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Tozsamosc¢ polskiej szkoty, sylwetka jej absolwenta

prof. Andrzej Wasko, Doradca Prezydenta RP Andrzeja Dudy

Warto, zeby praktycznemu wprowadzaniu zmian w dziataniu polskiej szkoty towarzyszyta
ogolniejsza refleksja nad jej tozsamoscig i zadaniami — w szczegdlnosci w roku obchodéw
stulecia odzyskania przez Polske Niepodlegtosci.

Wszyscy tworzymy polska szkote, pracujgc na co dzien w konkretnych szkotach wszystkich
szczebli i typow, prowadzonych przez rézne podmioty i znajdujgcych sie w réznym stadium
przeksztatcen zwigzanych z reforma. Szkoty sg tez postrzegane wielowymiarowo ze wzgledu
na to, ze skupiajg mtodziez i rodzicdw z wielu srodowisk lokalnych i zbiorowosci spotecznych.
Na co dziend i w sprawach praktycznych mamy wiec zawsze do czynienia z jaka$ szkotg
konkretng. Okreslenie ,szkota polska” ma swoje oczywiste znaczenie poza granicami
Rzeczypospolitej, w skupiskach polonijnych. Natomiast w kraju okreslenie to brzmi odswietnie
i wskazuje raczej na tto aksjologiczne naszej codziennej pracy.

Jesli w atmosferze rocznicowych obchoddéw pozwolimy sobie na rzut oka wstecz, to tatwo
zauwazymy, ze szkota polska roku 2018 pod wzgledem swego zrdznicowania przypomina
nieco szkote sprzed stu lat. Réwniez w Polsce Odrodzonej mielismy wszak szkoty prowadzone
przez rézne podmioty, a ich odmiennosci spoteczne i srodowiskowe byty nawet liczniejsze
i wieksze niz obecnie. Z powodu trudnej historii szkolnictwu polskiemu zawsze brakowato
elementarnej stabilizacji. W stosunkowo krotkim okresie miedzywojnia miaty miejsce dwie
wielkie reformy edukacyjne. Nie trzeba dodawa¢, ze warunki i przeszkody, z jakimi spotykato
sie nauczanie po polsku w okresie rozbioréw czy podczas Il wojny Swiatowej, byty skrajnie
trudne. A mimo to, a moze wtasnie dlatego, ze mieli$my jako naréd tak trudna historie, pojecie
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szkoty polskiej bylo w przesztosci oczywiste w sposéb bezposredni, a czesto
i dramatyczny.

| dzisiaj placéwki, w ktérych i dla ktérych pracujemy, posiadajg swojg polskg tozsamosc.
Odnajdujemy jg w historii poszczegdlnych szkét, w ich kronikach, w osobach ich zatozycieli,
pedagogow i absolwentdw. Historia szkoét jest istotng czescig historii regionalnej, przez ktéra
splata sie z wydarzeniami waznymi dla catego narodu. Nawet jesli nie sg to wydarzenia zbyt
odlegte, kazda polska szkota jest szkotg spotecznie zakorzeniong w swoim $Srodowisku. O jej
tozsamosci $wiadczg tez symbole — biato-czerwona flaga, godto panstwowe i hymn, ktérych
nie moze zabrakngé¢ w czasie szkolnych uroczystosci. Taka szkota wpaja swoim uczniom
i absolwentom elementarne poczucie przynaleznosci do narodu. Rozwija je poprzez wycieczki
historyczne — zaréwno w granicach ,blizszej ojczyzny”, jak i do innych regionéw Polski —
ukazujgc mtodziezy wielkos¢ i bogactwo polskiego dziedzictwa.

Do takiego modelu wychowania, zakorzenionego od pokole w naszej tradycji, nalezy dodac,
za Marig Ossowska szereg uniwersalnych wymagan etycznych i dyspozycji intelektualnych.
Kreslagc w potowie XX wieku, z myslg o przysztosci, swoj ,wzér demokraty”, Ossowska
postulowata m.in. wyrabianie otwartosci umystu, zdolnosci do systematycznego wysitku
w pracy nad sobg i w ulepszaniu otoczenia. Podkreslata potrzebe odrézniania dobra od zta
i prawdy od fatszu. Wskazywata na wartos¢ odwagi cywilnej, dotrzymywania umoéw
i zobowigzan, uczestnictwa w Zzyciu spotecznym i znajomosci jego regut. Wskazywata
w wychowaniu na konieczno$¢ poszanowania drugiego cztowieka, takie przeciwnika,
na przezwyciezanie egocentryzmu, na spoteczne znaczenie kultury estetycznej.

Wszystkie wskazania wybitnej humanistki dotyczgce ,, wzoru demokraty” sg aktualne dzis jako
sktadniki modelu absolwenta polskiej szkoty. Mogg tez liczy¢ na powszechne przyjecie przez
nasze spoteczenstwo ze wzgledu na jego wysoki potencjat kulturowy, na ktérym opierajg sie
W znacznej mierze osiggniecia polskiej oswiaty. Czescig tego potencjatu jest wysoka pozycja
wyksztatcenia wsrdd innych wartosci zyciowych Polakdw, powszechny ped do zdobywania
wiedzy i kwalifikacji umozliwiajgcych znalezienie dobrej pracy, a przez to awans materialny
i spoteczny. Do nauki w tym kierunku nie trzeba przekonywac ani polskiej mtodziezy, ani
rodzicow.

Trzeba jednak pamieta¢ — i przypomina¢ — ze oprocz kompetencji potrzebnych na rynku pracy
absolwent polskiej szkoty powinien tez mie¢ mozliwie wysokie kompetencje i wszechstronng wiedze
w zakresie wyksztatcenia ogdlnego. To bowiem pozwala samodzielnie myslec
i prawidtowo oceniaé rzeczywisto$¢. Szeroka wiedza z rdinych dziedzin ksztattujaca
absolwentow szkoty polskiej wedtug modelu ,oczytanego technika i zinformatyzowanego
humanisty” musi wiec pozostaé¢ udziatem mtodego pokolenia Polakéw. Stuzy temu obecna
reforma programowa, w tym przywrdcenie czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgcego oraz
odejscie od gtebokiego profilowania. Absolwent polskiej szkoty powinien tez posiadaé
Swiadomosc¢ historyczng oraz kompetencje do uczestnictwa w kulturze wysokiej — polskiej
i Swiatowej. Wszystko to nalezy do zatozen reformy, ktorg obecnie realizujemy.
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Ramowe plany nauczania

Emilia Rozycka, naczelnik w Departamencie Podrecznikow, Programow
i Innowacji w Ministerstwie Edukacji Narodowej

Reforma edukacji
Pierwszy etap wdrazania docelowych rozwigzan:

e zmiana strukturalna szkot;
e nowe podstawy programowe;
e powrdt do czytelnych zasad organizacji nauczania w oparciu o ramowe plany

nauczania.

Powyzsze dziatania sg ukierunkowane na podnoszenie jakosci i efektywnosci polskiej szkoty,
odpowiadajgcej wspotczesnym wyzwaniom cywilizacyjnym, przyjaznej uczniom, blisko
wspotpracujgcej z rodzicami.

Podstawa prawna — ramowe plany nauczania
W roku szkolnym 2018/2019 w szkole podstawowej:

e w klasach: I, II, IV, V, VII, VIIl — obowigzuje rozporzadzenie Ministra Edukac;ji
Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych plandw nauczania dla
publicznych szkdt (Zat. nr 1) — Dz.U. poz. 703;

e w klasach Il i VI — obowigzuje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych
(Zat. nr 1) — Dz.U. poz. 204, ze zm.
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Ramowe plany nauczania

Przy opracowywaniu — w zwigzku z reforma edukacji — nowego ramowego planu nauczania,
zachowano ogdlny wymiar godzin przeznaczonych na obowigzkowe zajecia edukacyjne
we wszystkich typach szkoét.

Tygodniowy wymiar godzin zaje¢ edukacyjnych

5 lat edukacji — stary system SP + G 5 lat edukacji — nowy system SP
140 godzin 140 godzin

M Liczba godzin do dyspozycji dyrektora szkoty M Liczba godzin do dyspozycji dyrektora szkoty
Liczba godzin zajec¢ w klasach 1i Il G Liczba godzin zajec w klasach VII-VIII SP
Liczba godzin zaje¢ w klasach IV-VI SP Liczba godzin zaje¢ w klasach 1V-VI SP

L

Liczba godzin zaje¢ edukacyjnych w ciggu 5 lat edukacji — w starym i nowym systemie — nie
ulegta zmianie.

Modyfikacja dotyczy tygodniowego wymiaru godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych
w poszczegolnych klasach.

Majgc na uwadze dobro i troske o zdrowie uczniéw, w klasach IV-VI nowego systemu
zmniejszono liczbe godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych (w klasach: IV iV o 1 godzine,
a w klasie VI o 3 godziny tygodniowo).

Modyfikacja wynika z faktu, ze im mtodszy wiek dziecka, tym wiecej powinno ono — po
powrocie ze szkoty — odpoczywacd i bawié sie. Jednoczesnie, wraz z wiekiem ucznia wzrasta
jego gotowos¢ do uczestnictwa w réznorodnych zajeciach edukacyjnych.
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Tygodniowy wymiar godzin zaje¢ — porownanie

STARY SYSTEM Tygodniowy NOWY Tygodniowy
/KLASA wymiar godzin  GYSTEIVM|/KLASA  Wymiar godzin
obowigzkowych obowigzkowych
zajec zajec
edukacyjnych edukacyjnych
i zajec i zajec
z wychowawcy z wychowawcy

25 IV SP 24
26 V SP 25
28 VI SP 25
29 VII SP 32
30 VIII SP 31

tacznie w klasach V-Vl 8-letniej szkoty podstawowej tygodniowy wymiar godzin
obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych zmniejszono az o 5 godzin — w poréwnaniu z klasami
IV=VI dotychczasowej 6-letniej szkoty podstawowe;.

Godziny te zostaty przeniesione do ostatnich klas szkoty podstawowej (do klasy VIl VIII).
Zajecia obowigzkowe zwiekszajgce tygodniowy wymiar godzin zaje¢ edukacyjnych:

e Szkolenie sportowe w oddziale sportowym (szkole sportowej) — co najmniej 10 godzin
tygodniowo;

e Szkolenie sportowe w oddziale mistrzostwa sportowego (szkole mistrzostwa
sportowego) — co najmniej 16 godzin tygodniowo;

e Dodatkowe godziny na nauczanie jezyka obcego nowozytnego bedgcego drugim
jezykiem nauczania w oddziale dwujezycznym — po 2 godziny tygodniowo w klasie
VILi VI SP.

Organ prowadzgcy szkote

na wniosek dyrektora szkoty moze dodatkowo — tak jak w starym systemie — przyznac¢ nie
wiecej niz 3 godziny tygodniowo dla kazdego oddziatu (grupy miedzyoddziatowej lub grupy
miedzyszkolnej) w danym roku szkolnym na:

e okresowe lub roczne zwiekszenie liczby godzin wybranych obowigzkowych zajec
edukacyjnych;
e realizacje dodatkowych zaje¢ edukacyjnych.

9
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Dodatkowe zajecia edukacyjne — art. 109 ustawy z dnia ustawy z dnia 14
grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2018 r. poz. 996 - t.j.)

zajecia z jezyka obcego nowozytnego innego niz jezyk nauczany w ramach
obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych;

zajecia, dla ktorych nie zostata ustalona podstawa programowa, lecz program
nauczania tych zajec zostat wigczony do szkolnego zestawu programéw nauczania.

Udziat ucznia w zajeciach:

religii/etyki — 2 godziny tygodniowo (w SP);

wychowania do zycia w rodzinie — po 14 godzin w trakcie roku szkolnego (w klasach
IV=VIII SP);

rozwijajgcych zainteresowania i uzdolnienia uczniéw (3 godziny dla klas IV-VIII
w piecioletnim okresie ksztatcenia. W okresie przejsciowym 1 godzina tygodniowo na
klasy VIIi VIII)

jest nieobowigzkowy.

Nowe przedmioty

W klasach IV-VIII szkoty podstawowej wprowadzono nowe przedmioty:

historie od klasy IV (zamiast przedmiotu Historia i spoteczeristwo);

geografie i biologie od klasy V (zamiast przedmiotu Przyroda);

fizyke i chemie od klasy VII;

doradztwo zawodowe — w klasie VII i VIII (zajecia te majg szczegdlne znaczenie
w obecnej dobie wyzwan edukacyjnych i zawodowych stojgcych przed mtodym

cztowiekiem — minimum 10 godzin w roku.

WAZNE!

Godziny do dyspozycji dyrektora nie mogg by¢ przeznaczone na zwiekszenie liczby godzin
wybranych obowigzkowych zajeé edukacyjnych

Godziny te przeznaczone s3 na zajecia rozwijajace zainteresowania i uzdolnienia uczniow,
w szczegoOlnosci zajecia zwigzane z ksztattowaniem aktywnosci i kreatywnosci uczniow.

10
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Nowa podstawa programowa

Tresci nauczania przewidziane dotychczas dla trzyletniego okresu edukacji w gimnazjum
zostaty czesciowo — w odpowiednim zakresie — uwzglednione w podstawie programowej
8-letniej szkoty podstawowej, a czesciowo w nowej podstawie programowej dla szkot
ponadpodstawowych. Oznacza to, ze zakres tresci nauczania — wymagan edukacyjnych
w nowe] podstawie programowe] dla szkét podstawowych — zostat opracowany adekwatnie
do okreslonego w ramowych planach nauczania wymiaru godzin poszczegdlnych zajec
edukacyjnych.

Dotychczasowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych i zaje¢ z wychowawcy
w klasie | i Il gimnazjum (59 godzin) zostat przeniesiony do ogdlnego wymiaru godzin
osmioletniej szkoty podstawowej, a wymiar tych godzin w klasie Ill gimnazjum (31 godzin)
zostat przeniesiony do wymiaru godzin 4-letniego liceum ogdlnoksztatcacego i 5-letniego
technikum.

Wprowadzone zmiany majg na celu stworzenie uczniom jak najlepszych warunkéw nauki,
opieki i wychowania, w tym m.in. zapobieganie konieczno$ci pobierania ptatnych korepetycji
z réznych przedmiotow, ktéore dodatkowo obcigzaty ucznidw.

11
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Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego — chemia

Witold Anusiak, zastepca dyrektora Centrum Ksztafcenia Ustawicznego

w Toruniu

Zatozenia ogolne podstawy programowej

e Filozofia wprowadzonych zmian

e Lliczba godzin pozostajacych do dyspozycji na nauke chemii w szkole podstawowej
i ponadpodstawowej

e Wyposazenie pracowni przedmiotowej

e Materiaty edukacyjne w formie elektronicznej

Ogodlne poréwnanie podstaw programowych

e Lliczba dziatow tematycznych w poprzedniej i nowej podstawie programowej pozostaje
podobna.

e Nazwy poszczegdlnych dziatéw tematycznych w wiekszosci przypadkow pozostajg takie same.

e Zakres tematyczny poszczegdlnych dziatdw jest analogiczny do poprzedniej podstawy, choc
zostat czesSciowo zmodyfikowany, uzupetniony nowymi tresciami oraz wyrazony innymi
czasownikami operacyjnymi.

o  Woykaz doswiadczen zostat doprecyzowany i uzupetniony.

12
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Porownanie poszczegdlnych czesci podstawy
podstawa programowa 2012

podstawa programowa 2017

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne
I. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie informacji

Uczen pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych zrddet z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen:

e pozyskuje i przetwarza informacje z rézinorodnych zrdédet z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych;

e ocenia wiarygodnosc¢ uzyskanych danych;

e konstruuje wykresy, tabele i schematy na podstawie dostepnych informacji.

Il. Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwigzywania probleméw

Uczen opisuje wtasciwosci substancji i wyjasnia przebieg prostych proceséw chemicznych;
zna zwiqzek wtasciwosci réznorodnych substancji z ich zastosowaniami i ich wptyw na Srodowisko
naturalne; wykonuje proste obliczenia dotyczqce praw chemicznych.

zna — wskazuje
Uczen:

e respektuje podstawowe zasady ochrony srodowiska;

e wskazuje na zwigzek miedzy wtasciwosciami substancji a ich budowga chemiczng;
e wykorzystuje wiedze do rozwigzywania prostych problemoéw chemicznych;

e stosuje poprawng terminologie.

Ill. Opanowanie czynnosci praktycznych

Uczen bezpiecznie postuguje sie prostym sprzetem laboratoryjnym i podstawowymi odczynnikami
chemicznymi; projektuje i przeprowadza proste doswiadczenia chemiczne.

Uczen:

e rejestruje ich wyniki w réznej formie, formutuje obserwacje, wnioski oraz wyjasnienia;
e przestrzega zasad bezpieczenstwa i higieny pracy.

13
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Dziaty tematyczne

L oo NV kR WNPRE

Substancje i ich wtasciwosci

Wewnetrzna budowa materii

Reakcje chemiczne

Powietrze i inne (Tlen, wodér i ich zwigzki chemiczne. Powietrze)

Woda i roztwory wodne

Kwasy i zasady (Wodorotlenki i kwasy)

Sole

Wegiel i jego zwigzki z wodorem (Zwigzki wegla z wodorem — weglowodory)
Pochodne weglowodoréw. Substancje chemiczne o znaczeniu biologicznym

Zestaw zalecanych doswiadczen

Podstawa gimnazjum — 25 doswiadczen

Podstawa szkota podstawowa — 29 doswiadczen

1.

Badanie i opisywanie wtasciwosci wybranych substancji (np. soli kuchennej, cukru, maki, wody,
miedzi, zelaza);

Badanie wtasciwosci fizycznych (np. stanu skupienia, barwy, rozpuszczalnosci w wodzie
i benzynie, oddziatywania z magnesem, kruchosci, plastycznosci, gestosci) oraz chemicznych
(np. odczynu wodnego roztworu, pH, palnosci) wybranych produktéw (np. soli kuchennej,
cukru, maki, octu, oleju jadalnego, wody, wegla, glinu, miedzi, zelaza);

10. Otrzymywanie wodorotlenkéw [np. NaOH, Ca(OH),, Al(OH)s];

11) Otrzymywanie wodnego roztworu wodorotlenku sodu w reakcji sodu z woda oraz wodnego

1)

roztworu wodorotlenku wapnia w reakcji tlenku wapnia z wodg w obecnosci fenoloftaleiny lub
uniwersalnego papierka wskaZnikowego. Otrzymywanie wodorotlenku  miedzi(ll)
w reakcji stragceniowej zachodzgcej po zmieszaniu np. wodnego roztworu siarczanu(VI)
miedzi(ll) z wodnym roztworem wodorotlenku sodu;

Badanie zmiany barwy wskaznikow (np. fenoloftaleiny, wskaznika uniwersalnego)
w roztworach kwasow i wodorotlenkdow;

14) Badanie odczynu oraz pH wody destylowanej oraz kwasu solnego i wodnego roztworu

wodorotlenku sodu za pomocg wskaznikéw (np. fenoloftaleiny, oranzu metylowego,
uniwersalnego papierka wskaznikowego);

15) Badanie odczynu oraz pH zywnosci (np. napoju typu cola, mleka, soku z cytryny, wodnego

roztworu soli kuchennej) oraz srodkéw czystosci (np. ptynu do prania, ptynu do mycia naczyn);

17. Badanie wtasciwosci etanolu;
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20) Badanie wtasciwosci fizycznych (stanu skupienia, barwy, rozpuszczalnosci w wodzie)

i chemicznych (odczynu, spalania) etanolu;

22. Badanie wtasciwosci biatek;

26) Badanie wtasciwosci biatek (podczas: ogrzewania, rozpuszczania w wodzie i rozpuszczalnikach

organicznych, w kontakcie z solami metali lekkich i ciezkich oraz zasadami i kwasami);

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

1. Substancje i ich wtasciwosci

4)
7)

6)

6)

8)

6)

2)

3)

wyjasnia réznice pomiedzy pierwiastkiem a zwigzkiem chemicznym;
opisuje réznice miedzy mieszaning a zwigzkiem chemicznym lub pierwiastkiem;

postuguje sie symbolami (zna i stosuje do zapisywania wzoréw) pierwiastkéw: H, O, N, CI, S, C,
P, Si, Na, K, Ca, Mg, Fe, Zn, Cu, Pb, Sn, Ag, Hg;

postuguje sie symbolami pierwiastkow i stosuje je do zapisywania wzoréw chemicznych: (...)
Br, I, Ba, Au;

opisuje proste metody rozdziatu mieszanin i wskazuje te réznice miedzy wtasciwosciami
fizycznymi sktadnikdw mieszaniny, ktére umozliwiajg ich rozdzielenie; sporzgdza mieszaniny
i rozdziela je na sktadniki (np. wody i piasku, wody i soli kamiennej, kredy i soli kamiennej, siarki
i opitkdw zelaza, wody i oleju jadalnego, wody i atramentu).

sporzgdza mieszaniny i dobiera metode rozdzielania sktadnikéw mieszanin (np. saczenie,
destylacja, rozdzielanie cieczy w rozdzielaczu); wskazuje te réznice miedzy wtasciwosciami
fizycznymi sktadnikédw mieszaniny, ktére umozliwiajg jej rozdzielenie;

rozpoznaje znaki ostrzegawcze (piktogramy) stosowane przy oznakowaniu substancji
niebezpiecznych; wymienia podstawowe zasady bezpiecznej pracy z odczynnikami
chemicznymi;

opisuje stany skupienia materii;

2. Wewnetrzna budowa materii

1)

1)

2)

odczytuje z uktadu okresowego podstawowe informacje o pierwiastkach (symbol, nazwe,
liczbe atomowg, mase atomowg, rodzaj pierwiastka — metal lub niemetal);

postuguje sie pojeciem pierwiastka chemicznego jako zbioru atomoéw o danej liczbie atomowej
Z

opisuje sktad atomu (jgdro: protony i neutrony, elektrony); na podstawie potozenia
pierwiastka w uktadzie okresowym okresla liczbe powtok elektronowych w atomie oraz liczbe
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8)

9)

elektrondw zewnetrznej powtoki elektronowej dla pierwiastkow grup 1-2 i 13-18; okresla
potozenie pierwiastka w uktadzie okresowym (numer grupy, numer okresu);

opisuje role elektrondw walencyjnych w taczeniu sie atomdw;

opisuje funkcje elektronéw zewnetrznej powtoki w faczeniu sie atomdw; stosuje pojecie
elektroujemnosci do okreslania rodzaju wigzan (kowalencyjne, jonowe) w podanych
substancjach;

10) definiuje pojecie jondw i opisuje, jak powstaja; zapisuje elektronowo mechanizm powstawania

jondw, na przyktadzie Na, Mg, Al, Cl, S; opisuje powstawanie wigzania jonowego;

11) stosuje pojecie jonu (kation i anion) i opisuje, jak powstajg jony; okresla tadunek jonédw metali

(np. Na, Mg, Al) oraz niemetali (np. O, Cl, S); opisuje powstawanie wigzan jonowych
(np. NaCl, MgO);

3. Reakcje chemiczne

1)

1)

3)

4)

5)

opisuje réznice w przebiegu zjawiska fizycznego i reakcji chemicznej; podaje przyktady zjawisk
fizycznych i reakcji chemicznych zachodzacych w otoczeniu cztowieka; planuje
i wykonuje doswiadczenia ilustrujgce zjawisko fizyczne i reakcje chemiczng;

opisuje i porownuje zjawisko fizyczne i reakcje chemiczng; podaje przyktady zjawisk
fizycznych i reakcji chemicznych zachodzgcych w otoczeniu cztowieka; projektuje
i przeprowadza doswiadczenia ilustrujgce zjawisko fizyczne i reakcje chemiczng;
na podstawie obserwacji klasyfikuje przemiany do reakcji chemicznych i zjawisk fizycznych;

definiuje pojecia: reakcje egzoenergetyczne (jako reakcje, ktérym towarzyszy wydzielanie sie
energii do otoczenia, np. procesy spalania) i reakcje endoenergetyczne (do przebiegu ktdrych
energia musi by¢ dostarczona, np. procesy rozktadu — pieczenie ciasta);

definiuje pojecia: reakcje egzotermiczne i reakcje endotermiczne; podaje przyktady takich
reakcji;

wskazuje wptyw katalizatora na przebieg reakcji chemicznej; na podstawie réwnania reakcji
lub opisu jej przebiegu odrdznia reagenty (substraty i produkty) od katalizatora;

4. Powietrze i inne gazy / 4. Tlen, wodér i ich zwigzki chemiczne. Powietrze

2)

5)

opisuje witasciwosci fizyczne i chemiczne azotu, tlenu, wodoru, tlenku wegla(lV); odczytuje
z uktadu okresowego pierwiastkdw i innych Zrdédet wiedzy informacje o azocie, tlenie
i wodorze; planuje i wykonuje dos$wiadczenia dotyczace badania wtasciwosci wymienionych
gazow;

opisuje wtasciwosci fizyczne i chemiczne tlenku wegla(lV) oraz funkcje tego gazu
w przyrodzie; projektuje i przeprowadza doswiadczenie pozwalajgce otrzymac oraz wykry¢
tlenek wegla(IV) (np. w powietrzu wydychanym z ptuc); pisze réwnania reakcji otrzymywania
tlenku wegla(lV) (np. reakcja spalania wegla w tlenie, rozktad weglanéw, reakcja weglanu
wapnia z kwasem solnym);
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7)

4)

opisuje rdzewienie zelaza i proponuje sposoby zabezpieczania produktéw zawierajgcych
w swoim sktadzie zelazo przed rdzewieniem;

wymienia czynniki Srodowiska, ktére powodujg korozje; proponuje sposoby zabezpieczania
produktow zawierajacych zelazo przed rdzewieniem;

5. Woda i roztwory wodne

4)

5)

5)

6)

opisuje réznice pomiedzy roztworem rozcienczonym, stezonym, nasyconym i nienasyconym;

definiuje pojecie rozpuszczalnos¢; podaje rdzinice miedzy roztworem nasyconym
i nienasyconym;

odczytuje rozpuszczalnos¢ substancji z wykresu jej rozpuszczalnosci;

odczytuje rozpuszczalno$é substancji z tabeli rozpuszczalnosci lub z wykresu rozpuszczalnosci;

6. Kwasy i zasady / 6. Wodorotlenki i kwasy

1)

1)

3)

2)

5)

4)

7. Sole
1)

1)

definiuje pojecia: wodorotlenku, kwasu; rozrdéznia pojecia wodorotlenek i zasada; zapisuje
wzory sumaryczne najprostszych wodorotlenkéw;

rozpoznaje wzory kwasow i wodorotlenkdéw; zapisuje wzory sumaryczne wodorotlenkdw:
NaOH, KOH, Ca(OH)z, Al(OH)s, CU(OH)z i kwasow: HCl, H.S, HN03, H,S0s, H,SO4, H,CO3, H3PO4
oraz podaje ich nazwy;

planuje i/lub wykonuje doswiadczenia, w wyniku ktérych mozna otrzymac wodorotlenek, kwas
beztlenowy i tlenowy (...); zapisuje odpowiednie réwnania reakcji;

projektuje i przeprowadza doswiadczenia, w wyniku ktérych mozna otrzymac wodorotlenek
(rozpuszczalny i trudno rozpuszczalny w wodzie), kwas beztlenowy i tlenowy (np. NaOH,
Ca(OH);, Cu(OH);, HCIl, HsPOQ.); zapisuje odpowiednie réwnania reakcji w formie
czagsteczkowej;

wyjasnia, na czym polega dysocjacja elektrolityczna zasad i kwasdw; zapisuje réwnania
dysocjacji elektrolitycznej zasad i kwasoéw; definiuje kwasy i zasady (zgodnie z teorig
Arrheniusa);

wyjasnia, na czym polega dysocjacja elektrolityczna zasad i kwaséw; definiuje pojecia:
elektrolit i nieelektrolit; zapisuje réwnania dysocjacji elektrolitycznej zasad i kwaséw
(w formie stopniowej dla H,S, H,COs); definiuje kwasy i zasady (zgodnie z teorig Arrheniusa);
rozréznia pojecia: wodorotlenek i zasada;

wykonuje doswiadczenie i wyjasnia przebieg reakcji zobojetniania (np. HCI + NaOH);

projektuje i przeprowadza doswiadczenie oraz wyjasnia przebieg reakcji zobojetniania
(HCI + NaOH); pisze réwnania reakcji zobojetniania w formie czasteczkowej i jonowej;
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3)

pisze réwnania reakcji otrzymywania soli (kwas + wodorotlenek [np. Ca(OH),], kwas + tlenek
metalu, kwas + metal (1. i 2. grupy uktadu okresowego), wodorotlenek [NaOH, KOH, Ca(OH),]
+ tlenek niemetalu, tlenek metalu + tlenek niemetalu, metal + niemetal) w formie
czasteczkowej;

8. Wegiel i jego zwiagzki z wodorem / 8. Zwigzki wegla z wodorem — weglowodory

3)

2)

4)

4)

1)

tworzy wzér ogdlny (...) (na podstawie wzordéw trzech kolejnych alkandéw) (...); rysuje wzory
strukturalne i potstrukturalne alkandéw;

podaje wzér ogdlny szeregu homologicznego alkandw (na podstawie wzoréw kolejnych
alkanow) i zapisuje wzdr sumaryczny alkanu o podanej liczbie atomdéw wegla; pisze wzory
strukturalne i potstrukturalne (grupowe) alkanéw o tancuchach prostych do pieciu atoméw
wegla w czasteczce; podaje ich nazwy;

obserwuje i opisuje wtasciwosci fizyczne i chemiczne (reakcje spalania) alkandw na przyktadzie
metanu i etanu;

obserwuje i opisuje wtasciwosci chemiczne (reakcje spalania) alkandw; pisze réwnania reakgcji
spalania alkanéw przy duiym i matym dostepie tlenu; wyszukuje informacje na temat
zastosowan alkanéw i je wymienia;

9) wymienia naturalne Zrédta weglowodoréw;

10) wymienia nazwy produktow destylacji ropy naftowej, wskazuje ich zastosowania.

9. Pochodne weglowodorow. Substancje chemiczne o znaczeniu biologicznym

1)

1)

2)
2)

6)

6)

tworzy nazwy prostych alkoholi i pisze ich wzory sumaryczne i strukturalne;

pisze wzory sumaryczne, rysuje wzory pofstrukturalne (grupowe) i strukturalne alkoholi
monohydroksylowych o tancuchach prostych zawierajagcych do pieciu atomoéow wegla
w czgsteczce; tworzy ich nazwy systematyczne; dzieli alkohole na mono-
i polihydroksylowe;

bada wtasciwosci etanolu;
bada wybrane wtasciwosci fizyczne i chemiczne etanolu;

(...) zapisuje réwnania reakcji pomiedzy prostymi kwasami karboksylowymi i alkoholami
jednowodorotlenowymi; (...)

wyjasnia, na czym polega reakcja estryfikacji; zapisuje réwnania reakcji miedzy kwasami
karboksylowymi (metanowym, etanowym) i alkoholami (metanolem, etanolem); tworzy
nazwy systematyczne i zwyczajowe estrow na podstawie nazw odpowiednich kwaséw
karboksylowych (metanowego, etanowego) i alkoholi (metanolu, etanolu); planuje
i przeprowadza doswiadczenie pozwalajgce otrzymac ester o podanej nazwie; opisuje
witasciwosci estrow w aspekcie ich zastosowan.
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10. Substancje chemiczne o znaczeniu biologicznym
10) klasyfikuje ttuszcze (...);

3) opisuje budowe czasteczki ttuszczu jako estru glicerolu i kwaséw ttuszczowych; klasyfikuje
ttuszcze (...);

11) opisuje budowe i wtasciwosci fizyczne i chemiczne pochodnych weglowodoréw zawierajgcych
azot na przykfadzie amin (metyloaminy) i aminokwaséw (glicyny);

4) opisuje budowe i wybrane wtasciwosci fizyczne i chemiczne aminokwaséw na przyktadzie
kwasu aminooctowego (glicyny); pisze réwnanie reakcji kondensacji dwoéch czasteczek
glicyny;

10. Pochodne weglowodoréw. Substancje chemiczne o znaczeniu biologicznym
17) (...) wykrywa obecnosc skrobi w réznych produktach spozywczych.

10) (...) projektuje i przeprowadza doswiadczenia pozwalajgce wykry¢ obecnosé skrobi za pomoca
roztworu jodu w réznych produktach spozywczych.
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Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego — jezyk obcy
nowozytny

dr Marcin Smolik, dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej

Zespot ekspertow ds. podstawy programowej z jezyka obcego

e 15 0sdb;

e anglisci (8 osdb), germanisci (3 osoby), romanisci (2 osoby*), iberysta (1 osoba),
rusycysta (1 osoba), italianista (1 osoba*);

e nauczyciele praktycy, akademicy, pracownicy osrodkédw doskonalenia nauczycieli,
pracownicy CKE i OKE;

e nauczyciele przedszkolni, nauczania poczatkowego, gimnazjum, liceum (w tym
liceum dwujezycznego);

e twdrcy materiatéw dydaktycznych, autorzy zadan egzaminacyjnych, rzeczoznawcy
MEN ds. podrecznikéw do ksztatcenia w zakresie jezyka obcego;

e eksperci w zakresie tworzenia skal oceniania.

Podstawowe informacje

e Podstawa wspdlna dla wszystkich jezykdow obcych.
e Podstawa obejmuje wychowanie przedszkolne oraz 3 etapy edukacyjne:
o | etap edukacyjny — klasy I-lIl szkoty podstawowej;
o Il etap edukacyjny — klasy IV=VIII szkoty podstawowej;
o Il etap edukacyjny — szkota ponadpodstawowa (liceum ogdlnoksztatcace,
technikum, branzowa szkota | i Il stopnia).
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e Dlallilll etapu edukacyjnego (za wyjatkiem BS | i BS Il) okresla wymagania dla jezyka
nauczanego jako pierwszy i jezyka nauczanego jako drugi (+ poziom dwujezyczny).

e Wszystkie warianty podstawy — opracowane w nawigzaniu do pozioméw biegtosci
okreslonych w Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez Rade Europy.

Pierwszy jezyk obcy nowozytny
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Spdjne Podstawy

Podstawa programowa ksztalcenia
ogélnego —wariant IIL1.P

(Dz.U.z 20181.poz. 467)

I. Znajomo$¢ Srodkow jezykowych.
Uczen postuguje si¢ doé¢ bogatym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

I. Uczeni postuguje sig doéé bogatym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie
nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy Zycia,
wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umigjetnosci i
zainteresowania, osobisty system wartosci,

Podstawa programowa kszialcenia ogolnego
w zaweodzie szkolnictwa branzowego (JOZ)

(projekt — Osrodek Rozwoju Edukacyi)

Efekty ksztalcenia

1) Uczen postuguje sic podstawowym zasobem srodkow
jezykowych w jezyku obeym nowozytnym (ze szezegdlnym
uwzglednieniem srodkéw leksykalnych), umozliwiajacym
realizacje czynnosci zawodowych w zakresie tematéw
zwiazanych:

a) ze stanowiskiem pracy i jego wyposazeniem

b) z glownymi technologiami stosowanymi w danym zawodzie
c) z dokumentacja zwiazana z danym zawodem

d) z uslugami swiadczonymi w danym zawodzie.

Cel szczegolowy

1. Rozpoznaje oraz stosuje srodki jezykowe umozliwiajace
realizacje czynnosci zawodowych w zakresie:

a) czymosei wykonywanych na stanowisku pracy, w tym
zwiazanych z zapewnieniem bezpieczefistwa i higieny pracy
b) narzedzi, maszyn, urzadzen i materialéw koniecznych do
realizacji czynnosci zawodowych

¢) procesow i procedur zwiazanych z realizacja zadan
zawodowych

d) formularzy, specyfikacji oraz innych dokumentéw
zwiazanych z wykonywaniem zadah zawodowych

e) Swiadczonych ushig, w tym obshugi klienta.

autorytety): (...)

Najwazniejsze zmiany

Zmiana strukturalna, czyli zapewnienie uczniowi mozliwosci kontynuacji nauki tego samego
jezyka obcego nowoiytnego jako pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych,
tj. od | klasy szkoty podstawowe] do ostatniej klasy szkoty ponadpodstawowej (czyli przez 12
albo 13 lat).

e Jako nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego wskazano skuteczng komunikacje,
jednakze podstawa podkresla rowniez koniecznos¢ ciggtego doskonalenia
poprawnosci jezykowej.

e Rozszerzono katalog nauczanych umiejetnosci z zakresu reagowania jezykowego,
tzn. prowadzenia rozméw (w formie ustnej lub pisemnej).

e Podstawa programowa (a w konsekwencji réwniez egzaminy — i ésmoklasisty,
i maturalny) podkreslajg istotnos¢ umiejetnosci przetwarzania jezykowego,
tzn. przekazywania informacji zawartych w danym tekscie w inny sposdb lub
w innej formie.
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Mediacja w Podstawie

e ,Mediacja” (ESOKJ) to w PP2017 ,przetwarzanie wypowiedzi”.
e ,Przetwarzanie wypowiedzi” — wymaganie ogdlne (V) i szczegétowe (VIII) PP2017.
e Okreslone dla etapu Il (klasy IV=VIII) i Il (LO/T/BS I'i II).

Mediacja w ESOKJ

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment.

Companion Volume with New Descriptors (2018)

professional.

In mediation, the user/learner acts as a social agent who creates bridges and helps
fo construct or convey meaning, sometimes within the same language, sometimes
from one language to another (cross-linguistic mediation). The focus is on the role
of language in processes like creating the space and conditions for communication
and/or learning, collaborating to construct new meaning, encouraging others to
construct or understand new meaning, and passing on new information in an
appropriate way. The context can be social, pedagogic, cultural, linguistic or

Uczen/uzytkownik jezyka:

e tworzy pomosty;

e pomaga tworzy¢ lub przekazywaé znaczenia;

e wspottworzy przestrzen i warunki dla komunikacji, uczenia sie;

e wspotdziata, aby tworzy¢ nowe znaczenia oraz zachecac innych do tworzenia

i rozumienia nowych znaczen.

Mediacja w Podstawie

11.1.

Il.1.P

IIL1.R

111.DJ

VIIl. Uczen przetwarza
prosty tekst ustnie lub
pisemnie:

VIII. Uczen przetwarza tekst
ustnie lub pisemnie:

VIII. Uczen przetwarza tekst
ustnie lub pisemnie:

VIII. Uczen przetwarza
ustnie lub pisemnie teksty
z roznych dziedzin zycia i
nauki, o réznym stopniu
ztozonosci:

1) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje zawarte

w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach)
lub audiowizualnych

(np. filmach, reklamach);

1) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje zawarte

w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach)
lub audiowizualnych

(np. filmach, reklamach);

1) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje zawarte

w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach)
lub audiowizualnych

(np. filmach, reklamach);

1) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje zawarte

w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach)
lub audiowizualnych

(np. filmach, reklamach);
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2) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym lub
jezyku polskim informacje
sformutowane w tym
jezyku obcym;

2) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym lub
jezyku polskim informacje
sformutowane w tym
jezyku obcym;

2) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym lub
jezyku polskim informacje
sformutowane w tym
jezyku obcym;

2) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym lub
jezyku polskim informacje
sformutowane w tym
jezyku obcym, w tym
sporzadza notatki

np. z wyktadu;

3) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje sformutowane
w jezyku polskim.

3) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje sformutowane
w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie
w jezyku obcym wczesniej
przygotowany materiat,
np. prezentacje, film.

3) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje sformutowane
w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie
w jezyku obcym wczesniej
przygotowany materiat,
np. prezentacje, film.

3) przekazuje w jezyku
obcym nowozytnym
informacje sformutowane
w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie
w jezyku obcym wczesniej
przygotowany materiat,
np. prezentacje, film.

5) streszcza w jezyku obcym
przeczytany tekst;

5) streszcza w jezyku obcym
ustyszany tekst;

6) stosuje zmiany stylu lub
formy tekstu.

6) stosuje zmiany stylu lub
formy tekstu.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spofeczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) Swiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

Przetwarzanie tekstu w podstawie programowej

Biologia (str. 130)

[1I. Poshlugiwanie si¢ informacjami pochodzacymi z analizy materialow zrodlowych.
Uczen:

1) wykorzystuje réznorodne zrodla 1 metody pozyskiwania informacji;
2) odczytuje, analizuje, interpretuje 1 przetwarza informacje tekstowe, graficzne

1 liczbowe;
3) postluguje sie podstawowa terminologia biologiczna.

Chemia (str. 266)

I. Wykorzystanie, przetwarzanie 1 tworzenie informacji.
Uczen korzysta z chemicznych tekstow zrodlowych, pozyskuje, analizuje, ocenia 1 przetwarza
informacje pochodzace z roznych zrodel, ze szczegolnym uwzglednieniem mediow

1 internetu.

Informatyka (str. 274)

II.  Wyszukiwanie, gromadzenie, selekcjonowanie,

informacji, wspoltworzenie zasobéw w sieci, korzystanie z réznych zrodel 1 sposobow

przetwarzanie 1 wykorzystywanie

zdobywania informacji. Uczen:
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Najwazniejsze zmiany

Kompetencja interkulturowa zostata wyodrebniona jako odrebne wymaganie
(dotychczas funkcjonowata wytacznie jako jeden z leksykalnych zakreséw
tematycznych).

Wskazano na koniecznos¢ ksztatcenia w zakresie strategii komunikacyjnych
(tzn. utatwiajacych komunikacje) oraz kompensacyjnych (tzn. technik stuzgcych
podtrzymaniu komunikacji, kiedy zawodzg umiejetnosci jezykowe).

W przypadku ucznidéw szkét branzowych oraz technikéw podstawa programowa
wskazuje na koniecznos$¢ wzbogacania tresci ksztatcenia o aspekty nawigzujgce do
zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami ksztatcenia,
okreslonymi w  podstawie programowej ksztatcenia w zawodach,
np. bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne i spoteczne,
prowadzenie dziatalnosci gospodarczej.
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Jak nadac sens pracy domowej ucznia

Jadwiga Mariola Szczypin, dyrektor Osrodka Rozwoju Edukacji

Co mowig nauczyciele

e 2% badanych nauczycieli wyobraza sobie proces edukacyjny bez prac domowych
e 42% badanych nauczycieli uwaza je za sktadnik raczej konieczny
e 55% badanych nauczycieli uwaza je za sktadnik zdecydowanie konieczny

Zrédto: Jarnutowska E., Grygiel P., (2015), O pracach domowych — czy wiecej znaczy lepiej?, [w:] Dolata R., Grygiel
P., Jankowska D.M., Jarnutowska E., Jasiniska-Macigzek A., Karwowski M., Modzelewski M., Pisarek J., (2015),
Szkolne pytania. Wyniki badan nad efektywnoscig nauczania w klasach IV-VI, Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych. ss. 96—-110.

Whioski z badan IBE

e Nauczyciele nie wyobrazajg sobie efektywnego nauczania bez prac domowych.
Przekonanie to przekfada sie na dtuzszy — niz ma to miejsce w wiekszosci innych
krajow — czas, ktory uczniowie spedzaja na odrabianiu prac domowych.

e Bezposrednie zaangazowanie rodzicow w pomoc w odrabianiu prac domowych
przynosi efekty odwrotne do zamierzonych (uczniowie, ktérym rodzice pomagaja
w odrabianiu zadan, nie tylko spedzajg nad nimi wiecej czasu, ale takze osiggajg gorsze
efekty edukacyjne).

e Odrabianie prac domowych ma szanse przetozy¢ sie na wzrost poziomu osiggniec
przede wszystkim wtedy, gdy sg one przez ucznia odrabiane samodzielnie.
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e Ani wieksza czestotliwo$¢ zadawania prac domowych, ani szacowny czas potrzebny
uczniom na ich odrobienie, nie przektada sie na wieksza efektywno$¢ nauczania.

Zrédto: Jarnutowska E., Grygiel P., (2015), O pracach domowych—czy wiecej znaczy lepiej?, [w:] Dolata R., Grygiel
P., Jankowska D.M., Jarnutowska E., Jasinnska-Macigzek A., Karwowski M., Modzelewski M., Pisarek J., (2015),
Szkolne pytania. Wyniki badan nad efektywnosciq nauczania w klasach IV-VI, Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych. ss. 96-110.

Ku uwadze i refleksiji...

»Praca domowa jest cennym sposobem utrwalenia lub sprawdzenia wiadomosci zdobytych
podczas zajec lekcyjnych, pod warunkiem, ze uczen opanowat tresci nauczania w wyniku
przeprowadzonych w szkole zajec i jest on w stanie samodzielnie dane zadania wykonac”.

Zrédto: Jarnutowska E., Grygiel P., (2015), O pracach domowych — czy wiecej znaczy lepiej?, [w:] Dolata R., Grygiel
P., Jankowska D.M., Jarnutowska E., Jasiniska-Macigzek A., Karwowski M., Modzelewski M., Pisarek J., (2015),
Szkolne pytania. Wyniki badan nad efektywnosciq nauczania w klasach IV-VI, Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych. ss. 96-110.

Postulaty i rekomendacje dla dyrektoréw i nauczycieli szkét podstawowych
dotyczace organizacji pracy domowej ucznia

1. Rozwigzan organizacyjnych dotyczacych zadan domowych nalezy poszukiwac
na poziomie szkoty i regulowac te kwestie w przepisach wewnatrzszkolnych.

2. Warto podejmowaé dialog z rodzicami, takze w sprawach dotyczacych zadan
domowych.

Rada rodzicow moze wystepowaé do dyrektora i innych organdéw szkoty, organu
prowadzgcego szkote oraz organu sprawujgcego nadzér pedagogiczny z wnioskami
i opiniami we wszystkich sprawach dotyczgcych funkcjonowania szkoty.

3. Nauczyciel powinien proponowac takie prace domowe, do ktérych — w wyniku
realizacji zaje¢ edukacyjnych — uczen zostat przygotowany. Nauczyciel organizujgcy
proces dydaktyczno-wychowawczy decyduje o tym, jakie prace domowe (w znaczeniu
liczbowym i jako$ciowym) zadaje swoim uczniom.

4. Praca domowa powinna by¢ dostosowana do ucznidw i $cisle zwigzana z celami lekgji

zaplanowanymi przez nauczyciela.
Wazne, aby zadania domowe byly zaplanowane jako element procesu nauczania/
uczenia sie. Wedtug zalecen specjalistéw gimnazjalisci nie powinni poswieca¢ na
zadania domowe z wszystkich przedmiotéw wiecej niz godzine dziennie, a licealisci —
wiecej niz dwie godziny.

Dla dzieci ze szkoét podstawowych optymalny czas odrabiania lekcji to 20 minut.

28



MINISTERSTWO
EDUKACJI o)
NARODOWEJ

Szkota oczami ucznia - refleksje na podstawie badan

dr Dominika Walczak, Kierownik Zespotu Badan i Analiz Edukacyjnych Instytutu
Badan Edukacyjnych

Pytania

e Dlaczego wazne, by uczniowie lubili szkote?

e Co uczniowie sgdzg o szkole?

e Co uczniowie sgdzg o nauczycielach?

e W jakiej szkole chca sie uczy¢ uczniowie?

e Przez jakich nauczycieli uczniowie chca by¢ uczeni?

Zrédta danych

1. Miedzynarodowe Badanie Postepdéw Biegtosci w Czytaniu (2016)

Udziat w badaniu: 50 samodzielnych panistw lub autonomicznych czesci sktadowych
panstw; ponad 287 tys. ucznidéw z ponad 10 tys. szkéft.

W Polsce — 4413 ucznidw z 246 oddziatow klasy czwartej w 148 szkotach podstawowych.
2. Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw (2012 i 2015)
Udziat w badaniu:

e 2015: ponad 500 tys. uczniow z 72 krajéw i regiondw. W Polsce: 353,1 tys.
pietnastolatkéw urodzonych w 1999 r.
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e 2012: ponad 512 tys. ucznidw z 65 krajow i regiondw. W Polsce: 425 tys.
pietnastolatkéw urodzonych w 1996 r.

3. ,Bezpieczenstwo w szkole, klimat szkoty, klimat klasy wsréd uczniéw, nauczycieli
i dyrektorow szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych” (2015)

Udziat w badaniu: 10 993 ucznidw z 555 klas, 528 wychowawcdéw badanych klas,
242 pedagogdw i psychologdw szkolnych, 4 092 pozostatych nauczycieli, 185 dyrektorow.

KLIMAT SZKOtY

Dlaczego wazine, by uczniowie lubili szkote?

Klimat szkoty

e Sposob spostrzegania przez nauczycieli i uczniow srodowiska swojej pracy lub nauki
oraz wptyw tej percepcji na ich zachowania (Ostaszewski, 2012).

e (Odzwierciedlenie doswiadczanych przez ucznidéw wtasciwosci szkolnego srodowiska
(Kulesza, 2007).

e Wspdlne opinie na temat szkoty (Gaziel, 1997).

e Zbiér subiektywnie postrzeganych przez wychowankéw i wychowawcow
charakterystycznych cech, sytuacji, zdarzen, bedacych wzglednie trwatymi skutkami
jego funkcjonowania (Pytka,1995).

lepsze osiggniecia;

lepsze funkcjonowanie w
spofeczenstwie;

POZYTYWNY mniej zachowan
ryzykownych;
KLIMAT SZKOtY zdrowie psychiczne;

wieksza skutecznosé
interwencji szkolnych
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OPINIE UCZNIOW O SZKOLE
Co uczniowie sadzg o szkole? (PIRLS 2016)

Opinie czwartoklasistow na temat szkoty
Pomysl o swojej szkole. Do jakiego stopnia zgadzasz sie z nastepujgcymi stwierdzeniami?

Jestem dumna/dumny, Ze chodze do tej szkoly.
Nauczyciele traktujg mnie sprawiedliwie.
Czuje sie zwigzana/zwigzany ze swoja szkofa.

W szkole czuje sie bezpiecznie.

Lubie chodzié¢ do szkotly.

B Zdecydowanie sie zgadzam W Zgadzam sie M Nie zgadzam sie W Zdecydowanie sie nie zgadzam

Co uczniowie s3dzg o szkole? (PISA)

Opinie 15-latkéw o szkole.
Pomysl o swojej szkole. Do jakiego stopnia zgadzasz sie z nastepujacymi stwierdzeniami?

Czuje sie w szkole osamotniona/osamotniony.

Wvydaje mi sie, Ze inni uczniowie mnie lubia.

Czuje sie niezrecznie i czuje, Ze nie pasuje do mojej szkoty.
Czuje, Ze jestem czescig szkoly.

tatwo nawiazuje znajomosci w szkole.

Czuje sie obco w szkole.

Zdecydowanie sie zgadzam m7gadzam sie Nie zgadzam sie mZdecydowanie sie nie zgadzam
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Co uczniowie s3dzg o szkole? (,,Bezpieczenstwo w szkole”)

Opinie uczniéw o szkole.
Odsetek uczniéw zgadzajgcych sie (zdecydowanie lub raczej) z podanymi stwierdzeniami dotyczacymi

szkoty
53%
W tej szkole czuje, ze jestem u siebie. 5‘:1}32/6
59%
62%
. e . 70%
Lubie chodzié¢ do moje] szkoty. 66%
73%
83%
s . . 79%
W szkole czuje sie bezpiecznie. 27%
80%

6%
9%

Czuje sie obco w tej szkole. 10%

1%

M technikum M zasadnicza szkola zawodowa  Mliceum M szkola podstawowa

OPINIE UCZNIOW O NAUCZYCIELACH

Co uczniowie sadza o nauczycielach? (PISA 2012)

Opinie 15-latkéw o nauczycielach.
Odsetek polskich 15-latkéw zgadzajgcych sie (zdecydowanie sie zgadzam lub zgadzam sie) oraz
niezgadzajacych sie (nie zgadzam sie lub zdecydowanie sie nie zgadzam) z podanymi opiniami o
nauczycielach w ich szkotach

Uczniowie majg dobre relacje z wiekszoscig nauczycieli.

Wiekszo$é nauczycieli interesuje sie samopoczuciem ucznidéw.

Jesli potrzebuje dodatkowej pomocy, otrzymuje jg od moich
nauczycieli.

Wiegkszosé moich nauczycieli naprawde stucha tego, co mam
do powiedzenia.

Wiekszos¢ nauczycieli traktuje mnie sprawiedliwie. _

B Zdecydowanie sie zgadzam lub zgadzam sie M Nie zgadzam sie lub zdecydowanie sie nie zgadzam
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Co uczniowie sadzg o nauczycielach? (PISA 2015)

Opinie 15-latkéw o nauczycielach.
W ciggu ostatnich 12 miesiecy, jak czesto spotkaly Cie w szkole nastepujgce sytuacje?

Nauczyciele obrazali mnie w obecnoéci innych.

Nauczyciele wysmiewali sig ze mnie w obecnosci innych.

Nauczyciele dyscyplinowali mnie surowiej niz pozostatych
uczniéw.

Wydawalo mi sig, ze nauczyciele biorg mnie za mniej
inteligentnego, niz jestem.

Nauczyciele oceniali mnie surowiej niz innych uczniow.

Nauczyciele zwracali sie do mnie rzadziej niz do innych
uczniow.

M Nigdy bad? prawie nigdy M Kilka razy w ciggu roku M Kilka razy w ciggu miesigca M Raz w tygodniu lub czeéciej

Co uczniowie s3dzg o nauczycielach? (,,Bezpieczeristwo w szkole”)

Opinie uczniéw o nauczycielach.
Odsetek uczniéw zgadzajacych sie (zdecydowanie lub raczej) z podanymi stwierdzeniami dotyczacymi zyczliwosci i
wsparcia ze strony nauczycieli

Nauczyciele jasno informuja, jakie sa zasady zachowania na ich _‘Ze% 5
lekcjach S

Nauczyciele chwalg uczniow, ktorzy robig postepy

o,
70%

Nauczyciele starajg sie pomoéc uczniom, ktérzy maja problemy w
nauce

89%

88%

Nauczyciele jasno informuja, jakie sg konsekwencje lamania —gg,
zasad w szkole %

Nauczyciele reaguja natychmiast, jesli ktos sie niewlasciwie
zachowa

-
77%
:
e L
7

Nauczyciele starajg sie, zeby nauka byta dla uczniow
przyjemnoscia

Nauczyciele naprawde stuchajg tego, co uczniowie majg im do

powiedzenia 5%

Nauczyciele sg sprawiedliwi

.,
-
70%
.,
69

Nauczyciele interesujq sie¢ kazdym uczniem %
Nauczyciele zawsze znajduja czas, jesli jakis uczen chce z nimi w
porozmawiac 68%

52%
Uczniowie moga porozmawiac z nauczycielami na kazdy temat 64%

Zdarza sie, ze nauczyciele uzywaja wobec uczniow obrazliwych '9%%
13%

stow
Zdarza sie, ze nauczyciele wysmiewaja, oémieszaja kogos z klasy m&gg‘
przy innych uczniach

%
10%
Zdarza sie, ze nauczyciele szturchaja albo uderzaja uczniow H%

mtechnikum mzasadnicza szkota zawodowa ®liceum  mszkola podstawowa
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IDEALNA SZKOtA, IDEALNY NAUCZYCIEL

W jakiej szkole chcg sie uczy¢ uczniowie?

WSPARCIE | SYMPATIA ZE POCZUCIE KOMFORTU |
STRONY ROWIESNIKOW PRZYNALEZNOSCI DO SZKOLY

IDEALNA
SZKOtA

NAUCZYCIELE ZYCZLIWI, ZNAJOMOSC | AKCEPTACIA
SKLONNI DO OBOWIAZUJACYCH
POMOCY, ZAINTERESOWANI W SZKOLE ZASAD

UCZNIAMI, SPRAWIEDLIWI

Przez jakich nauczycieli uczniowie chcg by¢ uczeni?

IDELNY NAUCZYCIEL:
.
posiadajgcy wysokie
kompetencje merytoryczne
z zakresu nauczanego swiadomy specyfiki pracy lubigcy prace z dzie¢mi i umiejgcy zainteresowat efektywnie zarzgdzajacy
przedmiotu, metodyczne, nauczyciela miodziezg ucznidw i zachecaé do nauki czasem — swoim i uczniéw
pedagogiczne i
psychologiczne
traktujacy S\A‘IOICh uczniow dbajacy o Samorozwoj, crletny f:lo wspo{.pracy.z kreatywny ST
podmiotowo samodoskonalenie innymi nauczycielami
otwarty na nowosci kontaktowy stanowczy odpowiedzialny etyczny
zdyscyplinowany i . s " . s
punktualny solidny cierpliwy dyspozycyjny ciekawy swiata
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Co warto robic¢?

Warto wzmacnia¢ umiejetnosci
wychowawcze i psychologiczne
nauczycieli, obejmujgce m.in. relacje
z uczniamii rodzicami oraz sposoby
radzenia sobie z ich problemami.

W zakresie zarzgdzania klasg istotne
jest zwiekszenie nacisku na kwestie
wsparcia i troski o uczniow.

Nalezy budowac klimat szkoty oparty
na wsparciu i zaufaniu.
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Dobre praktyki przy uktadaniu planow lekgc;ji

Iwona Turowska, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 314 im. Przyjaciot Ziemi
w Warszawie

Idealny plan lekgji

Co to znaczy?
Czy to mozliwe do realizac;ji?
To taki plan, ktory:

e Zadowala wszystkich rodzicéw.

e Spetnia oczekiwania wszystkich nauczycieli.
e Jest przyjazny dla wszystkich uczniow.

e Jest zgodny z przepisami prawa.

Od czego zaczac?

e Podstawa prawna

e Ramowy Plan Nauczania
e Szkolny Plan Nauczania
e Arkusz Organizacji

e Kwalifikacje nauczycieli
e Infrastruktura obiektu
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Kto uktada plan?

Dobry tygodniowy rozktad zajec

Opracowac dobry plan lekcji
— to prawdziwa sztukall!!

Nie radza sobie z tym nawet programy
komputerowe.

Uwarunkowania niezalezne od dyrektora/szkoty

e Liczba sal lekcyjnych
e Liczba oddziatéw w szkole
e Kadra pedagogiczna (wakaty)
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Wymagane reguty
Plan zajec lekcyjnych musi uwzglednia¢ wiele regut:

e roéwnomierna liczba godzin w poszczegdélne dni tygodnia,

e przeplatanie przedmiotéw,

e dtugosc przerw,

e wymagany ruch i réznicowanie rodzajow wysitku umystowego,
e trudne przedmioty w $rodku tatwe na koncu,

e nie tgczyé przedmiotéw w bloki,

e rozpoczynanie lekcji o tej samej porze.

Najwazniejsze!

1. MIEJSCE - POTRZEBY UCZNIOW

2. MIEJSCE - POTRZEBY NAUCZYCIELI

e Przyporzadkowanie nauczycieli do przedmiotéw, ktére mogg prowadzi¢ i docelowego
obcigzenia.

e Przyporzadkowanie sal do jednostek lekcyjnych na podstawie ich wielkosci
i przeznaczenia.

e Ustalenie pozycji przedmiotow

e Uwzglednienie czasu przemieszczania sie nauczycieli i uczniéw do sal zlokalizowanych
w réznych punktach szkoty.
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Epukaci

Wyzwania przy uktadaniu planu lekcji

W oo NOUEWNE

Zbyt mata liczba sal lekcyjnych i obiektéw sportowych.
Zwiekszona liczba oddziatéw

Duza liczba godzin w tygodniowym planie zajec.
Nieprzewidywalny ruch kadrowy — np. rezygnacje.
Ograniczenia wynikajgce z pracy nauczycieli w innych szkotach.
Klasy sportowe i dwujezyczne.

Oczekiwania, roszczenia i zgdania rodzicow.

Liczba okienek dla nauczycieli.

Migracje nauczycieli.

10. Prosby i oczekiwania nauczycieli.

Zagrozenia

dwuzmianowosé;

rozpoczynanie zaje¢ w tygodniu o réznych godzinach;

koriczenie lekcji o pdznych godzinach popotudniowych;

rozpoczynanie zaje¢ od godz. np. 7.00;

trudnosc z przygotowaniem ciekawej oferty zaje¢ pozalekcyjnych;
utrudniona dostepnos¢ nauczycieli z innych szkét dla rodzicéw podczas dni
otwartych i dni zebran;

nierdwnomierne roztozenie zajec lekcyjnych dla klasy w tygodniu;
skracanie przerw $rédlekcyjnych.

Rodzice a plan lekgji

Uwzglednianie
informacji
uzyskiwanych od
rodzicow

Podejmowanie
Prowadzony prob rozwiazania
dialog partnerski zglaszanego
problemu
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Cos$ pozytywnego i optymistycznego

IDEALNY PLAN LEKCJI - NIEMOZLIWY

DOBRY PLAN LEKCJI - CIEZKA PRACA

budowanie z klockow

ZADOWOLENI UCZNIOWIE
ZADOWOLENI RODZICE
ZADOWOLENI NAUCZYCIELE
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