Przemystaw E. Gebal (koordynator) t ukasz Kumiega Anna Rabczuk

Joanna Dobkowska Anna Mikulska Katarzyna Radomska-T'Seyen
Stawomira Kotsut Matgorzata Pamuta-Behrens Adrianna Senidw
Maksi Kozinska Nina Pielacinska Justyna Wrona

Ramy programowe polonijnej

edukacji jezykowo-kulturowej

Czesc¢ | Zatozenia i strategie dydaktyczne

INSTYTUT ROZWOJU
JEZYKA POLSKIEGO



Przemystaw E. Gebal (koordynator) t ukasz Kumiega Anna Ralbczuk

Joanna Dobkowska Anna Mikulska Katarzyna Radomska-T'Seyen
Stawomira Kotsut Matgorzata Pamuta-Behrens Adrianna Seniow
Maksi Kozinska Nina Pielacinska Justyna Wrona

Ramy programowe polonijnej

edukacji jezykowo-kulturowej |

Czes¢ | Zatozenia i strategie dydaktyczne

INSTYTUT ROZWOJU
JEZYKA POLSKIEGO



Ramy programowe polonijnej edukacji ISBN: 978-83-68237-30-6

jezykowo-kulturowej

Czesc |. Zatozeniai strategie dydaktyczne ul. Nowogrodzka 50/54
00-695 Warszawa
www.irjp.gov.pl

Redakcjaiopracowanie graficzne:

Wydawnictwo Draco

llustracja na oktadce:
Shutterstock/givaga

Ramy programowe polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej, pomyslane jako kompleksowe opra-
cowanie pozwalajagce usystematyzowac, uzupetnic i zaktualizowac wiedze na temat nowoczesnego

ksztatcenia polonijnego, sktadajg sie zdwodch zasadniczych czesci: koncepcyjnej, nakreslajgcej kon-
cepcjeistandardy ksztatcenia polonijnego, orazprogramowej, opisujgcej szczegotowe warunkirealizacii

przyjetych standardow. Dwuczesciowemu dokumentowi towarzyszy przewodnik dla uzytkownikow ram,
utatwiajacy ich wdrazanie do codziennej praktyki edukacji polonijnej w réznych miejscach na swiecie.
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Whbrew powszechnym uproszczeniom, nieistnieje jedna ,polszczyzna”, ktérejmoznanauczac wjednolity
sposob. Procesnauczaniainaczejwygladaw przypadku dziecka, dlaktoregojezyk polskijest pierwszym
i podstawowym narzedziem poznania $wiata, ainaczejw przypadku osoby wychowanejw polskiejrodzinie
mieszkajacej poza granicaminaszego kraju. Nauczanie jezyka polskiego jako nierodzimego poza grani-
camikrajuwymaga szczegdlnejuwaginie tylko ze wzgledu na zréznicowane potrzeby uczniow, lecz takze
zpowodu skomplikowanego kontekstu spotecznego, kulturowego i jezykowego, w jakim funkcjonuja
polonijne placowki edukacyjne.

Chociazksztatcenie polonijne ma dtugoletnia tradycje, do chwiliobecnej nie wypracowano w Polsce stan-
dardéw edukacijijezykowejikulturowej oraz szczegotowychram programowych dla tego typu nauczania,
gtéwnie ze wzgledu na olbrzymie zréznicowanie zarowno samych szkot, jak i potrzeb dzieciimtodziezy
do nichuczeszczajacych. Wyjatek stanowig rozwigzania opracowane dla placéwek edukacyjnych afilio-
wanych przy Osrodku Rozwoju Edukacji Polonijnej za Granica (ORPEG), skupiajacych nauczanie szkolne
podporzadkowane polskiemu systemowi edukacyjnemui przyjmowanym w nim szkolnym rozwigzaniom
programowym. Niniejszy dokument to pierwsza proba stworzenia uniwersalnego narzedzia dydaktycz-
nego adresowanego do szerokiego i réznorodnego grona organizatorow edukacji w jezyku polskim za
granicg orazosob nauczajacych polszczyzny jako jezyka dziedziczonego we wszystkich regionach swiata.

Ksztatcenie polonijne to dziatalnos$c¢ dydaktyczna realizowana w ztozonym kontekscie spoteczno-kulturo-
wym, lingwistycznym, psychologicznymipedagogicznym. Cechuje je roznorodnosc¢ wdrazanych sposobdw

organizacijiirealizacjiprocesuksztatcenia, wynikajgcaz tradycjiilokalizacjigeograficznej. Zdrugiej strony

widac chec osiggania zblizonych celdw, wspierajgcych ksztattowanie sie tozsamosciuczestnikow zajec

uwzgledniajacejkulture polska. Owa wspdlnota celow, wrazz bogata tradycja i dorobkiem dydaktykije-
zyka polskiego jako dziedziczonego, umozliwia przygotowanie ogdlnychram programowych dla edukaciji

w jezyku polskim za granica. Edukacji obejmujacej nauczanie jezyka i kultury polskiej w mysl przyjetego

przez nas formatu polszczyzny jako jezyka osobistego wyboru.

Niniejsze ramy programowe

charakteryzuja sie:

Uniwersalnosciag Elastycznoscia

Mozna je wykorzystac w szkotach polonijnych na Sprawdza sie przy roznejliczbie godzin lekcyjnych

catym swiecie, niezaleznie od lokalnego kontekstu. iroznym stopniu intensywnoscinauczania.
Otwartoscia Dynamicznoscia
Mozna je modyfikowaé, rozbudowywad Ramy ewoluuja; mozna je i nalezy aktualizowac
i dopasowywac do specyfiki danej szkoty oraz w oparciu o doswiadczenia zebrane w trakcie pracy
indywidualnych potrzeb ucznidw. Znimi.

Niedogmatycznoscia
Nie narzucaja jedynej stusznej metody nauczania,
pozostawiajac nauczycielom swobode w doborze
podejscitechnik.

Przyjaznoscig w uzyciu
Dokumentjest czytelny, zrozumiaty i nastawiony
na praktyczne zastosowanie w codziennej pracy

nauczyciela.

Adaptatywnoscia
Cele uczenia sie podazaja za zmieniajacymi sie potrzebami
uczniow, zamiast byc¢ sztywno przypisane do abstrakcyjnych
poziomow biegtoscijezykowe).
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Jak kazde ramy programowe, stanowig one zwartg koncepcje merytoryczno-programowa obejmujaca
zbior konkretnych zatozen orazrozwigzan programowychidydaktyczno-metodycznych niezbednych
zaréwno dla organizaciji, jak i realizacji procesu ksztatcenia. Oferujg wspdlng podstawe dlardznychform
nauczaniajezyka polskiego na swiecie. Dziekitemu mozna naich bazie opracowywac:

o szczegotowe programyiplany nauczania, dostosowane do lokalnych warunkdw,
e podrecznikii materiaty dydaktyczne dlardznych grup ucznidw,
o egzaminy certyfikatowe oraztesty diagnostyczne i narzedzia do (samo)oceny.

Dokument szczegdtowo opisuje wiedze, kompetencje i umiejetnoscipotrzebne do osiggniecia poszcze-
golnych poziomow biegtoscijezykowej. Odnosisie przy tym do standarddw Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ).

Wspodlna podstawa programowa dla prezentacjii opisu celdw, tresciksztatceniaimetod ich praktycznej
realizacjipozwolizapewnic spdjnosc procesunauczaniaioceniania na catym swiecie, przy jednoczesnym
poszanowaniulokalnych tradycjii doswiadczen edukacyjnych. Dzigki temu ocena lokalnych programow
nauczania orazwydawanych swiadectwidyplomow stanie sie bardziej przejrzysta. Poraz pierwszy w historii
edukacji polonijnej bedzie mozliwe stworzenie globalnych materiatow dydaktycznych orazjednolitego
systemu certyfikacji znajomoscijezyka polskiego jako dziedziczonego dla uczniow zroznych zakgtkdw
Swiata. Skonsoliduje toiwzmocni dziatania promujace jezyk i kulture polska poza granicamikraju.

Ramy programowe polonijnej edukacjijezykowo-kulturowej, pomyslane jako kompleksowe opracowanie
pozwalajgce usystematyzowacé, uzupetnic i zaktualizowac wiedze na temat nowoczesnego ksztatcenia
polonijnego, sktadaja sie zdwdch zasadniczych czesci: czesci koncepcyjnej, nakreslajacejkoncepcje
istandardy ksztatcenia polonijnego, oraz czesci programowej opisujgcej szczegdtowe warunkirealizacji
przyjetych standardow. Dwuczesciowemu dokumentowi towarzyszy przewodnik dla uzytkownikéw ram,
utatwiajacy ich wdrazanie do codziennej praktyki edukacji polonijnej w roznych miejscach na swiecie.

Pierwsza czes¢ dokumentu obejmuje analize kontekstdw edukacyjnych wspdtczesnego nauczaniajezyka
polskiegojako dziedziczonego w swiecie, liste zatozen psycholingwistycznychipsychopedagogicznych
wspotczesnej polonijnejedukacjijezykowo-kulturowej. Zawiera takze propozycje sciezek edukacyjnych
dla poszczegdlnych grup uczniowskich oraz ogdlne zatozenia programowe i cele nauczania polskiego
jakojezyka dziedziczonego.

Dokument przeznaczony jest dla wszystkich zainteresowanych problematyka ksztatcenia polonijnego,
ze szczegolnym uwzglednieniem osdb prowadzacych zajecia zjezyka polskiego jako dziedziczonego

lub obcego w szkotach spotecznych (sobotnich) oraz osob zarzadzajacych tego typu placédwkami. Dla

kadry pedagogicznejplacowek edukacyjnych nadzorowanych przez ORPEG oraz szkét funkcjonujagcych

w ramach lokalnych systemodw oswiaty wypracowana koncepcja moze stanowic inspiracje do refleksji

nad realizowanymiw praktyce dydaktycznejzatozeniami oraz stosowanymirozwigzaniami metodyczny-
mi. Adresatamidokumentu sg rowniez tworcy podrecznikow i materiatdw do nauczaniajezyka polskiego

jako dziedziczonego (iobcego) realizujacy projekty finansowane ze srodkow publicznych oraz kreatorzy

systemow certyfikacji znajomoscijezyka polskiego jako nierodzimego dla mtodych uczacych sie. Za-
prezentowana koncepcja moze takze petnic role strategicznego narzedzia promocji nowoczesnego

nauczania polskiego jako jezyka dziedziczonego w formacie jezyka osobistego wyboru, realizujac cele

polskiej dyplomaciji kulturalnejw swiecie.



1. Tradycje i konteksty nauczania

polskiego jako jezyka
dziedziczonego w swiecie

Polska diaspora jest obecna w wielu regionach swiata i charakteryzuje sie duzag réznorodnoscia pod

wzgledem historycznym, demograficznymikulturowym. Spotecznoscipolonijne réznig sie miedzy soba

nie tylko stopniem motywacji do naukijezyka polskiego i podtrzymywania dziedzictwa kulturowego, ale

takze zakresemwsparcia, jakiego do$wiadczaja ze strony lokalnych stowarzyszen orazinstytucji, zardw-
no polonijnych, jak i polskich. Nie bez znaczenia sg rowniez czynniki psycholingwistyczne i kulturowe.
To wtasnie te odmiennosci stanowia specyfike polonijnego ksztatcenia spotecznego, dlatego w tym

rozdziale scharakteryzujemy nauczajacychw tych placowkach nauczycieli oraz uczeszczajgcych do nich

uczniow. Ponadto przyblizymy rodzaje polszczyzny funkcjonujace poza Polska i czynniki wptywajace na

uczenie sie polskiego jako jezyka dziedziczonego.

Liczba Poloniioraz osob pochodzenia polskiego mieszkajacych poza granicami Polskijest szacowana

wrdzny sposob. Réznice te wynikaja ze stosowania odmiennych kryteridw, takich jak miejsce urodze-
nia (w Polsce), pochodzenie etniczne, znajomosc jezyka polskiego, czy tez subiektywnie deklarowane

poczucie przynaleznosci do narodu polskiego. Szacuje sie, ze poza granicami Polski mieszka od 4 do

20 miliondw Polakow oraz 0sob o polskich korzeniach. Czesc tej populacji to osoby urodzone iwycho-
wane w Polsce, czes$¢ natomiast stanowia osoby o polskim pochodzeniu, ktdre wykazuja zréznicowany
poziom wieziz polskoscigijezykiem polskim'.

W lokalnych systemach edukacyjnych nauka jezyka polskiego odbywa sie zazwyczajwramach standar-
dowych zaje¢ szkolnych. Inaczejwyglada to w przypadku szkdt spotecznych oraz placdwek nadzoro-
wanych przez ORPEG. Ich dziatalno$¢ dostosowanajest do specyfiki zycia migracyjnego oraz potrzeby
taczenia naukijezykaikultury polskiejz obowigzkamiwynikajgcymizuczeszczania dzieciimtodziezy do

szkotlokalnych. Z tego wzgledu zajecia w takich placowkach odbywaja sie najczesciej w trybie week-
endowym - zazwyczaj w pigtkowe popotudniaiw soboty. Takiharmonogram pozwala uczniom godzi¢
nauke jezyka ojczystego z codziennymi obowigzkami szkolnymiirodzinnymi. Model ten niesie jednak
ze sobag pewne wyzwania: ograniczona liczbe godzin lekcyjnych, koniecznosc¢ bardzo precyzyjnego

planowania tresciprogramowych oraz zwiekszone obcigzenie zaréwno dla nauczycieli, jaki dla ucznidw.
Zajecia czesto majg charakter modutowy - tgcza nauke jezyka polskiego z elementami edukacji histo-
rycznej, geograficznej, religijnej czy obywatelskiej. W wielu placdwkach ktadzie sie rowniez duzy nacisk
narozwijanie kompetencji kulturowych, czemu stuzy m.in. organizowanie uroczystosci, konkursow,
przedstawien oraz wspdtpraca zinstytucjamipolonijnymi. Jesli chodzi o forme prowadzenia zaje¢, wy-
roznia sie trzy gtdwne modele. Pierwszy znich to model stacjonarny - tradycyjne lekcje odbywajgce sie
w siedzibach szkot. Drugi to model zdalny, realizowany online, najczesciej w sytuacjach, gdy dostep do
placdwek jest ograniczony lub gdy uczniowie mieszkaja w znacznej odlegtosci. Trzecim rozwigzaniem

jest model hybrydowy, taczacy elementy nauczania stacjonarnego i zdalnego, co pozwala na wieksza

1 Napodstawie Rzadowego programu wspdtpracy z Polonia i Polakami za granica wlatach 2015-2020.
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1.1 Tradycje edukacji polonijnej

Nauczanie jezyka polskiego za granica najczesciej wynika zinicjatywy i potrzeb lokalnych spotecznosci
polonijnych. Nalezy przy tym pamietac, ze Polska ma bogata i wielowatkowa historie migracyjna, zwig-
zang zarowno z trudnymi okolicznosciami historycznymi, zmianami granic i przymusowymi wyjazdami, jak
iznowszymi falami dobrowolnych migracji, napedzanych globalizacja i mobilnoscia spoteczna.

Pierwsze duze fale emigracji Polakdw wigzaty sie zrozbiorami Polskii okresem tzw. Wielkiej Emigracji po
upadku powstannarodowychw XIXwieku. Polscy intelektualisci, artys$ciidziatacze polityczni osiedlali sie
m.in. we Francji, Wielkiej Brytaniii Szwajcarii, tworzac osrodki kultury i mysli patriotycznej. W tym samym
czasie rozwijata sie emigracjazarobkowa. Polacy wyjezdzali do Niemiec, Francjii Stanow Zjednoczonych,
szukajac lepszych warunkow zycia.

W drugiejpotowie XIXwieku Polacy zaczeli osiedlac sie rowniezw Ameryce Potudniowej, zwtaszcza w Bra-
zyliii Argentynie. Do Brazylii, w okolice Kurytyby, Porto Alegre i Parany, przybywali gtownie chtopiz Galicji

i Slaska, zaktadajac wioskiiparafie, ktére do dzi§ zachowaty polski charakter. W Argentynie silne skupiska

polonijne powstaty m.in.wBuenos Aires, Misiones i Cordobie. Polacy w tychkrajach odgrywaliwazngrole

w rolnictwie, edukacijii dziatalnosci spotecznej, zaktadajac szkoty, chory i stowarzyszenia.

XXwiek przyniéstkolejne dramatyczne przesiedleniai przymusowe migracje, szczegdlnie w czasie po llwoj-
nie Swiatowej, aleipo niej. Miliony Polakow zostaty deportowane, wysiedlone lub pozostaty poza granicami
Polskiwraz zich zmiana. Powojenne fale uchodzcow osiadty m.in. w Wielkiej Brytanii, Francji, Kanadzie
i Australii, gdzie powstawaty liczne sSrodowiska polonijne i szkoty sobotnie czestoistniejace az do dzisiaj.

W okresie PolskiejRzeczypospolitej Ludowejemigracja miata takze charakter polityczny. Po 1981 roku wielu
dziataczy ,Solidarnosci” orazintelektualistdw wyjechato zkraju, zaktadajac nowe osrodkizycia polonijnego
naZachodzie. Poroku1989iszczegdlnie po wejsciu Polski do Unii Europejskiejw 2004 roku, rozpoczeta sie
fala dobrowolnej migracji zarobkoweji edukacyjnej do krajow Europy Zachodniej, zwtaszcza do Wielkiej
Brytanii, Irlandii, Niemiec i Holandii.

Wspodtczesnie Poloniajest spotecznoscia zroznicowang pokoleniowo i kulturowo, gdyz tworza ja potom-
kowie dawnych emigrantdw i nowi migranci, ktorzy czesto tacza zycie w dwdch krajach.

Taztozona historia sprawia, ze tradycje polonijne sg odbiciem réznych doswiadczenietapdw migracji. Od
przymusowych przesiedlen po $wiadome wybory zyciowe. Stanowig one nie tylko sposdb na podtrzymanie
wieziz Polska, lecz takze pomost tgczacy pokolenia Polakow rozsianych po catym swiecie.

W roznych krajach spotecznosci polonijne moga sktadac sie zodmiennych ,fal” emigracyjnych, ktdre
inaczej postrzegaja Polske, majg rozne doswiadczenia oraz potrzeby edukacyjne. Jedniwyjechali z po-
wodow politycznych, inniekonomicznych, jeszcze inni w poszukiwaniu mozliwoscirozwoju zawodowego
lub edukacyjnego. Niektorzy stali sie migrantami poprzez zmiany granic.

Roéznorodne motywacje emigracyjne nie podlegaja wartosciowaniu. Kazda z nich jest po prostuinng
droga, niosaca unikalne doswiadczeniaiwyzwania. W zaleznosci od tego, kiedy i zjakiego powodu kto$
znalazt sie poza granicamiPolski - zwtasnejinicjatywy czy w wyniku decyzjirodzicéw - jegorelacjazpolska
tradycja, jezykiemikulturg moze wygladac zupetnie inaczej. Dla osdb zrodzin o dtugiej historii emigracji
wiez z krajem przodkdw moze przybierac forme nostalgicznego pielegnowania dawnych zwyczajow.
Zkoleici, ktorzy wyjechaliniedawno, czesciejinteresuja sie wspotczesnym obliczem Polski, jej wspodtczesng



kulturaijezykiem, poszukujac aktualnych sposobdw utrzymania kontaktu z ojczyzna. Nalezy jednak pa-
mietac, ze kazdy cztowiek ma unikalna historie migracyjnairézne potrzeby z niej wynikajace.

Te roznice w motywacjach i doswiadczeniach przektadaja sie na zréznicowane formy nauczania oraz na
dobdrtrescikulturowych w szkotach polonijnych. Dla jednych najcenniejsze beda tradycyjne elementy
folkloru, dlainnych - nowoczesne formy uczestnictwa w polskiej kulturze, np. poprzez media, literature
wspotczesng czy wspolne projekty artystyczne online.

W krajach z dtuga historia polskiej emigraciji, takich jak: Francja, Anglia, Szkocja, Stany Zjednoczone czy

Kanada, funkcjonujg szkotyiorganizacje zwieloletnig tradycja, przekazujgce jezykikulture kolejnym poko-
leniom. W takich érodowiskach tradycje sa czesto bardziej sformalizowaneiutrwalone, aich przekaz opiera

sie na dtugoletnich wzorcachidoswiadczeniu wspdlnoty. W nowych spotecznosciach migracyjnych, np.
w krajach skandynawskich czy wIrlandii, widac¢ wieksza elastycznosc i otwartos¢ natgczenie elementow

tradycyjnych znowoczesnymiformami edukacji kulturowej.

Tardznorodnosc jest ogromnym bogactwem. Niezaleznie od tego, czy ktos kultywuje dawne zwyczaje,
czy szuka wspotczesnych powigzan z Polska, wszystkie te postawy i formy poszukiwania tacznosciz kra-
jem pochodzeniazastuguja na uznanie iwsparcie. Szkoty polonijne oraz organizacje powinny elastycznie
odpowiadac na te potrzeby, oferujac zarowno programy oparte na tradycyjnych wartosciach, jakii te,
ktore rozwijaja nowoczesne kompetencje kulturowe i obywatelskie. Takie podejscie buduje mosty miedzy
pokoleniamioraztaczy rézne fale emigracji, tworzac zywa, wielowymiarowag mozaike polonijnego zycia.

W wielu krajach polska tradycja stata sie czescia lokalnego dziedzictwa. Bohaterowie polskiego pocho-
dzenia, tacy jak Tadeusz Kos$ciuszko w Stanach Zjednoczonych, Pawet Edmund Strzeleckiw Australii, Maria
Sktodowska-Curie we Francji, Joseph Conrad w Wielkiej Brytaniiiwieluinnych, stali sie czescig kulturowego
pejzazu krajow osiedlenia.

Tradycje polonijne czesto przenikaja sie zlokalnymi obyczajami. W Wielkiej Brytanii polskie rodziny ob-
chodza ttusty czwartek w tym samym tygodniu, w ktérym Anglicy $wietujg Pancake Day. Polskie Swieto
Zmartych przenika sie zHalloween, a w szkotach coraz czesciej omawia sie oba zwyczaje, uczac mtodziez
otwartosciidialogu miedzykulturowego. W Stanach Zjednoczonych od ponad stu lat odbywa sie w Chi-
cago paradazokazjiKonstytucji 3 Maja, aw Australii Polish Christmas Festival w Sydney gromadzitysigce
uczestnikdw. W Kanadzie popularne sg spotkaniataczace polska goscinnos¢ zmiejscowym Thanksgiving,
natomiast w Niemczechi Francji Polonia uczestniczy w lokalnych festynach, prezentujac polska muzyke,
kuchnieitaniec ludowy.

Te przyktady nie wyczerpuja bogatego wachlarza tradycji polonijnych obecnych niemalna catym swiecie.
Pokazuja, jak kultura kraju pochodzenia, kultura kraju osiedleniai kultura samej spotecznosci polonijnej
wspotistnieja, przenikajg sie i tworza nowe, hybrydowe formy. W Wielkiej Brytanii symbolem tego procesu
stat sie Polish Heritage Day, czyli obchodzone w maju swieto promujace polskie dziedzictwo w wielokul-
turowym kontekscie brytyjskim. W Stanach Zjednoczonych jego odpowiednikiem jest Polish American
Heritage Month, a takze festiwale i parady, np. Roncesvalles Polish Festival w Toronto, czy Parada Puta-
skiego w Nowym Jorku.
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1.2 Spoteczny, wychowawczy i obywatelsk

potencjat edukacji polonijnej

Tradycje polonijne majg wymiar nie tylko kulturalny, lecz takze spoteczny iwychowawczy. Szkoty polonijne
iosrodkiedukacyjne odgrywaja turole centrowintegracji, wspotpracy i wzajemnego wsparcia. Wspdlne
obchody swiat narodowych, jasetka, konkursy recytatorskie, warsztaty plastyczneifestyny rodzinne staja
sie okazjg do wzmacniania wiezi miedzypokoleniowych. Dzieciuczg sie nie tylko jezyka i historii, ale takze
wspotpracy, empatii, dumy z pochodzenia i szacunku dlainnych kultur.

Tradycje te moga tezrozwijac postawy obywatelskie poprzez zaangazowanie uczniow w wolontariat,
projekty charytatywne czy dziatania narzeczlokalnej spotecznosci. Wspdlne inicjatywy ucza, ze piele-
gnowanie dziedzictwa narodowego to nie tylko pamiec o przesztosci, lecz takze aktywne uczestnictwo
w terazniejszoscii odpowiedzialnosc za wspdlne dobro.

Szkoty polonijne wspdtpracuja zinstytucjamiw Polsce, a taka wspotpraca daje osobomuczacym sie
dostep do nowoczesnych materiatdw edukacyjnych, warsztatow i konkurséw, ajednoczesnie pozwala
im aktywnie uczestniczy¢ w kulturze wspotczesnej Polski. Dzieki temu tradycje polonijne nie sg jedynie
odtworzeniem przesztosci, lecz takze zywymidynamicznym elementem tozsamosci.

Nowoczesne technologie dodatkowo wspieraja te procesy. Wirtualne wystawy, filmy dokumentalne,
podcasty, platformy edukacyjne czy cyfrowe archiwa pozwalajg utrwala¢ pamiec o polonijnychinicja-
tywachi dzieli¢ sie nimi globalnie. Wspdlne projekty miedzyszkolne, wymiany wideo, spotkania online

zpolskimiartystamiczy projekty badawcze poswiecone historii lokalnych spotecznosci Polonii rozwijaja

poczucie przynaleznosciidumy. Powinno sie tezzachecac do archiwizowania i dokumentowania dokonan

spotecznoscipolskich poza granicami Polski.

Uwzglednianie trescipolonijnych w edukacjimoze wiec stuzy¢ nie tylko nauczaniujezyka, lecz takze ksztat-
towaniu postaw obywatelskichimiedzykulturowych. Pokazuje, ze jezyk to nie tylko narzedzie komunikacji,
ale tez przestrzen, w ktorej zyja wspolne wartosci, emocje i pamiec. Tak rozumiane tradycje polonijne
staja sie nie dodatkiem do programu nauczania, lecz jego integralng czescia taczaca edukacje, kulture
itozsamosc¢ w spojna catosc.



2. Jezyk polski poza Polska

— charakterystyka socjo-
i psycholingwistyczna

Edukacja w jezyku polskim za granicag ma ztozony charakter, co wynika zréznych sposoboéw uzywania
i odbioru polszczyzny, ktdra najczesciej funkcjonuje tam jako jezyk dziedziczony. Mozna wyrdznic piec
najczestszych typow polszczyzny poza Polska.

Jezyk dziedziczony (przekazywany wrodzinie).

Jezyk pochodzenia, ale z niewielka ekspozycjg (ograniczony kontakt zjezykiem).

Jezyk pochodzenia, ale bez ekspozyciji (brak kontaktu zjezykiem w zyciu codziennym).

Jezyk pochodzenia ze zmienng dominacjg (okresy wigkszego i mniejszego kontaktu zjezykiem).
o Jezykobcy (uczony od podstaw, bezrodzinnych powigzan.

Wszystkie te sytuacje jezykowe wystepuja w srodowisku wielojezycznym, gdzie jezyk polskinie jest do-
minujacym jezykiemkomunikacji. Pierwsze trzy typy taczy rodzinne pochodzenie jezyka, jednak roznia sie

one stopniem, jakoscia ekspozycjina polszczyzne orazmozliwosciamijej praktycznego uzyciawrdoznych

sytuacjach (zob. grafike 1).

Grafika1-Typy polszczyzny w kontekscie pochodzenia (opracowanie wtasne)

Zréznicowane typy polszczyzny w kontekscie krajowym
i miedzynarodowym przez pryzmat pochodzenia polskiego
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Ekspozycja poczatkowo
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Rozrdéznienie tych typow maistotne znaczenie dla skutecznej organizacijiirealizacji nauczania jezyka pol-
skiego poza Polskg. Wtasciwa diagnoza grupy uczniowskiej, uwzgledniajaca sposob przyswajaniajezyka

oraz kontekst spoteczny, w jakim on funkcjonuje, pozwala na dostosowanie metod pracy dydaktycznej

dorzeczywistych potrzeb imozliwosciuczacych sie. Zrozumienie potencjatu danej grupy oraz obszarow

wymagajgcych wiekszego wsparcia jest kluczowe dla efektywnej edukacjijezykowo-kulturowe;j.

Definiujgc poszczegodine rodzaje polszczyzny, nalezy wziac pod uwage kilka kluczowych czynnikow.
« Pochodzenie, czylihistoriarodzinna ucznia i jezykowe dziedzictwo jego rodziny.

o Miejsce zamieszkania - kontekstjezykowy kraju, w ktérym dana osoba sie wychowuje i funkcjonuje
naco dzien.

o Ekspozycjanajezyk, czyli czestotliwosc iintensywnos¢ kontaktu zjezykiem polskim, a takze
jakosc tej ekspozycji - to, czy ktos ma mozliwos¢ uzywania polszczyzny w roznych sytuacjach
komunikacyjnych.

« Zwigzek emocjonalny zjezykiem polskim, czylito, wjakim stopniu dana osoba postrzega gojako
czesc swojej tozsamoscilub kulturowego dziedzictwa.

Jestesmy swiadomi, ze polszczyzna poza granicami kraju wystepuje w wielu wariantach, np. jako jezyk
mniejszosci narodowej lub jezyk diaspory (Polonii). W niniejszych ramach programowych przyjmujemy
elastyczng perspektywe, ktéra pozwala nauczycielom pracowac zkazda z tych grup, odpowiednio do-
stosowujac proces nauczania dojejunikalnych potrzeb i specyficznego kontekstu.

2.1 Jezyk mniejszosci polskiej

i jezyk polonijny

Jezykmniejszoscipolskiejjest uzywany przez spotecznosci, ktore od pokolen zamieszkuja dany krajimaja
status mniejszoscinarodowej. Jego obecnosc nie jest wynikiem emigracji, lecz historycznych procesoéw,
takichjak zmiany granic czy przesiedlenia. Do takich spotecznos$cinalezg Polacy mieszkajacy: na Litwie,
totwie, Biatorusi, Ukrainie, w Czechach, Niemczech czy Kazachstanie. W wielu przypadkachjezyk tenjest
objety ochronag prawna i wspierany przezinstytucje edukacyjne, media oraz organizacje kulturalne, co
sprzyja jego przetrwaniu. Jezyk ten czesto ma charakter regionalny, czego przyktadem jest polszczyzna
kresowa na Wschodzie czy gwara zaolzianska.

Jezykiem polonijnym postuguja sie osoby, ktére wyemigrowaty z Polski orazich potomkowie. W odréznieniu

odzwartych spotecznoscimniejszosciowych, Srodowiska polonijne bywajg rozproszone, co sprawia, ze

ich jezyk jest mniej ustabilizowany i bardziej podatny na wptywy jezyka kraju przyjmujacego. Za przyktad

moga postuzyc Polacy mieszkajacy w: Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii, Francji, Argentynie, Bra-
zyliiczy Australii. Czesto dochodzitam do silnegjinterferencji jezykowej, czyliwzajemnego przenikania sie

systemow jezykowych, ktorej efektem sa zjawiska takie jak Ponglish (mieszanka polskiego i angielskiego)

czy Polnischdeutsch (potaczenie polskiego z niemieckim). Na trwatos¢ jezyka polonijnego wptywaja

takze czynnikiinstytucjonalne. Ograniczone wsparcie systemowe oraz naturalny proces przechodzenia

kolejnych pokolen najezyk kraju zamieszkania sprawiaja, ze polszczyzna w tych spotecznosciach - bez

aktywnych staran o jej podtrzymanie - moze stopniowo zanikac.



2.2 Polskijako jezyk dziedziczony

i jezyk pochodzenia

Jezykiem polskim jako dziedziczonym postuguja sie osoby majace polskie pochodzenie i funkcjonujace

wrodzinach, gdzie jezyk polskijest obecny wjakims zakresie. Wychowuija sie w sSrodowisku, w ktérym poza

domem dominujeinnyjezyk (lub inne jezyki), jednak maja regularny kontakt zjezykiem polskim - najczesciej

w sferze rodzinnejlub spotecznosciowej. Poziom znajomoscijezyka w tej grupie moze byc zroznicowa-
ny - od petnej dwujezycznosci po niepetne przyswojenie jezyka, ktére objawia sie np. ograniczonym

stownictwem lub trudnos$ciami gramatycznymi. Osoby te czesto majg emocjonalny zwigzek z jezykiem,
chocjegointensywnosc moze byc rézna.

Osoby postugujace sie polskim jako jezykiem pochodzenia zniewielkg ekspozycja majg polskie korzenie,
aleichkontaktzpolszczyzna byt ograniczony lub nieregularny. Sytuacja ta najczesciej dotyczy drugiego
idalszych pokolen emigrantdw, gdzie jezyk polski stopniowo tracit naznaczeniu w zyciu codziennym. Mogty
one stykac sie zpolszczyzng jedynie sporadycznie - na przyktad podczas wizyt u dziadkdw lub w czasie
spotkanrodzinnych. W efekcie ich kompetencje jezykowe bywaja fragmentaryczne. Czesto przejawiaja
onijedynie bierng znajomosc jezyka (rozumiejg go czesciowo), lecz nie potrafia sie nim swobodnie po-
stugiwac wrozmowie.

Kolejna kategorig jest polskijako jezyk pochodzenia bez ekspozycjina jezyk. W tym przypadku mowa
0 osobach o polskim pochodzeniu, ktére wychowywaty sie w sSrodowisku, gdzie jezyk polski nie byt uzy-
wany. lch motywacja do nauki polskiego wynika najczesciejz checi odkrycia swojego dziedzictwa lub
utrzymaniawiezizkultura lub rodzing. W odréznieniu od oséb uczacych sie polskiego jako jezyka obcego,
ich naukajest czesto motywowana wzgledamitozsamosciowymi.

Jezyk polskijako jezyk pochodzenia ze zmiang ekspozycjii dominacji dotyczy osdb, ktdre wychowaty sie
w Polsce, a nastepnie wyemigrowaty. W nowym kraju ich gtdwnym jezykiem komunikacji staje sie jezyk
miejscowy, podczas gdy kontakt zpolszczyzna ulega ograniczeniu - najczesciej do sfery rodzinnej, mediow
lub sporadycznych kontaktéw z innymi Polakami. Zmiana ta wptywa zaréwno na czestotliwosc uzywania
jezyka, jakinajegojakosc¢. W efekcie moga pojawic sie:
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Jezyk ten, poczatkowo ,przywieziony” z Polski, podlega indywidualnej ewolucji pod wptywem nowego
otoczenia, rozniagc sie od polszczyzny uzywanejw kraju.

Ostatniag grupe stanowig osoby uczace sie jezyka polskiego jako obcego. Nie majg one polskiego pocho-
dzenia, a polszczyzna nie jest dla nich jezykiem domowym ani srodowiskowym. Ich motywacja do nauki
moze byc¢ réznorodna - zawodowa, akademicka, kulturowa lub wynikajaca z zainteresowan osobistych.
Nauka jezyka polskiego w tej grupie odbywa sie zazwyczajw sposob formalny i systematyczny, np. na
kursach lub wramach studiow jezykowych. W odrdznieniu od wezesniejszych grup, jezyk polskinie stanowi
dlanich elementu tozsamosci, lecz jest traktowany jako nowy kod komunikacyjny, otwierajacy szereg
nowych mozliwosciedukacyjnych, zawodowychizyciowych.

2.3 Polskijako jezyk osobistego wyboru

W srodowiskach polonijnych, gdzie powszechna jest dwu- lub wielojezycznosc, jezykiem codziennej
komunikacji zwykle staje sie jezyk kraju zamieszkania. Mimo to, polszczyzna ma szanse stac sie dla wielu
0s0b jezykiem osobistego wyboru. Decydujg o tym: zywe relacje z Polskg, pozytywny wizerunek Polski
w Swiecie, wartosc bycia osobg wielojezycznag i emocjonalny zwiazek z polska kultura.

Jezyk osobistego wyboru to koncepcja, ktdra obok jezyka edukaciji (jezyka systemu szkolnego) i jezyka

komunikacjimiedzynarodowej(np. angielskiego) wskazuje trzecig fundamentalna funkcje jezyka w rozwoju

mtodego cztowieka. Podczas gdy jezyk edukaciji stuzy zdobywaniu wiedzy szkolnej, a jezyk miedzyna-
rodowy - komunikacjiz catym swiatem, jezyk osobistego wyboru jest narzedziem do wyrazania wtasnej

tozsamosciiodmiennosci. W przypadku ucznidéw polonijnych te role moze petni¢ wtasnie jezyk polski. Co

wazne, dla jezyka dziedziczonego status jako jezyka osobistego wyboru zalezy przede wszystkim od roli,
jakg odgrywa onw zyciu samego ucznia, a nie od jego znaczenia na arenie miedzynarodowe;.

Jezyk osobistego wyboru to polszczyzna, ktdrg uczen swiadomie wybiera jako narzedzie do wyrazania
wtasnejtozsamosciiwartosci. Niejest tojuztylko jezyk odziedziczony porodzinie, ale ten, zktorymuczen
chce sieidentyfikowac. W praktyce szkolnej oznacza to, ze jezyk polski: pomaga uczniowi w budowaniu
wtasnej tozsamosci kulturowej, umozliwia autentyczne wyrazanie siebie i swoich doswiadczen, staje sie
atutemw rozwoju edukacyjnymizawodowym. Ta perspektywa jest dla nas kluczowym punktem odniesienia
przy tworzeniu programow i metod nauczania - pokazujemy wartosc jezyka polskiego nie jako obowigzku,
ale jako osobistejszansy.



3. Uczniowie iuczennice szkot
polonijnych - charakterystyka

psycholingwistyczna
i glottodydaktyczna

We wspdtczesnym swiecie, w ktdrym migracjajestjednymz gtdwnych czynnikow ksztattujgcych tozsamosc
jezykowa, nalezy pamietac, ze wszystkie osoby postugujace sie wiecejnizjednym jezykiem sg uznawane
zaosoby wielojezyczne. Jednak wielojezycznosc to spektrum, w ktorym miesci sie wiele zréznicowanych
podtypow, odzwierciedlajgcychrdzne stopnie kompetencjijezykowych, konteksty spoteczne isposoby

nabywania jezyka.

Tabela1Typy polszczyzny w kontekscie psycholingwistycznym i dydaktycznym (opracowanie wtasne)

Typ Domu
jezyka i otoczenia
Ekspozycja ezyk uzywany
najezyk wdomuipoza
nim
Mozliwoscé szerokaizroz-
interakcji nicowana
Formalna edu-
kacjaw jezyku tak
pochodzenia
Reguty socjo-
I|QgW|styczne tak
igrzeczno-
Sciowe
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POCHODZENIE | KORZENIE POLSKIE

Dziedziczony
Przekazany

jezyk uzywany
wrodzinie

ograniczona

do srodowiska

domowego

zalezy

tak (zna-
jomos¢é
rejestrow
zwigzanych
zinterakcjami
werbalnymi
zcztonkami
rodziny i spo-
tecznosci;
kompetencja
jestograni-
czonazakre-
seminterakcji
spotecznych)

Pochodzenia
zograniczong
ekspozycjg

jezyk uzywany

w ograniczo-

nym stopniu
wrodzinie

bardzo ogra-
niczona

zalezy (raczej
nie)

bardzo
ograniczone

Pochodzenia
bez ekspo-
zyciji

brakregular-
nego kontaktu
zjezykiem

minimalna

zalezy (raczej
nie)

minimalne

BRAK
KORZENI
POLSKICH

Ze zmiang
dominac;ji
i ekspozyciji

Obcy

poczatkowo
wdomuipoza
nim

minimalna

poczatko-
wo szeroka
izroznicowana
pozniejogra-
niczona

ograniczona

tak (napo-
czatkowych
etapach

tak

bardzo
ograniczona
znajomos¢
ikontrola
nadregutami
socjolingwi-
stycznymi,
zwyjatkiem
tych odpo-
wiednichdo
Srodowiska
szkolnego
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Przyktadem moze byc¢ osoba z jezykiem polskim jako dziedziczonym, ktdra rozumie polszczyzne, ale nie

potraficzytacipisa¢wtymjezyku.Innywariant to osoba, ktora miata dostep do formalnejedukacijijezyko-
wej, np. uczeszczata do polskiej szkoty sobotniejlub brata udziat w kursach jezykowych, co wptyneto najej

umiejetnosciczytaniaipisania, cho¢ niekoniecznie nabiegtos¢ w mowieniu. Kolejna mozliwosc to osoba,
ktdra doskonale postuguje sie polszczyzna w kontekstach nieformalnych, np. w rozmowach rodzinnych,
ale nie opanowata standardowych norm komunikacji, co moze utrudniac jej funkcjonowanie w bardziej

oficjalnych sytuacjach, takichjak pisanie formalnych tekstéw czy prowadzenie rozmdw zawodowych.

Z tego wzgledu proponujemy przejscie od podejscia makro do podejscia mikro - czyliod ogdlnych ka-
tegorii uzytkownikow jezyka do bardziej szczegdtowej analizy indywidualnych przypadkow. Tylko takie

zindywidualizowane podejscie pozwalaw petnizrozumied wyjatkowa sytuacje jezykowa ucznia orazdobrac

optymalne metody i strategie wspierajace rozwojjego kompetencii.

Uczniowie uczacy sie polskiego jako jezyka dziedziczonego to niejednorodna grupa, ktdra wyrdznia sie
duzym zréznicowaniem spotecznym, kulturowym i jezykowym. Sa to najczesciej dziecii mtodziez wy-
chowujace sie poza Polska, ktére na co dzien funkcjonuja w réznych srodowiskach jezykowych. Kontakt
zjezykiem polskim odbywa sie u nich w rozmaitych kontekstach - zarowno formalnych (szkoty polonijne,
zajecia weekendowe, kursy jezykowe), jak i nieformalnych (rozmowy w rodzinie, kontakty z polskojezycz-
nymiréwiesnikami, ogladanie polskich filmdw czy stuchanie muzyki).

Roznorodnosc tej grupy przejawia sie w wielu wymiarach:
« doswiadczenia migracyjneijezykowe (zaréwno indywidualne, jak irodzinne),
o wiekrozpoczeciakontaktuzjezykiem polskim (od urodzenia lub na pdzniejszym etapie zycia),

o zakresijakos$c¢ kontaktu zjezykiem polskim (np. ograniczony do domu rodzinnego, poszerzony
o media, szkote, sSrodowisko réwiesnicze),

o stopienrozwinieciakompetencjijezykowych (od biernejznajomosci po petng dwujezycznosd),

« motywacje donaukiipostawy wobec jezyka (uwarunkowane np. relacjamirodzinnymi, tozsamoscia
kulturowa czy aspiracjami edukacyjnymi),

o tozsamosc kulturowa ijezykowa, ktdra czesto przybiera forme dynamicznej, hybrydycznej kon-
strukcji, negocjowanejw roznych przestrzeniach spotecznych.

W konsekwencji profil uczniajezyka dziedziczonego wymaga catosciowego ujecia, ktére taczy perspek-
tywe jezykowa, psychologiczng, spoteczngiedukacyjna. Prezentowany ponizej model uwzglednia te
kluczowe czynniki, aby pomaoc nie tylko lepiej zrozumiec sytuacje jezykowa uczniow, ale przede wszyst-
kim - wypracowac skuteczne strategie nauczania. Dzieki takiemu ujeciu mozliwe staje sie projektowanie
spersonalizowanych sciezek edukacyjnych, dopasowanych do indywidualnych potrzeb, uwzgledniajgcych
wczesniejsze doswiadczenia orazjezykowy potencjat kazdego ucznia.

Ponadto podejscie to pomaga stworzy¢ wtaczajace srodowisko edukacyjne, w ktorym jezyk polski po-
strzegany jest nie tylko jako kolejny przedmiot szkolny, ale jako istotny element tozsamosci, narzedzie

codziennejkomunikacji orazmost taczacy kultury. Aby to osiggnac, proces rozpoznawania potrzeb imoz-
liwosciucznia powinien by¢ dynamicznyiopierac sie na statej obserwacji, regularnej diagnozie oraz Scistej

wspotpracy zrodzing iinstytucjamiwspierajacymi rozwoj jezykowy w srodowisku polonijnym.



3.1 Rozwdj jezykowej kompetencji

komunikacyjnej w jezyku polskim
w kontekscie migraciji

Rozwojkompetencjikomunikacyjnejw jezyku polskim u dzieciimtodziezy za granica cechuje sie znaczna
zmiennoscigiztozonoscia. Osoby te tworzg zréznicowana grupe pod wzgledem poziomu zaawansowania
jezykowego, co wynika zkompleksowejinterakcji czynnikow indywidualnych, rodzinnych, edukacyjnych
oraz spoteczno-kulturowych.

Poziomznajomoscijezyka polskiego wérdd ucznidw moze siegac od podstawowej komunikacji do petnej

biegtosci, przy czymrozwoj poszczegolnychumiejetnoscibywa nieréwnomierny. Uczern moze na przyktad

swobodnie rozmawiac po polsku w codziennych sytuacjach, jednoczesnie majac trudnosciz czytaniem

lub pisaniem. W skrajnych przypadkach uczen rozumie jezyk polski, ale nie jest w stanie samodzielnie sie

nim postugiwac. Dlatego tak wazne jest, by nauczyciel diagnozowat kazda z tych sprawnosci osobno -
rozumienie, mowienie, czytanie i pisanie - i odpowiednio dostosowywat do nich prace na zajeciach.

Szkotyiorganizacje polonijne odgrywaja kluczowa role w rozwoju jezyka polskiego jako dziedziczonego,
uzupetniajgc naturalne srodowisko jezykowe domu o zorganizowane i systematyczne nauczanie. Dzieki
zajeciom w szkole sobotniej, centrum kultury czy innych placéwkach, uczniowie nie tylko rozwijaja swoje
umiejetnoscijezykowe, ale takze spotykaja polskojezycznych rowiesnikow. Taki kontakt z grupa buduje
ich motywacje do naukii pomaga ksztattowac pozytywna tozsamosc¢ jezykowa.

Skuteczne nauczanie jezyka polskiegojako dziedziczonego wymagaindywidualnego podejscia do kazdego
ucznia, uwzgledniajgcegojego aktualny poziomjezykowy, wczesniejsze doswiadczenia oraz preferowany
styluczenia sie. Rownie waznajest $cistawspodtpracazrodzing oraz ksztattowanie u uczniow pozytywnego
nastawienia dojezykaikultury polskiejjako waznej czesciich wielojezycznej tozsamosci.

3.2 Konteksty uzywania jezyka polskiego

Osoby uczace sie jezyka polskiego za granicag uzywajg go w réznych sytuacjach zyciowych, ktére mozna
pogrupowac w trzy gtdwne obszary.

Przede wszystkim jest to jezyk domowy - stuzy do codziennych rozmow w rodzinie, wyrazania emocji,
podtrzymywaniarelacjizdziadkamiirodzicamioraz przekazywania tradycji. W tejroli polszczyzna pomaga

budowac tozsamosc¢ dziecka ijego zwigzek zrodzinnym dziedzictwem.

Po drugie, w szkotach polonijnychina zajeciach jezykowych staje si¢ jezykiem edukaciji - narzedziem do
zdobywania wiedzy, nauki czytaniaipisania oraz rozwijania umiejetnosciw sposob zorganizowany.

Wreszcie, w miejscach zliczng Polonia, polski bywa jezykiem srodowiskowym, uzywanym do kontaktow
zréwiesnikamiiw lokalnej spotecznosci, co wzmachia jego praktyczny wymiar i spoteczne znaczenie.
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Zrozumienie tychréznych funkcjijezyka pozwala nauczycielowilepiej dostosowac materiaty i metody
pracy do potrzeb oraz doswiadczen uczniow.

Warto podkreslic, ze w wielu przypadkach zakres uzycia jezyka polskiego jest ograniczony do jednego lub
dwdéchzpowyzszych kontekstéw. Czesto dzieciimtodziez postuguja sie nim wytgcznie w domu, nie majac
mozliwosciuzywania go zréwiesnikami czy w szkolnejtawce. Takie ograniczenie zakresu uzycia jezyka
bezposrednio wptywa narozwojumiejetnoscijezykowych. W efekcie moze dojs¢ do zjawiska dominacji
jezykowej, w ktorym jezyk kraju zamieszkania - obecny w szkole, mediachizyciu publicznym - stopniowo
wypiera polszczyzne zcodziennego uzycia.

Dlatego szkoty polonijne powinny $wiadomie pracowac nad rozwijaniem réznych funkcjijezyka polskiego.
Z jednej strony nalezy doceniac i wspierac role polszczyzny jako jezyka domowego - nie tylko narzedzia

komunikacji, ale rowniez no$nika tozsamosci, emocjii wiezi kulturowych. Z drugiej strony, szkotama za

zadanie wprowadzac ucznidw w Swiat standardowego jezyka ogdlinego, ktdry umozliwiim petne uczest-
nictwo w szerokiej spotecznoscipolskojezycznej - zarowno w kontekscie edukacyjnym, jak i spotecznym,
w tym w aktywnosciach online.

Dlatego nauczanie jezyka polskiego jako dziedziczonego powinno tgczy¢ podejscie do jezyka w jego
wymiarze domowym i nieformalnym, zjednoczesnym rozwijaniem umiejetnosci postugiwania sie polsz-
czyzng standardowa w sytuacjach edukacyjnychipublicznych.

Kluczowe jest wspieranie uczniow w nabywaniu umiejetnosci dostosowywania jezyka do réznych kon-
tekstow - tak, by swobodnie poruszali sie w wielojezycznym swiecie, nie tracac przy tym tacznosci ze

swoim polskim dziedzictwem. W praktyce oznacza to rozwijanie nie tylko poprawnoscijezykowej, ale

takze sSwiadomosci, ze sposdb mowienia i pisania zalezy od sytuacji, celuiodbiorcy. Taka elastycznosc

komunikacyjna, potaczonazwrazliwoscig miedzykulturowa, stanowinieodzowny element przygotowania

do zycia we wspodtczesnej, zroznicowanej spotecznosci.

3.3 Kontakty z rodzimymi uzytkownikami

jezyka polskiego

Jednym zistotnych czynnikdw wspierajacych rozwdj kompetencjijezykowej u oséb uczacych sie jezyka

polskiego za granica sg kontakty zrodzimymi uzytkownikamijezyka - zaréwno z Polakami mieszkajgcymi

wkraju,jakiz cztonkamispotecznoscipolonijnych na emigracji. Takie kontakty sg cennym zrodtem auten-
tycznegojezyka, w tymjego wspotczesnych, zywych odmian wroznych rejestrachikontekstach.

Rownolegle osoby uczace sie jezyka polskiego moga rozwija¢ swoje kompetencje jezykowe w ramach
srodowisk polonijnych, gdzie interakcje zinnymi uzytkownikamijezyka - zarowno rodzimymi, jak i dziedzicza-
cymi - petnig funkcje spoteczng, kulturowaiedukacyjng. Spotecznoscite czesto tworzg wtasne odmiany
jezyka (tzw. polszczyzna polonijna), bedace wynikiem kontaktu jezykowego zjezykiem dominujgcym w da-
nymkraju. Cho¢ kontaktten moze przyczyniac sie do powstawaniainterferencjiiuproszczen jezykowych,
jednoczesnie stanowirealne srodowisko jezykowe, w ktérym jezyk polski pozostaje funkcjonalny iznaczacy.



W nauczaniuwarto tworzy¢ sytuacje, w ktorych uczniowie moga autentycznie komunikowac sie zrodzimymi

uzytkownikamipolskiego. Mozna to osiggnac zardwno przez dziatania instytucjonalne - jak partnerskie

projekty z szkotamiw Polsce czy lekcje online znauczycielamiz kraju - jak i przez zachecanie do niefor-
malnych kontaktow rowiesniczych w mediach spotecznosciowych.

Rownolegle wazne jest rozwijanie u ucznidw umiejetnosci dostosowania sposobu mdwienia do sytuacii
irozmowecy. Taka elastycznosc¢ komunikacyjna nie tylko utatwiim skuteczne porozumiewanie sie, ale takze
pomoze w budowaniu wielowymiarowejtozsamosci, taczacej polskie dziedzictwo z aktualnym doswiad-
czeniem zycia za granica.

3.4 Dwu- i wielojezycznos¢ w kontekscie

rozwoju jezykowego

Wiek, wktorym dziecko zaczyna uczyc¢ sie jezykow, ma kluczowe znaczenie dlajego rozwoju jezykowego -
szczegdlnie wrodzinach migracyjnychiwielojezycznych. W zaleznosciod tego, kiedy zetknie sie zwiecej
nizjednym jezykiem, mozemy mowic o dwujezycznosci symultanicznej (rownoczesnej) lub sekwencyjne;.

Dwujezycznosc symultaniczna wystepuje wtedy, gdy dziecko jeszcze przed 3. rokiemzyciazaczynauczy¢
sie dwochlub wiecejjezykow jednoczesnie. Obajezykirozwijaja sie wowczas jako jezyki ,pierwsze”, choc
kazdy z nich moze petni¢ niecoinng role w zyciu rodziny i dziecka.

Druga sytuacja to dwujezycznosc sekwencyjna. Ma ona miejsce wtedy, gdy dziecko najpierw opanuje
jedenjezyk (zwykle ten uzywany w domu), a dopiero pdzniej - najczesciej po 3. roku zycia - zaczyna uczy¢
sie kolejnego. Takazmiana czesto wigze sie zprzeprowadzka do innego kraju lub rozpoczeciem edukac;i
przedszkolnej czy szkolnej, gdzie uzywa sie innego jezyka niz ten domowy.

W praktyce szkolnejwazne jest, by pamietac, ze jezyk polskinie zawsze jest pierwszym jezykiem (L1) dziecka.
Jegorzeczywistarolazalezy od konkretnej sytuacjirodzinnej - czy jest to rodzina polska czy wielokulturo-
wa, w jakim jezyku rodzice rozmawiajg ze soba, jakie podjeli decyzje dotyczace wychowania jezykowego,
a takze od historii migracji rodziny, w tym liczby zmian kraju zamieszkania i dtugosci pobytu za granica.

Poczatek naukiw szkole to czesto przetomowy moment w rozwoju jezykowym dziecka. Gdy jezyk szkolny
réznisie od tego uzywanego w domu, jezyk kraju zamieszkania stopniowo zyskuje przewage. Moze to pro-
wadzi¢ do ograniczenia rozwoju polszczyzny, szczegodlnie w zakresie bardziej skomplikowanych struktur
gramatycznychifunkcjipoznawczych.

Warto zauwazy¢, ze réznice miedzy dwujezycznoscia symultaniczng a sekwencyjng moga wptywac na
tempo, zakresijakosc przyswajania jezyka polskiego, zwtaszcza w jego odmianie standardowej. Dzieci
doswiadczajace dwujezycznosci symultanicznej czesto wykazujg wieksza elastycznos$¢ w zakresie kodow
jezykowych, natomiast dzieci dwujezyczne sekwencyjnie moga poczatkowo doswiadczac wiekszych
trudnosci, np. przenoszac wzorce zjednego jezyka na drugi.

Z perspektywy edukacyjnej konieczne jest zatem uwzglednienie wieku rozpoczecia akwizycji jezyka pol-
skiego przy planowaniu $ciezki dydaktycznejucznia. Indywidualne podejscie - oparte na diagnozie profilu
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jezykowego, konteksturodzinnego i edukacyjnego - umozliwia skuteczniejsze wspieranie rozwoju zaréwno
jezyka dziedziczonego, jakijezyka srodowiska wiekszosciowego, bez ryzyka marginalizacji ktdregokol-
wiek znich.

Dwujezycznos$c to proces, ktéry angazuje nie tylko umyst, ale takze emocjeitozsamosé dziecka. Wymaga
onwysitku poznawczego iadaptacji, ale przynosi wymierne korzysci - odlepszejkoncentracjii elastycznosci
myslenia po gtebsze rozumienie réznych kultur. Osoba dwujezyczna zyskuje nie tylko znajomos¢ dwdch
jezykéw, ale tez wyjagtkowa zdolnos$c¢ postrzegania swiata zréznych perspektyw.

Kolejna tabela pokazuje zarowno naturalne etapy rozwoju jezykowego, jak i trudnosci, ktére moga utrudniac
osiagniecie petnejbiegtosci - zwtaszcza przy ograniczonym kontakcie zjezykiem polskim poza domem.
W procesie naukinaturalnie pojawiaja sie dwa rodzaje btedow:

e rozwojowe - charakterystyczne dla danego etapu uczenia sie jezyka,
« interferencyjne - wynikajgce zwptywu jezyka kraju zamieszkania

Poniewaz dzieciw krajach migracji postuguja sie wieloma roznymijezykami, niniejsze zestawienie skupia

sie na uniwersalnych tendencjach obserwowanych w przyswajaniu jezyka polskiego, bez analizy specy-
ficznego wptywu poszczegdlnychjezykdw obcych. Przedstawione zjawiska oparto nabadaniach rozwoju

mowy dziecijedno-idwujezycznych, uwzgledniajgc specyfike gramatyczng, komunikacyjngipoznawcza

tego procesu. Tabela stanowi praktyczne narzedzie dla nauczycielii edukatoréw pracujacych z dzie¢mi,
ktdre majg ograniczony kontakt zjezykiem polskim na co dzien.

Tabela 2 - Mozliwe trudnosci oraz potencjat jezykowy dzieciuczacych sie jezyka polskiego jako odziedziczonego

(opracowanie wtasne)

WSKAZOWKIDLA
NAUCZYCIELA: POTENCJAL
UCZNIOW

KOMPE- WSKAZOWKI DLA NAUCZYCIELA:

TENCJA WYZWANIA W JEZYKU UCZNIOW

» naturalnawymowaimelodia
jezyka zblizona do rodzi-
mych uzytkownikdw jezyka

« trudnoscizwymowa niektérych gtosek:r, s, z,c,dz, s, 7, ¢, dz,
fonetyka $7,7/1z,cz,dz

ifonologia | « problemyzrozroznianiem samogtosekiiy , :
» prawidtowy akcent, intona-

e Czasem niewtasciwe akcentowanie wyrazow Cja I tempo mdwienia

FLEKSJA FLEKSJA
czasownik czasownik
. formy nieregularne izalternacjami(ide, idziesz, jade, jedziesz, | ¢ dobrze przyswojonel.i3.
jezdze, jezdzisz) osoballiczby pojedynczej

(pojawiaja sie najwczesniej

» akwizycja aspektu dokonanego iniedokonanego ,
W rozwoju mowy)

« rozroznienie miedzy rodzajem meskoosobowym iniemesko-

osobowym « fatwo przyswajane formy

regularne (Dzieci dos¢
wczesnie opanowuja w pol-
szczyznie rodzaj gramatycz-
ny, czas, aspektitryb -

gramatyka | ¢ ktopotliwa koncowka -smyi-sciew1.i2. os. liczby mnogie;
w czasie przesztym
(Poszlismy, niepoprawnie: my poszli, mysmy poszlismy; Poszli-

scie, niepoprawnie: wy poszli, wyscie poszliscie) , , .
« znaja funkcje tych kategorii

» tworzenie form czasu terazniejszego z tematu bezokolicznika: irozumieja ich znaczenie)

rysowa - rysowat
(onrysowat zamiast rysuje)
praje > prat

przywieziatas - przywioztas




gramatyka

« tworzenie bezokolicznika ztematu czasu przesztego:
pierz-y-t(prat) > prac vs. pierzec (btednie)
o formy trybu przypuszczajacego - trudnoscizumiejscowie-
niem sufiksu osoby:
pisatemby;ja by pisatem zamiast ja pisatbym / ja bym pisat
rzeczownik
 rodzajnijakirzeczownikéw liczby pojedynczej

o rodzajrzeczownikdw rodzaju zenskiego zakonczonych na
spotgtoske (noc)

o rodzajrzeczownikdw rodzaju meskiego zakonczonych na
-a(tata, poeta)

« kategoriazywotnosciw fazie nominalnejw liczbie pojedyncze;
(co pokazuje m.in. uzywanie form dopetniacza zamiast
biernika)iw liczbie mnogiej(co pokazuje rozréznienie miedzy
rodzajem meskoosobowyminiemeskoosobowym)

o btedne alternacje tematyczne (piesa, lewa, koteka)

liczebnik

« liczebnik gtowny dwa/dwie (rodzaj meski/zenskiw liczbie
pojedyncze))
-trudnosciw rozréznieniu rodzaju (dwa domy, dwa koty dwie
ksiazki, dwie papugi)

przymiotnik

o trudnoscizrozréznieniemrodzaju (jestem gtodna zamiast
jestem gtodny)

Btedy w zakresie przypadkow

« naduzywanie mianownika, dopetniacza lub biernika w funkcji
pozostatych przypadkow (celownika, narzednika, miejscowni-
ka, wotacza)

o dopetniaczwliczbie pojedynczej: cho¢ czesto wystepuje, to
regularna koncowka -a moze byc naduzywana, tzn. moze byc¢
uzywanazamiast wystepujacejw okreslonych kontekstach
ibez statejreguty koncowki-u

o dopetniaczwliczbie mnogiej: naduzywanie koncowki-ow dla
liczby mnogiejrzeczownikow, ktdre w liczbie pojedynczejmaja
rodzaj meski, zamiast koncowki -i/-y (nie widziatem gotebiow
zamiast nie widziatem gotebi)

o miejscownik: trudnosciz alternacjamitematycznymi
(narowerze)inaduzywanie niewymagajacej alternacjitema-
tycznych koncowki -u (na roweru)

SKLADNIA
e naduzywanie zaimka osobowego w funkcji podmiotu

o problemyzszykiemwyrazéow w zdaniu pod wptywem jezyka
krajuzamieszkania

o nieodpowiedniszyk stéw w zdaniu

rzeczownik

o dobrze przyswojony rodzaj
meski(Mianownik przy-
swajany jest najwczesnie]

i najdtuzej sie utrzymuije,

w dalszej kolejnoscisa przy-
swajane dopetniaczibier-
nik, a pozostate przypadki -
najpodzniejinajszybciejtez
zanikaja).

sktadnia

o tworzenierdznychty-
pow zdan: pojedynczych,
rozwinigtych, ztozonych
wspotrzednie i podrzednie,
z czasownikamimodalnym,
warunkowych

(Kompetencja gramatyczna
jestwok. 80% zbiezna
znorma gramatycznajezyka
polskiego).

stownictwo

« niedostatki stownictwa specjalistycznego iz zakresu edukaciji
szkolnej, a takze stownictwa uzywanego w specyficznych kon-
tekstach np.: nazw zwierzat, roslin, sprzetdw, urzadzen; (Zalezy
to od doswiadczen uczniow, np. kosiarka - jeslikto$ mieszka
wdomuzogrodem).

o trudnoscizprzymiotnikamirelacyjnymi(polny kwiat, sok
jabtkowy)

« kalkijezykowe (brac autobus zamiast jechac autobusem)

o czasownikiruchu (iS¢ a chodzic, leciec alatac, jechac
ajezdzic)

o dobrze opanowane stow-
nictwo zwiazane zzyciem
codziennymidomem

e przyswojone podstawowe
przystowki (jeszcze, juz,
teraz, dzisiaj, jutro, potem,
niedtugo, zawsze, nigdy)
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. ) . L o styldostosowany do
e ograniczony repertuar stylistyczny - brak znajomoscijezyka . .
o . . . . . rozmowcy (Kompetencja
formalnegoipisanego, mieszanie stylow (np. uzywanie po- . o y
. . zalezy odrodzaju interakcji
. tocznych formw sytuacjach oficjalnych), brak form grzeczno-
socjolin- ‘L spotecznych).
i sciowych.
gwistyka . .- o . . . . o uzywanie zdrobnien, form
o niskaroznorodnosc srodkow ekspresji, naduzywanie . . . o
L . . o pieszczotliwychizgrubien -
zdrobnien (zamrozony jezyk domowy, dzieciecy, L .
. . Swiadomoscich funkcjonal-
nieadekwatny do wieku) .y C
nosciiobecnosciwjezyku
e znajomosc elementdéw
. . L - . - kultury pochodzenia
« oOgraniczonaznajomosc kultury polskiej, brak znajomosci c L
kultura . s (Uczniowie moga taczycje
wspotczesnych realiow . .
zelementamikultury kraju
zamieszkania).
« brakznajomoscialfabetu tacinskiego utrudniajacy nauke
Czytaniaipisania
(W trakcie nauki moze sie okazac, ze uczniowie nie potrafig « znajomosc alfabetu
: odczyta¢ wyrazow zgodnie z zasadamii pisza tak, jak stysza, irozumienie relacji miedzy
czytanie ; L . ; v ; , . . »
seymet np. nie ubezdzwieczniaja, czytaja dwuznakijako dwie gtoski). literg a gtoska (Umiejetnosc
i pisanie S
P e brakrozumienia czytanego tekstu Czytaniaipisaniawymaga
(Trudnoscizrozumieniem tekstu czytanego moga zalezed treningu).
od wystepujacego w nim stownictwa, idiomdw i struktur
jezykowych).

Warto pamietac, ze:

o Dziecko przyswajajezyk polskiw sposob naturalny, aktywnie poszukujac prostychiczesto stysza-
nych wzorcow jezykowych w rozmowach zrodzing i polskimiznajomymi.

o Jezykpolski, ktorego dziecko uczy sie w domu, czesto ogranicza sie do struktur najczesciejuzy-
wanych w codziennych rozmowach zrodzing. Nie zawsze s3g to najprostsze gramatycznie formy,
ale wtasnie te najbardziej przydatne i stale styszane w bezposrednich kontaktach zrodzicami,
dziadkami czy polskojezycznymirowiesnikami.

« Dziecko przyswaja jezyk polskiw sposdb selektywny, aktywnie testujgc i upraszczajac struktury
jezykowe w codziennych rozmowach. Dzieki temu tworzy swoj wtasny, funkcjonalny system ko-
munikacji, ktory - choc¢ czasem odbiega od normy jezyka ogdlnego - jest idealnie dostosowany
do jego aktualnych potrzeb imozliwosci.

Dziecko czestorozumie znaczenie kategoriigramatycznych (jak czas czy przypadek) i potrafi sie nimi
postugiwac, nawetjesliich forma jest niepetna lub btedna. Komunikacja wyprzedza tu poprawnosc.

Korzysci poznawcze z dwujezycznosci

Jednym znajwazniejszych atutow dwujezycznoscijest jej pozytywny wptyw narozwdjumystowy. Codzienne
przetaczanie sie miedzy jezykamidziata jak regularny trening mézgu, ktéry szczegdlnie rozwija tzw. funkcje
wykonawcze, czylizdolnosci zarzadzania uwaga i mysleniem. Nalezag do nich:

1. Lepszakoncentracja (uwaga selektywna) - zdolnos¢ do skupienia sie na waznych informacjach
iignorowania dystraktorow. Mézg dziecka nieustannie ¢wiczy, wybierajac wtasciwy jezyk dla danej
sytuacji.

2. Hamowanie - umiejetnosc blokowania automatycznych, niepotrzebnychreakcji. W tym przypadku,
dziecko uczy sie Swiadomie ttumic drugijezyk, aby unikng¢ wtragcen lub pomieszania stow
(interferencji).



3. Przetaczaniezadan - codzienne ,przetagczanie sie” zjednego jezyka na drugi, to doskonaty trening
tejumiejetnosci.

4. Pamigcérobocza -zdolnosc¢ do przechowywaniaimanipulowaniainformacjamiw krétkim okresie.

Dwujezycznos$c rozwija takze szczegdlng wrazliwosc na sam jezyk jako system - tak zwang $wiadomosc¢

metajezykowa. Dzieki codziennemu poréwnywaniu dwoch roznych koddw, uczniowie szybciej dostrze-
gaja, ze stowa i struktury gramatyczne sg umownymi narzedziami komunikacji, a nie naturalnymibytami.
To utatwiaim nie tylko nauke kolejnych jezykow obcych, ale takze rozwija ogdlne zdolnoscianalitycznego

myslenia. Co wiecej, tenintensywny trening umystowy, ktéry towarzyszy dwujezycznosciprzez cate zy-
cie, pomaga budowac tzw. rezerwe poznawcza, ktéra - jak wskazujg badania - moze opdzniac zwigzane

zwiekiem pogorszenie funkcjiumystowych.

3.5 Roznojezyczne repertuary uczniow

i uczennic polonijnych

Dzieci polonijne naturalnie rozwijaja swoje jezykirownolegle, a znajomosc¢ kazdego z nich wzajemnie sie
wspiera. W codziennejkomunikacji swobodnie czerpia zcatego swojego zasobu jezykowego, intuicyjnie
dopasowujac kod dorozmowcyisytuaciji. To ptynne przechodzenie miedzy jezykamijest naturalng cecha
wielojezycznosci, a nie brakiem konsekwencji.

Dlawieluucznidw w szkotach polonijnychjezyk polski pozostaje przede wszystkim jezykiem rodziny iemociji,
podczas gdy jezyk krajuzamieszkania staje sie ich gtdwnym narzedziem naukii codziennego funkcjonowania.
To sprawia, ze poziom znajomosci polszczyzny jest niezwykle zroznicowany - od swobodnej wypowiedzi
po bierne rozumienie. Nauczanie w srodowisku polonijnym powinno zatem traktowac te roznorodnosc¢
jako naturalny efekt dorastania wsréd wielu jezykow, a nie jako odstepstwo od wzorca.

3.6 Dobrostan jezykowy jako warunek

efektywnego uczenia si¢

Skuteczna naukajezyka w srodowisku wielojezycznymwymaga przede wszystkim dobrostanu jezykowego -
poczucia bezpieczenstwa i swobody w komunikacji (Zhou, Liu, 2024). Gdy uczen nie obawia sie bteddw

ioceny, chetniej podejmuje proby mowienia, eksperymentuje zjezykiemiszybciej buduje swoja biegtosc.
Aby to osiggnac, warto stworzy¢ na zajeciach przestrzen, w ktorej jezyk jest nie tylko narzedziem nauki,
ale takze srodkiem budowania relacjii wyrazania siebie. Taka pozytywna atmosfera sprzyja wewnetrznej

motywacjii stanowi fundament trwatego rozwoju jezykowego (Csikszentmihalyi, 1990).

Wielu uczniow wielojezycznych doswiadcza leku jezykowego (foreign language anxiety) - obawy, ze ich
sposob mdwienia nie spetni szkolnych oczekiwan (Dewaeleiin., 2024). To napiecie nie wynika z braku
umiejetnosci, leczzbraku poczuciabezpieczenstwa. Moze ono prowadzi¢ do wycofania zaktywnoscina
lekcjiiograniczenia uzywania polskiego wytgcznie do domu.
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Negatywne emocje, takie jak wstyd czy obawa przed oceng, rzeczywiscie utrudniaja nauke, blokujac na-
turalne mechanizmy przyswajaniajezyka. Dlatego tak wazne jest, by nauczyciel przede wszystkim budowat

nazajeciachatmosfere akceptacji, wktoérej btedy postrzegane sgjako naturalny element nauki, a nie jako

porazki. Gdy uczen czuje sie bezpiecznie, a lekcje wiaza sie z pozytywnymiemocjami - ciekawoscia, ra-
doscig, poczuciem sensu - jego zaangazowanie i che¢ do komunikowania sie w jezyku polskimznaczaco

rosng (Dewaele, Wei, 2013).

Kluczowym zadaniem nauczycielaw edukacji polonijnejjest zoudowanie na zajeciach srodowiska opartego
na empatii, zaufaniu i uwaznosci. Zyczliwa reakcja grupy, docenianie wysitku ucznia oraz akceptacjajego
wielojezycznoscitworza atmosfere bezpieczenstwa, w ktorejjezyk polski staje sie narzedziem integracji
i wyrazania tozsamosci.
Dobrostanjezykowy uczniow opiera sie na czterech powiazanych ze soba filarach:

e przyjemnosciizaangazowaniuw nauke,

e poczuciuwieziiprzynaleznosci,

o doswiadczeniusensuitozsamosci,

e poczuciukompetencii.
Wspieranie rozwoju jezyka dziedziczonego - jako jezyka emocji, relacjiipoznania - jest zatem nie do-

datkiem do programu, lecz strategicznym elementem ksztatcenia, ktéry stuzy dobrostanowiirozwojowi
categoucznia.

DROGA DO DOBROSTANU JEZYKOWEGO

BEZPIECZENSTWO
| AKCEPTACJA

POCZUCIE KOMPE- RE'FLEKSJA -
TENCJII SPRAWSTWA ISAMOSWIADOMOSC




Skuteczne wspieranie wielojezycznos$ciwymaga od nauczyciela uwaznoscipedagogicznej - swiadomego
tworzenia takiego klimatu emocjonalnego w klasie, w ktérym kazdy jezyk i kazda tozsamos$c¢ ucznia znaj-
duja uznanie i szacunek. Uwazny nauczyciel nie tylko pozwala uczniom swobodnie czerpac zich petnego
repertuarujezykowego, ale tez aktywnie demonstruje postawe otwartoscii ciekawosciwobec jezykowej
réznorodnosci. Taka postawa jest fundamentem, na ktérym buduje sie w uczniach poczucie bezpieczen-
stwa, sprawczosciiprzynaleznosci.

W procesie uczenia sie jezyka dziedziczonego emocje i klimat klasy odgrywajg role tak samo wazna, jak

czynniki poznawcze. Pozytywne doswiadczenia - takie jak rados¢ z odkrywania, ciekawosc i poczucie

sensu - nie tylko wzmacniajg wewnetrzng motywacje, ale takze buduja trwate zaangazowanie w nauke.
Przeciwnie, lek przed btedem czy brak poczucia bezpieczenstwa moga skutkowac wycofaniemistopnio-
wym ograniczaniem kontaktu zjezykiem polskim. Dlatego edukacja polonijna powinna byc¢ postrzegana

jako przestrzen, w ktérej rozwoj jezykowy idzie w parze zbudowaniem pozytywnej tozsamosci, poczucia

wtasnejwartosciisprawczosciucznia.

Zintegrowane nauczanie jezyka polskiegojako dziedziczonego polega zatem na tworzeniu w klasie wspol-
noty komunikacyjnej, w ktérejjezyk stuzy nie tylko zdobywaniu wiedzy, ale takze wyrazaniu emocjiibudo-
waniu relacji. Nauczyciel, ktéry zuwaga podchodzi do jezykowej roznorodnosciiindywidualnych historii

swoichucznidw, stwarza przestrzen dlaich autentycznego rozwoju. W tej perspektywie dobrostanjezykowy

nie jest celem, ktory sie raz osiaga, ale nieustannym procesem, ktéry wspadlnie tworzymy - dzien po dniu,
w oparciu o zaufanie, wspdtprace i szacunek dla wielojezycznoscijako wartosci.

3.7 Doswiadczenie migracji arozwoj

jezykowy

Wiekszos$c¢ osdb uczacych sie jezyka polskiego za granica mabezposrednie lub rodzinne doswiadczenie
migracji. Ich sytuacjajezykowaimotywacja do naukisa gteboko zwigzane zhistorig rodziny orazwarunkami
zyciaw nowym kraju. Wsrod uczniow znajduja sie osoby, ktore wyjechaty z Polski w dziecinstwie, majac
za soba etap edukacji w polskiej szkole. Dzieki temu zwykle dobrze znajg standardowy jezyk polskiijego
gramatyczne normy. Chociaz polszczyzna jestichjezykiem ojczystym, zczasem - pod wptywem jezyka
kraju zamieszkania - moze ona stac sie dla nichjezykiem drugorzednym (L2).

Kolejna grupe stanowig uczniowie urodzenijuz za granica, ktorzy nie mieszkali w Polsce i nie chodzilido
polskiej szkoty. Dla nich jezyk polskijest przede wszystkim jezykiem dziedziczonym, ktérego ucza sie
gtéwnie w domu - w rozmowach zrodzicami, dziadkamilub w lokalnej spotecznosci. W tym przypadku
polszczyznarzadko staje sie jezykiem wiodgcymirozwija sie rownolegle zjezykiem kraju zamieszkania, co
prowadzi do powstaniaroznorodnych sciezek rozwoju dwujezycznego.

Naukajezyka polskiego jako dziedziczonego réznisie od typowego przyswajania jezyka ojczystego. Pro-
cestenrozpoczyna sie naturalnie - poprzez stuchanie i méwienie w codziennych sytuacjach domowych.
W miare dorastania dziecka kontakt zjezykiem polskim ewoluuje, wzbogacany o wptyw jezyka szkolnego,
urzedowego orazinnychjezykdw obecnych w przestrzeni publiczne;j.

Doswiadczenie migracji - zardwno jednorazowej, jak i wielokrotnej - sprawia, ze kontekst jezykowy ucznia
jestdynamicznyiztozony. W codziennym zyciurozne jezykii kody kulturowe przenikaja sie, cowymaga od
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ucznia ciggtego dostosowywania sie. Uczy sie on, w jakich sytuacjach uzywac ktérego jezyka, jak radzi¢
sobie zich wzajemnym wptywem orazjak zarzadzac tym, ktdry jezyk w danym momencie jest dla niego
wazniejszy lub tatwiejszy w uzyciu.

Z perspektywy dydaktycznejnauczanie jezyka polskiego jako dziedziczonego wymaga potaczenia ele-
mentow charakterystycznych dlanauczaniajezyka ojczystego, obcegoidrugiego. Konieczne jest zatem
elastyczne podejscie, ktére zaktada:

o dostosowanie metod doindywidualnych potrzeb i mozliwosciuczniow,

o regularng diagnoze umiejetnoscijezykowych,

e wspieranie rozwoju tozsamoscikulturowejijezykowe;.
Decyzjaonaucejezyka polskiego wynika czesto zchecipodtrzymania wiezizrodzima kultura, budowania
pozytywnejtozsamosciorazinwestycjiw kapitat jezykowy, ktory moze zaowocowac w przysztosci - zarowno
w sferze osobistej, jakizawodowe]. Wten sposdb polszczyzna przestaje byc jedynie dziedzictwem, a staje

sie jezykiem osobistego wyboru - Swiadomym elementem wielojezyczneji wielokulturowej tozsamosci
ucznia.

3.8 Kwestie tozsamosciowe w kontekscie

uczenia sie polskiego jako jezyka
dziedziczonego

Tozsamos¢ kulturowaijezykowa odgrywa kluczowa role w nauczaniu jezyka polskiego jako dziedziczonego.
Uczniowie polonijni prezentuja rézne postawy tozsamosciowe - od identyfikacjiztozonej, taczacej ele-
menty kultury polskiejikraju zamieszkania, po tozsamosc jednorodna, opartg gtéwnie najednej kulturze.

Rozwdjtozsamosciu osob dwujezycznych bywa burzliwy i nieprzewidywalny, stanowigc zaréwno zrédto sity,
jakiwewnetrznego napiecia. Uczniowie funkcjonujacy miedzy kulturami czesto doswiadczaja poczucia
rozdarcia lub koniecznosci spetniania sprzecznych oczekiwan. W tym kontekscie jezyk polski moze by¢
postrzegany dwojako: albo jako symbolwiezizrodzinnym dziedzictwem, albo jako trudny i mato przydatny
przedmiot szkolny.

Dlategow nauczaniujezyka polskiego jako dziedziczonego tak wazne jest uwzglednienie wymiaru tozsamo-
Sciowego. Nauczyciel powinien stworzy¢ przyjazng przestrzen, ktéra pomaga uczniomw pozytywny sposob

potaczyérozne elementyichtozsamosci. Takie podejscie nie tylko wzmacnia motywacje do naukijezyka,
ale takze chroniuczniow przed wewnetrznym konfliktem tozsamosciiwspiera ich dobrostan psychiczny.

Nalezy pamietac, ze jezyk polskijako dziedziczony moze stac sie dla wielu uczniow swiadomymwyborem
tozsamosciowym - wyrazem potrzeby zakorzenienia, odrebnoscilub podtrzymania wiezi rodzinnych. Edu-
kacjawtymkontekscie powinnawiec nie tylko uczy¢ komunikaciji, ale takze pomagac uczniomzrozumie¢
role jezyka w ksztattowaniuich tozsamosci.

Nabywanie jezyka w srodowisku wielojezycznymto proces ztozony - dziecko przyswajarézne jezykiw innym
tempieiwroznym zakresie. W takich warunkach jezyk petninie tylko funkcje komunikacyjna, ale czesto



staje sie waznym elementem tozsamosci oraz warunkiem przynaleznoscido grupy. Dwujezycznosc to cos
wiecej nizznajomosc dwdch systemdw gramatycznych - to zjawisko, ktére angazuje procesy myslowe,
wptywa na postrzeganie swiata i ksztattuje tozsamosc cztowieka.

3.9 Motywacje osob uczacych sie

polskiego jako jezyka dziedziczonego

Motywacje do naukijezyka polskiego jako dziedziczonego sag zroznicowane i dynamiczne. Moga one wy -
nikac z przyczyn wewnetrznych (autonomicznych, emocjonalnych, tozsamosciowych) lub zewnetrznych
(spotecznych, edukacyjnych, instytucjonalnych)iczesto sie zmieniaja. Kluczowe kategorie motywacji to:

1. Wzgledy narodowosciowe i patriotyczne

Dlawielu osob jezyk polski stanowi symbol przynaleznoscinarodowej, ajego znajomosc postrzegana jest
jakowyraztroski o pielegnowanie polskosci, niezaleznie od miejsca zamieszkania. Jezyk ten petnifunkcje
nosnika pamiecizbiorowej, historii rodzinnej oraz narodowej tozsamosci kulturowej. Nauka polszczyzny
moze byc zatem sposobem na podtrzymywanie wiezi z ojczyzna przodkdw, a takze forma afirmacji dzie-
dzictwa, szczegdlnie w kontekstach, gdzie jezyk i kultura sg narazone na marginalizacje lub asymilacje.

2. Wzgledy spotecznosciowe

Osoby uczace sie jezyka polskiego czesto funkcjonuja w obrebie lokalnychwspolnot polonijnych - parafii,
stowarzyszen, szkét sobotnich, klubow kulturalnych - gdzie jezyk petni funkcje komunikacyjng, symboliczna
iintegracyjna. Znajomosc¢ polszczyzny umozliwia uczestnictwo w wydarzeniach religijnych, swietach na-
rodowych, przedstawieniach artystycznych, atakze w codziennym zyciu spotecznosci. W tym kontekscie
jezyk staje sie narzedziem budowania kapitatu spotecznegoikulturowego.

3. Wzgledy rodzinne

Dlawieluuczacych sie motywacja do naukijezyka polskiego wyptywa z potrzeby podtrzymywania relacji
rodzinnychiemocjonalnych. Polszczyzna czesto jest jezykiem domowym rodzicéw lub dziadkow, a je;
znajomosc¢ pozwala na swobodnag komunikacje zcztonkamirodziny oraz uczestnictwo w zyciu rodzinnym
(np.rozmowy przy stole, wspodlne swietowanie, opowiesci przodkdw). Jezyk petnitu funkcje interakcyjna
i afektywna - jest no$nikiem mitosci, troskii pamiecirodzinne;j.

4. Wzgledy religijne

W niektérych przypadkach jezyk polskijest uzywany w kontekscie religijnym - zwtaszcza w liturgii kato-
lickiej - jako jezyk modlitw, katechezy, sakramentow czy piesnireligijnych. Osoby uczestniczace w zyciu

parafialnymiduchowym, w szczegdlnosci dzieci przygotowujace sie do sakramentow, moga uczyc sie

jezyka, by rozumiec i aktywnie uczestniczy¢ w tych praktykach. Jezyk petni tu funkcje sakralnairytualna,
zwigzang zduchowym wymiarem zycia jednostkiiwspdlnoty.
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5. Rozwoj osobisty izawodowy

Nie bezznaczenia sg motywacje zwiazane z potencjalnymikorzysciami edukacyjnymiizawodowymi pty-
nacymiz biegtosciw jezyku polskim. Osoby uczace sie jezyka moga planowac studia wyzsze w Polsce,
podejmowanie pracy w srodowiskach dwujezycznych, dziatalno$¢ w sektorze dyplomatycznym lub udziat
w miedzynarodowych projektach naukowychikulturalnych. Ponadto znajomoé¢ jezyka polskiego zwieksza
kompetencje interkulturowe i sprzyja rozwojowi tozsamosci wielojezycznej, co jest szczegodlnie cenione
we wspotczesnym, globalnym Swiecie.

6. Motywacja zewnetrzna (nakaz rodzicielski)

Wwielu przypadkach dziecirozpoczynaja nauke jezyka polskiego zinicjatywy rodzicéw, a nie zwtasnejwoli.
Poczatkowo moze to byc dlanichpo prostukolejny obowiazek. Jednak dzieki odpowiedniemu podejsciu

dydaktycznemu - opartemunazrozumieniuiatrakcyjnoscizajec - tazewnetrzna presja czesto przeksztatca

sie w autentyczne zainteresowanie. Z czasem uczniowie samizaczynajag dostrzegac wartosc jezyka pol-
skiego:jako narzedzia komunikacjizrodzing, klucza do polskiej kultury czy elementu wtasnej tozsamosci.
W ten sposob stopniowo przejmuja i czynig swoimiwartosci, ktore poczatkowo byty im narzucone.

7. Motywacje estetyczne i poznawcze

Niektore osoby podejmujg nauke jezyka polskiego zpowoddw estetycznych lub poznawczych - zafa-
scynowane jego brzmieniem, strukturg gramatyczna, literaturg, filmem, muzyka czy historig Polski. Tego
rodzaju motywacja moze byc¢ szczegolnie silna u mtodziezy i dorostych, ktorzy traktuja nauke jezyka jako
formeintelektualnego wyzwania, poszerzania horyzontow i wzbogacania wtasnego kapitatu kulturowego

8. Kontakty réwiesnicze

Jezyk polski czesto petniwazng role w grupie réwiesnikdw o podobnym pochodzeniu. Dla mtodych ludzi
staje sie elementem wspodlnego kodu kulturowego - stuzy budowaniu wspodlinej tozsamosci, integracii,
atakze komunikacji podczas spotkanw szkole sobotniej, nawyjazdach czy w mediach spotecznosciowych.

Proces naukijezyka dziedziczonego jest niezwykle indywidualny izalezy od wielu czynnikow: wieku, w kto-
rym dziecko zetkneto sie zjezykiem, doswiadczen edukacyjnych i migracyjnych, osobistych motywacji
orazpoczuciatozsamoscikulturowej. Dlajednych ucznidw polszczyzna bedzie przede wszystkim jezykiem
domowym, dlainnych - jezykiem szkolnym, a dla jeszcze innych - $wiadomym wyborem.

We wszystkich tych przypadkach kluczowe jest, by nauczyciel potrafit dostrzec i wykorzystac te rozno-
rodnosc jako atut, a nie przeszkode. Zachecanie uczniow do dzielenia sie swoimi doswiadczeniamijezy-
kowymi i kulturowymi nie tylko rozwija ich kompetencje jezykowe, ale takze buduje poczucie wspolnoty

iprzynaleznosci. Znajomosc jezyka polskiego - niezaleznie od stopnia zaawansowania - moze stac¢ siedla

mtodych ludzimostemtaczacymrdzne aspektyich tozsamoscioraz narzedziem umozliwiajgcym aktywny

udziat w zyciu réznych spotecznosci.

Roznorodnosé motywacjiucznidw wymaga elastycznegoizindywidualizowanego podejscia do nauczania.
Aby proces nauki byt naprawde skuteczny, musi on brac pod uwage osobiste cele ucznia, jego historie
jezykowaikulturowy kontekst. Tylko w ten sposdb mozemy w petniwspierac zardwno jego rozwojjezykowy,
jakibudowanie dojrzatej, wielowymiarowej tozsamosci.



3.10 Wspotpraca szkot polonijnych

zrodzicami

Wspotpraca szkoty polonijnejzrodzicami, opiekunamiiosobamiwychowujacymidzieci poza Polska sta-
nowijedenznajwazniejszych filarow edukacji polonijnej. Skuteczne ksztatcenie jezyka polskiegoikultury
wymaga zaangazowania wszystkich oséb uczestniczacych w procesie wychowawczym, niezaleznie od
ich kompetencjijezykowych czy pochodzenia. Niniejszy tekst omawia wybrane aspekty tejwspotpracy:

1. Znaczenie zaangazowania rodzicow i opiekundw w proces edukacyjny.

2. Sposobywtaczaniaich w zycie szkoty.

3. Rolepostaw wobecjezykaikultury.

4.  Funkcje osoby nauczajgcejjako przewodnika po swiecie dwujezycznosci.
5. Wybrane metody wspierania dwujezycznosciw domu.

6. Funkcje szkoty polonijnejjako pomostu miedzy systemami edukacyjnymi.
7. Znaczenie wspotpracy w budowaniu wspdlnoty polonijne;.

W edukacjipolonijnejkluczowa role odgrywa zaangazowanie wszystkich osdb uczestniczacychwwycho-
waniu dzieci. Zardwno rodzicow, jak i opiekundw prawnych orazinnych osob sprawujgcych piecze nad

dzie¢mi. Wspotpracatama bezposredni wptyw narozwdjjezykowy, emocjonalny ikulturowy dziecka po-
chodzenia polskiego. Kazdy typ rodziny, niezaleznie odjej struktury i kompetencjijezykowych opiekundw,
ma do odegraniawaznarole w podtrzymywaniu wiezizjezykiem polskimikultura polska. Nawet jeslitylko

jeden zrodzicow mowi po polsku, ich pozytywne nastawienie i wspierajgca postawa wobec dwujezycz-
noscisaniezwykle cenne. Szkota powinna dazy¢ do wtgczania rowniez rodzicdw niemowigcych po polsku,
na przyktad poprzez dwujezyczne komunikaty, streszczenia najwazniejszychinformacji, czy oferowanie

pomocy ttumacza podczas zebran i wydarzen szkolnych.

Rodzice i opiekunowie powinni by¢ postrzeganijako integralna czes¢ spotecznosci szkolnej niezaleznie
odich kompetencjijezykowych. Ich udziat w organizacjiwydarzen szkolnych, takich jak festiwale, jasetka,
akademie, konkursy czy apele wzmacnia poczucie wspolnoty i daje dzieciom sygnat, ze jezyki kultura
polskasgwartoscioweistarannie pielegnowane. Aktywne wtaczanie rodzicow w zycie szkoty sprzyja row-
niez wymianie doswiadczen miedzy rodzinami orazintegracjilokalnej spotecznoscipolonijnej. Wspdine
dziatania wychowawcze, edukacyjne i kulturalne tworzg naturalne srodowisko, w ktérym dwujezycznosc
moze rozwijac sie w sposob harmonijny.

Nalezy pamietac, ze postawa dorostych wobec jezyka i kultury ma kluczowy wptyw na rozwdj motywacii
dzieckaijego stosunek do nauki. Szkota polonijna powinnazachecac rodzicow do otwartego dzielenia sie
informacjami o dwujezycznoscidziecioraz do pielegnowania jezyka polskiego w codziennych sytuacjach
domowych, co stanowitezdoskonate uzupetnienie formalnejnaukiw szkole. Wazne jest takze wspieranie
dwu- lub wielopismiennosci, czyliumiejetnosci czytania i pisania w wiecej nizjednym jezyku, co sprzyja
rozwojowi poznawczemu i utatwia funkcjonowanie dziecka w wielokulturowym srodowisku.
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Rola osoby nauczajacejw szkole polonijnej wykracza daleko poza funkcje dydaktyczna. Staje sie tez

przewodnikiem po swiecie dwujezycznoscii mentoremwspierajgcym uczniow w budowaniu tozsamosci

jezykowejikulturowej. Rownie waznajest Scistawspotpracazrodzicami, polegajgcana dzieleniu sie prak-
tycznymi strategiamiwspieraniajezyka polskiego w domu, rozumieniu specyfikirozwoju wielojezycznego

orazwspolnymwypracowywaniu rozwigzan dostosowanych do realiow zycia rodzinnego za granica. Taki

oparty na zaufaniu sojusz miedzy szkotg a domem tworzy spdjne i skuteczne srodowisko dla rozwoju je-
zykowego dziecka.

Warto, aby osoby nauczajgce byty zrodtem wiedzy o réznych metodach wspierania dwujezycznosci.

e« OPOL(OnePerson, OnelLanguage), czylizasada, wedtug ktérejkazda osobaw otoczeniu dziecka
mowi do niego konsekwentnie wjednym, okreslonym jezyku.

e MLAH (Minority Language at Home) - strategia polegajaca na uzywaniu jezyka mniejszoscijako
gtéwnego jezyka komunikacjiw domu.

e OLOL(Onelanguage, One Location) - metodazaktadajgca uzywanie danego jezyka w okreslonej
przestrzeni, np. w domu, w szkole lub podczas zaje¢ dodatkowych.

o OLOS(Onelanguage, One Situation), czylistrategia stosowania okreslonego jezyka wwybranych
kontekstach, np. podczas positkdw, zabawy lub rozmow telefonicznych zrodzina.

o Metodaczasu, czyliwyznaczanie okreslonych momentdw w ciggu dnia lub tygodnia, kiedy postu-
gujemy sie wytacznie jezykiem polskim.

Dzieki takim technikom rodziny moga skuteczniej budowac dwujezyczne srodowisko i wspierac¢ rozwoj
jezykowy dziecina co dzien. Konkretne przyktady wspomnianych strategii znajduja sie w Przewodniku.

Polska szkota na emigracjitaczy polski system edukacijiz systemem edukacyjnym kraju osiedlenia. Dla

wielu rodzin znowej falimigracji szkota polonijna staje sie miejscem wsparcia i zrozumienia, a osoby na-
uczajace mentoramiimentorkami, ktére pomagaja rodzicom odnalez¢ sie w nowej rzeczywistosci spo-
teczno-szkolnej. Aby mogliskutecznie petnic te role, nauczyciele powinni otrzymywac wsparcie zarowno

ze strony instytucjiwspierajacych edukacje polonijngw Polsce, jakiodlokalnychwtadz oswiatowych. W ten

sposob szkota staje sie nie tylko miejscem nauki, ale takze przestrzeniag integracjii wzajemnej pomocy.

Szkota polonijna ma réwniez za zadanie aktywnie przekazywac informacje o wydarzeniach, konkursach

iinicjatywach edukacyjnych organizowanych w kraju osiedlenia i w Polsce. Nalezg do nich m.in.: pro-
jekty edukacyjne, letnie szkoty, obozy jezykowe, wymiany mtodziezowe i konkursy tematyczne. Udziat

w takichinicjatywach pozwala dzieciom utrzymywac kontakt zjezykiem ikulturg, arodzinom - wtgczac te

doswiadczeniaw codzienne zycie. Dzieki temu szkota polonijna staje sie centrum integracjii aktywizacji

srodowiska polonijnego.

Wspotpraca szkoty polonijnejzrodzicamii opiekunami dziecijest nieodzownym elementem skuteczne;j
edukacji polonijnej. Opiera sie ona na wzajemnym zaufaniu, otwartosciiwspolnym celu, jakimjest rozwoj
dwujezycznosci, tozsamosci kulturowej oraz poczucia przynaleznosci mtodego pokolenia Polonii do
wspolnoty polskiej. Dzieki partnerskiej wspotpracy szkoty irodziny mozliwe jest nie tylko skuteczne na-
uczanie jezyka, ale rdwniez budowanie trwatych wiezi miedzypokoleniowych i miedzykulturowych, ktore
stanowig fundament polonijnego wychowania.



4. Matryce sciezek edukacyjnych

dla poszczegdinych grup
uczacych sie

Planowanie lekcjijezyka polskiego jako dziedziczonego wymaga uwzglednienia konkretnego kontekstu
nauczania - zarowno potrzeb ucznidw, jak i ograniczen danej sytuacji edukacyjnej. Osoba nauczajaca, kie-
rujgc sie wtasnym stylem pracy, powinna twoérczo wykorzystywac zatozenia psycholingwistyczne i psycho-
pedagogiczne, przektadajac je na konkretne aktywnoscilekcyjne. Kluczowe jest przy tym dostosowanie
tych dziatan do poziomu jezykowego uczniow, ich otwartoscikulturowejiindywidualnych styléw uczenia sie.

Aby utatwic praktyczne planowanie zajec, w dalszej czesci dokumentu szczegdtowo omawiamy propo-
nowane zasady i metody nauczania zgodne z prezentowang koncepcja ksztatcenia.

4.1 Matrycaprogramowa - Europejs
system opisu ksztatcenia

jezykowego (ESOKJ)ijego skale
biegtosci jezykowej

Wspodtczesna europejska edukacja jezykowa w formacie przyjmowanych i wdrazanych rozwigzan pro-
gramowychrealizowanajest wformacie opisanejw Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
(dalej ESOKJ) koncepcji podejscia dziataniowego. Zgodnie z jej zatozeniami:

Postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezyka, obejmuje dziatania podejmowane przez
uczestnikow zycia spotecznego, ktdrzy - jako osoby indywidualne - posiadaja i stale rozwijaja
swoje kompetencje zarowno ogadlne, jakijezykowe kompetencje komunikacyjne. Postugujac sie
tymikompetencjami, podejmuja oni okreslone dziatania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania
iograniczenia, wynikajace zdanego kontekstu, uruchamiaja pewne procesy jezykowe, ktore po-
zwalaja rozumiec lub tworzy¢ teksty dotyczace tematdowz okreslonych sferzycia. Stosuja oni przy
tym strategie najbardziej odpowiednie dla wykonania danego zadania. Swiadoma obserwacja
procesow towarzyszacych tymwszystkim dziataniom prowadzi, na zasadzie sprzezenia zwrotnego,
do wzmocnienia lub do modyfikacjiwtasnych kompetencji(ESOKJ 2003: 20).

W prezentowanej strukturze ksztatcenia uczniowie sg postrzegani jako samodzielni uzytkownicy jezyka.
Przygotowuja sie oni do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym poprzez realizacje konkretnych

zadan. taczenie naukijezykazrzeczywistymidziataniamisprawia, ze komunikacja staje sie naturalnaicelo-
wa - wynikaz autentycznejpotrzeby porozumienia sie zinnymi podczas wspdlnego wykonywania zadania.

Prezentowanaw ESOKIJ koncepcja podej$cia dziataniowego redefiniuje kompetencje rozwijane w procesie
ksztatceniajezykowego. Obejmujg one dwaichrodzaje: kompetencje ogdine orazjezykowe kompetencije
komunikacyjne.

Na kompetencje ogolne sktadaja sie cztery elementy warunkujace docelowo efektywnos$c uczenia sie

inauczania. Sa nimi: wiedza deklaratywna, wiedza proceduralna (umiejetnosci), uwarunkowania osobo-
wosciowe orazumiejetnosc uczenia sie. W kontekscie zajec realizowanych w ramach polonijnej edukaciji

jezykowo-kulturowejrozwojkompetencijiogdlnychwspierany jest zwykle dodatkowo przez przekazywanie

wiedzy z zakresu historii i geografii Polski, a takze wiedzy o Polsce wspodtczesne;.
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Jezykowa kompetencja komunikacyjna w koncepcji podejscia dziataniowego obejmuje zkolei trzy sub-
kompetencje o charakterze lingwistycznym, socjolingwistycznym oraz pragmatycznym. W ESOKIJ znaj-
dujemy skale biegtosci opisujace jezykiem osiggniec¢ przewidywane efekty ksztatcenia jezykowego dla
poszczegdlnych poziomow zaawansowania (A1-C2).

Na kompetencje lingwistyczne sktada sie znajomosc iumiejetnosc stosowania systemowejwiedzy o jezyku
(ESOKJ2003:23). Obejmuja one konkretne kompetencje leksykalne (w dokumencie okreslane jako zakres
stownictwaipoprawnosc¢ leksykalna), gramatyczne (poprawnosc¢ gramatyczna), semantyczne (w ESOKJ
brak szczegotowych wskaznikdw), fonologiczne (poprawnosé fonologiczna), ortograficzne (poprawnosc
ortograficzna)iortoepiczne (brak wskaznikdw).

Kompetencje socjolingwistyczne obejmujg wiedze iumiejetnoscijejzastosowania, gwarantujgce spraw-
nosc¢w procesie komunikacji. Sktadaja sie na nie, w mysIESOKJ, wyznacznikirelacji spotecznych, konwencje
grzecznosciowe, nosniki ,madrosciludowej”, rejestr wypowiedzi, dialekty i odmiany regionalne jezykdéw
(ESOKJ2003:106-108).

Kompetencje pragmatyczne z kolei opisuja funkcjonalnie stosowne uzycie srodkdw jezykowych (aktow
mowy). Ich sktadowymi, zgodnie zESOKJ, sg kompetencje dyskursywne orazfunkcjonalne. Kompetencje
dyskursywne prezentowane sg w dokumencie w oparciu o szczegdtowe wyznacznikiuwzgledniajace: ela-
stycznosé winterakcji, zabieranie gtosu, rozwijanie tematu, spojnosc logiczna i gramatyczng wypowiedzi.
Kompetencja funkcjonalna obejmuje zkolei ptynnosc i precyzje wypowiedzi.

Elementem organizujgcym jednostke lekcyjna w podejsciu dziataniowymjest zadanie, ktdre odzwierciedla
aktywnoscipodejmowane w codziennym zyciu, w réznych kontekstach, stuzgce osigganiu okreslonych
celowizamierzen.

Wymagajace od ucznidow kreatywnosci zadania warunkuja i okreslajg konkretne trescinauczania, ukta-
dajac sie w sekwencje przeplatajgce dziatania komunikacyjne z zapewniajgcym systemowe wsparcie
treningiem jezykowym.

Podejscie dziataniowe ukierunkowane jest na podejmowanie dziatan jezykowych. To wtasnie w trakcie

ichpodejmowania dochodzido rozwijaniajezykowej kompetencjikomunikacyjnej, osadzonejw szerokim

kontekscie spotecznym. W mysI ESOKIJ dziatanie jezykowe definiowane jest jako: zastosowanie jezyko-
wych kompetencjikomunikacyjnych w konkretnej sferze zycia do stworzenia badz zrozumienia jednego

lub wiecej tekstow w celu wykonania danego zadania (ESOKJ 2003: 20).

Wszystkie zwymienionych dziatar moga byc realizowane w formie ustnejipisemnej.
Istotarealizacji dziatanjezykowych polega na mozliwoscipodejmowaniajednego znich lub rownoczesnego
wykorzystywaniakilku z nich. Podziat dziatan jezykowych odnosi sie do czterech kontekstow realizacjiko-

munikacji: rozumienia tekstow, tworzenia tekstow, wymiany informaciji, przetwarzaniaistniejgcych tekstow.
Ichwzajemna korelacje prezentuje ponizsze zestawienie:

Tabela 3 - Schemat dziatan jezykowych wedtug ESOKJ (2003: 61-84)

ROZUMIENIE TEKSTOW DZIAtANIARECEPTYWNE

TWORZENIE TEKSTOW DZIALANIA PRODUKTYWNE

WYMIANA INFORMACJI DZIALANIA INTERAKCYINE
PRZETWARZANIE ISTNIEJACYCH TEKSTOW DZIAtANIAMEDIACYINE




Zestawienie wszystkich dziatan jezykowychitowarzyszacych im strategii niezbednych doich podjecia
w ujeciu lwony Janowskiej prezentuje ponizsze zestawienie:

Tabela 4 - Komunikacyjne dziatania jezykowe i strategie wedtug Janowskiej (2011: 106)

DZIALANIA JEZYKOWE

RECEPCJA INTERAKCJA PRODUKCJA MEDIACJA
ustna pisemna ustna pisemna ustna pisemna ustna
(stuchanie) (czytanie) (mdwienie) (pisanie) ipisemna
rozumienie czytanie ze interakcja interakcja wypowiedz wypowiedz
ze stuchu: zrozumieniem: ustna: pisemna: ustna: pisemna:
ogdlny opis ogdlny opis ogdlny opis ogdlny opis ogdlny opis ogdlny opis
umiejetnosci | umiejetnosci | umiejetnosci | umiejetnosci | umiejetnosci | umiejetnosci
rozumienie czytanie rozumienie prowadzenie wypowiedz pisanie twor-
rozmowy mie-| irozumienie rozmowcy - korespon- | monologowa: cze

dzy rodzimymi korespon- rodzimego dencji opisywanie
uzytkownika- dencji uzytkownika doswiadczen
mijezyka jezyka iprzezyc
stuchanie czytanie konwersacja notatki, wypowiedz pisanie
jako widz/ w celu wiadomosci, | monologowa: | sprawozdan,
stuchacz orientacji formularze przedstawie- rozprawek
nie wtasnego | iopracowan
stanowiska
stuchanie czytanie dyskusja oswiadczenia
komunikatow | irozumienie nieformalna publiczne
iinstrukciji informaciji (zprzyjaciot-
oraz mi)
argumentacji
stuchanie czytanie rozmowa zwracanie
programow irozumienie prowadzona siedo
radiowychiTV instrukcji w konkretnym publicznosci
oraznagran celu
wymiana
informaciji
prowadzenie
iudzielanie
wywiadu

Postugiwanie sie tekstami. Notowanie (podczas wyktadu, zajec¢ seminaryjnychitp.).
Przetwarzanie tekstu.

Opublikowana w 2001roku pierwsza wersja ESOKJ zawierata wskazniki dla wszystkich typow dziatan
jezykowych zwyjatkiem mediacji, ktora zostata uwzgledniona dopiero w uzupetnionej edycji dokumentu
22020 roku (CEFR Companion Volume).

Pojecie mediacjiw pierwotnejwersjidokumentu z 2003 roku zdefiniowano jako dziatania umozliwiaja-
ce komunikacje miedzy osobami, ktore zréznych powodow nie moga sie bezposrednio porozumied.
W ujeciu dydaktyki dziataniowej koncentrowano sie wowczas na ¢wiczeniach, takich jak: ttumaczenia,
parafrazowanie, streszczanie i przeformutowywanie tekstéw. Nowa wersja ESOKJ z 2020 roku poszerza
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to ujecie o trzy dodatkowe wymiary: mediacje kulturowa, spoteczna oraz pedagogicznag, podkreslajac
miedzykulturowy charakter tego zjawiska.

Europejskisystem opisu ksztatcenia jezykowego oferuje wystandaryzowane skale biegtoscijezykowej,
ktdre umozliwiajg ocene stopnia zaawansowania uczacych sie. Pierwotny uktad szesciu poziomow (Al-
C2)zostat w nowej wersjirozszerzony o poziom Pre-Al. Wszystkie poziomy nastepujg kolejno po sobie,
przy czym umiejetnosci na kazdym kolejnym poziomie wtaczaja i rozszerzajg kompetencje z poziomow
poprzedzajacych. SystemumoZliwia takze opis nierdwnomiernego rozwoju poszczegodlnych sprawnosci
jezykowych, na przyktad gdy uczen lepiejrozumie tekst nizsamodzielnie go tworzy. ESOKJ zawiera zaréwno
0golne opisy kompetencji dla kazdego poziomu,jakiszczegdtowe wskazniki dotyczace poszczegodinych
dziatan jezykowych.

Tabela 5 - Poziomy biegtoscijezykowejwedtug ESOKJ (2003): skala ogdlna

‘ POZIOM ‘ NAZWA POZIOMU OPIS UMIEJETNOSCI

UZYTKOWNIK Al Breakthrough Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
POCZATKUJACY ipotrafistosowac podstawowe zwroty potoczne i wyra-
zenia dotyczace zycia codziennego. Potrafi przedstawiac
siebieiinnych oraz formutowac pytania zzakresu zycia
prywatnego, dotyczace np.: miejsca, w ktorym mieszka,
ludzi, ktorychzna, irzeczy, ktére posiada. Potrafi prowadzi¢
prostg rozmowe, pod warunkiem, ze rozmowca moéwi wolno,
zrozumialeijest gotowy do pomocy.

A2 Waystage Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
wypowiedzii czesto uzywane wyrazenia zwigzane zzyciem
codziennym (np.: podstawowe informacje dotyczace
osoby rozmadwcy ijego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy).
Potrafiporozumiewac sie w prostych, rutynowych sytu-
acjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej,
bezposredniejwymiany informacjinatematy znane i typo-
we. Potrafiw prosty sposdb opisywac swoje pochodzenie,
otoczenie, atakze poruszac sprawy zwigzane z najwazniej-
szymipotrzebamizycia codziennego.

UZYTKOWNIK Bl Threshold Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie

SAMODZIELNY znaczenie gtownych watkdw przekazu zawartego wjasnych,
standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych jej
spraw izdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego
itd. Potrafiradzi¢ sobie zwiekszo$cig sytuacjikomunikacyj-
nych, ktére moga sie zdarzy¢ podczas podrdzy w rejonie,
gdzie moéwi sie danym jezykiem. Potrafitworzyc¢ proste,
spojne wypowiedzi na tematy, ktére sa jejznane lub ktore
jainteresuja. Potrafiopisywac doswiadczenia, wydarzenia,
marzenia, nadzieje i aspiracje, krotko uzasadniajac badz
wyjasniajac swoje opinieiplany.

B2 Vantage Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie

znaczenie gtownych watkow przekazu zawartego w ztozonych

tekstach natematy konkretne i abstrakcyjne, tgcznie zrozu-
mieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjal-
nosci. Potrafiporozumiewac sie natyle ptynnieispontanicznie,
by prowadzi¢ normalng rozmowe zrodzimym uzytkownikiem

danego jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u ktérejkol-
wiekze stron. Potrafiformutowac przejrzyste wypowiedzi ustne

ipisemne w szerokim zakresie tematow, a takze wyjasniac swo-
je stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji,
rozwazajac wady i zalety roznych rozwiazan.




UZYTKOWNIK Cl Effective
ZAAWANSOWA- Operational
NY Proficiency

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie gtownych watkdw przekazu zawartego w ztozo-
nych tekstach natematy konkretne i abstrakcyjne, tacznie
zrozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu

jej specjalnosci. Potrafiporozumiewac sie na tyle ptynnie

i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzi-
mym uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac przy
tym napiecia u ktorejkolwiek ze stron. Potrafi formutowac
przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w szerokim zakresie
tematdw, a takze wyjasniac swoje stanowisko w sprawach
bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady i zalety
réoznych rozwiazan.

C2 Mastery Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie gtéwnych watkow przekazu zawartego w ztozo-
nych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne, tacznie
zrozumieniem dyskusjina tematy techniczne zzakresu
jejspecjalnosci. Potrafiporozumiewac sie na tyle ptynnie

i spontanicznie, by prowadzi¢ normalna rozmowe zrodzi-
mym uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac przy
tym napiecia u ktorejkolwiek ze stron. Potrafi formutowac
przejrzyste wypowiedziustne i pisemne w szerokim zakresie
tematow, a takze wyjasniac¢ swoje stanowisko w sprawach
bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady i zalety
réznychrozwiazan.

Wskaznikizawarte na tej skalinie umozliwig dokonania doktadnejewaluacji poszczegodlnych czastkowych
kompetencjijezykowychuczacych sie. Pokazuja one jednak caty opisywany w ESOKJ system organizacji
ksztatceniajezykowego, stanowigc wazny punkt odniesienia dla materiatow o charakterze programowym.

Kolejnym elementem ESOKIJ sg zestawy skal biegtoscijezykowejdo samooceny. Zawierajg one szczego-
towe wskazniki odnoszace sie do poszczegdlnych dziatan. Progresje rozwoju kompetencji jezykowych

w ramach tych skal ilustruje ponizsza tabela, prezentujgca wskazniki dla poziomow Ali A2.

Tabela 6 - Poziomy biegtoscijezykowejwg ESOKJ (2003): samoocena. Poziomy Ali A2

stuchanie | Potrafie zrozumiec¢znanemi |« Potrafie zrozumiec wyrazeniainajczesciejuzy-
stowaibardzo podstawowe wane stowa, zwigzane ze sprawami dla mnie waz-
wyrazenia dotyczace mnie nymi(np.: podstawowe informacje dotyczace
osobiscie, mojejrodziny mnie i mojejrodziny, zakupdw, miejscairegionu
ibezposredniego otoczenia, zamieszkania, zatrudnienia).
gdy tempo Wypowiedz’ijest « Potrafie zrozumie¢ gtéwny sens zawarty w krot-
wolne a wymowa wyrazna. kich, prostychkomunikatachiogtoszeniach.

czytanie Rozumiem znane nazwy, « Potrafie czytac bardzo krotkie, proste teksty.

stowaibardzo proste
zdania, np.: na tablicach
informacyjnychiplakatach
lub w katalogach.

« Potrafie znalez¢ konkretne, przewidywalne infor-
macje w prostych tekstach dotyczacych zycia
codziennego, takich jak: ogtoszenia, reklamy,
prospekty, karty dan, rozktady jazdy. Rozumiem
krotkie, proste listy prywatne.
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MOWIENIE interakcja | Potrafie brac udziatwrozmo- |« Potrafie brac udziat wzwyktej, typowej rozmowie
(porozumie- | wie pod warunkiem, ze roz- wymagajacej prostejibezposredniej wymiany
wanie sig) | mowcajest gotow powtarza¢ | informacjinaznane mitematy. Potrafie sobiera-
lubinaczejformutowac swoje | dzi¢ wbardzo krotkich rozmowach towarzyskich,
mysli, méwiac wolniej oraz nawet jeslinie rozumiem wystarczajaco duzo, by
pomagajac miujac w stowa samemu podtrzymac rozmowe.
to, co usituje opowiedziecd.
Potrafie formutowac proste
pytania dotyczace najlepiej
miznanych tematow lub
najpotrzebniejszych spraw
iodpowiadac¢ nategotypu
pytania.
produkcja | Potrafie uzywac prostych « Potrafie postuzyc sie ciggiem wyrazenizdan, by
(samodziel- | wyrazenizdan, aby opisac w prosty sposob opisac swojag rodzing, innych
ne wypo- | miejsce, gdzie mieszkam, ludzi, warunkizycia, swoje wyksztatcenie, swojg
wiadanie sig) | orazludzi, ktorychznam. obecngipoprzednig prace
PISANIE pisanie Potrafie napisac krotki, « Potrafie pisac krotkie i proste notatkilub wiado-
prosty tekst nawidokdwce, mosciwynikajace zdoraznych potrzeb. Potrafie
np. z pozdrowieniami napisac bardzo prosty list prywatny, np. dzieku-
zwakacji. Potrafie wypetniac jac komus za cos.
formularze (np. whotelu)
zdanymi osobowymi,
takimijak nazwisko, adres,
obywatelstwo.

Uszczegotowione wskaznikibiegtoscijezykowej, odnoszace sie bezposrednio do poszczegodlinych kom-
petencji czastkowych, umozliwiajag tworzenie narzedzi monitorujgcych rozwdj jezykowy uczniow i doko-
nywanie stopniowejjego ewaluacji.

W dalszej, programowej czesécinaszego dokumentu zamieszczamy szczegdtowe wskaznikibiegtoscijezy-
kowejdlakonkretnychkompetencjiczastkowych, zuwzglednieniem kontekstu nauczaniajezyka polskiego
jakojezyka dziedziczonego - jezyka osobistego wyboruw ramach polonijnej edukacjijezykowo-kulturowe;.

Planujgcirealizujac zajecia zjezyka polskiego nalezy pamieta¢ o dopasowaniuich do poziomu zaawansowa-
nia jezykowego uczacych sie zuwzglednieniem typowego dla kontekstu nauczaniajezyka dziedziczonego

nierownomiernego rozktadu poszczegdlnych kompetencjiczastkowych. Zwykle umiejetnosciw zakresie

rozumienia ze stuchuimowienia w znaczacy sposob przewyzszajg umiejetnosciw zakresie czytania ze

zrozumieniemipisania. Szerzejna tentemat piszemy w dalszej czescitego rozdziatu.



4.2 Adaptatywne nauczanie jezyka
polskiego w ramach edukaciji

polonijnej - propozycje sciezek
edukacyjnych dla poszczegolnych
grup uczacych sie

Adaptatywnos¢ w nauczaniu jezyka polskiego to elastyczne dostosowywanie procesu dydaktyczne-
go do zréznicowanych potrzeb ucznidw, wynikajacych zich indywidualnych doswiadczen jezykowych,
kulturowychimigracyjnych. Uczniowie moga reprezentowac rozne profile - od osdb postugujacych sie
jezykiem polskimw domu, przeztychzograniczonym kontaktem zkulturg polska, azpo osoby zaczynajgce
nauke od podstaw.

Nauczanie adaptatywne polega na:

e rozpoznawaniutychréznicireagowaniu na nie

o projektowaniuzréznicowanych aktywnosci edukacyjnych

o uwzglednianiu kontekstu zycia uczniow (strategii jezykowychrodziny, motywacji, doswiadczen)
Ponizej przedstawiamy roznorodne sciezkirozwoju biegtoscijezykoweji kompetencjikulturowych, opra-

cowane zgodnie zkoncepcja nauczania adaptatywnego. Zaproponowane rozwigzania majg rozne formy,
aby mogty odpowiadac zroznicowanym potrzebom osodb uczacych sie.

Grupa 1: jezyk polski dziedziczony ze zmienng dominacja i ekspozycja

Do tej grupy nalezg osoby, ktére wychowywaty sie w sSrodowisku zdominowanym przez jezyk polski, ale
w pozniejszym okresie ich kontakt zjezykiem ulegt ograniczeniu. W efekcie moga one doswiadczac zaniku
kompetencjijezykowych (atrycji), szczegdlnie w zakresie stownictwa, gramatykii stylu wypowiedzi. Wyma-
gaja oniindywidualnego podejscia dydaktycznego, uwzgledniajgcego ich wczesniejsze doswiadczenia
jezykowe oraz aktualny poziom funkcjonalnejbiegtoscijezykowej. Ponizszy schemat stanowi przyktadowg
propozycje ram dla projektowania programu nauczania dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej
przypadku.

Opis przypadku - Justyna

Justynama 14 lat. Urodzita sie i przez pierwsze dziesiec lat Zycia mieszkata w Polsce. Tam uczeszczata do
szkoty podstawowejifunkcjonowata w petniw jezyku polskim - byt to jejjezyk zycia codziennego, edukacji
oraz kontaktow rowiesniczych. W jej domu rowniez mowito sie wytacznie po polsku. W wieku dziesieciu
lat, po przeprowadzce zrodzing do Niemiec, rozpoczeta nauke w systemie niemieckojezycznym. Nowe
srodowisko edukacyjne, brak dostepu do regularnejnaukijezyka polskiego orazdominacjajezyka niemiec-
kiego w zyciu codziennym spowodowaty stopniowe ostabienie kompetencjijezykowych wjezyku polskim.

Obecnie Justyna postuguje sie jezykiem polskim przede wszystkim w kontaktach zrodzing. Jej kompe-
tencje w mowieniu nadal pozwalaja na komunikacje w sytuacjach codziennych - potrafiwyrazi¢ swoje
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potrzeby, opowiedzie¢ o tym, co wydarzyto sie w szkole, porozmawiac z bliskimi. Wypowiedzi sa ptynne,
leczuproszczone - czesto pomija ztozone konstrukcje sktadniowe, stosuje potoczne formy, a w strukturze
zdania widoczne sg wptywy jezyka niemieckiego. Zdarzaja sie btedy fleksyjne ileksykalne, wynikajgce
zzaniku kompetencjijezykowych (atrycji) orazinterferencjijezykowej. W sytuacjach bardziej oficjalnych
- np. rozmowie znauczycielem czy pisaniu wypowiedzi szkolnej - unika mowienia lub ogranicza sie do
krotkich, bezpiecznych komunikatow.

W rozumieniu ze stuchu Justyna dobrze radzi sobie z jezykiem potocznym - rozumie rozmowy rodzinne,
wypowiedzi rowiesnikdw, znane konteksty komunikacyjne. Trudnosci pojawiaja sie w przypadku wypo-
wiedzi formalnych lub edukacyjnych, w szczegdlnosci, jesli zawieraja stownictwo specjalistyczne lub

dtuzsze, ztozone zdania. W takich sytuacjach potrzebuje wsparcia w postaci parafrazy, wizualizacjilub

wyttumaczenia trudnych pojec.

Czytanie rowniez nie sprawia jej wiekszych trudnosci, o ile dotyczy tekstow uzytkowych, krdtkich form
narracyjnych czy trescio charakterze mtodziezowym. Z tatwoscia czyta wiadomosci, artykuty internetowe
czy proste opowiadania. Trudnoscipojawiaja sie przy tekstach literackich i edukacyjnych - wymagana
tam znajomosc stownictwa abstrakcyjnego, stylu formalnego i umiejetnosciinterpretacji przekracza
jejaktualny poziom. W takich przypadkach tracisens tekstu i wymaga omowienia tresciz nauczycielem.

W pisaniu Justyna potrafitworzy¢ krotkie komunikaty - wiadomosc tekstowa, e-mail do nauczyciela czy
prosty opis. Jej wypowiedzi sa zrozumiate, ale zawierajg liczne btedy: ortograficzne, interpunkcyjne oraz
sktadniowe. Pisze tak, jak mowi - jezykiem potocznym, zograniczona struktura i staba organizacja wypo-
wiedzi. Trudnosc¢ sprawiaja jej dtuzsze formy pisemne, ktore wymagaja logicznej struktury, podziatu na

akapity czy stosowania spdjnikdw. Nie zna tez zasad poprawnego zapisu wypowiedzi formalnej (np. listu

urzedowego, rozprawki).

Justyna nie zna jezyka edukacyjnego w takim stopniu, by moc swobodnie uczestniczy¢ w zajeciach zje-
zyka polskiego w klasie szkolnej. Polecenia takie jak: ,uzasadnij’, ,zinterpretuj”, ,scharakteryzuj” sa dla
niej niezrozumiate. Brakuje jej tez stownictwa typowego dla przedmiotdw szkolnych, w szczegdlnosci
przyrodniczych, humanistycznychispotecznych.

W zakresie kompetencjimediacyjnych Justyna potrafiposredniczy¢ wprostych sytuacjach codziennych.
Moze wyjasnic¢, o czym bytarozmowa w rodzinie, przekazac sens prostego komunikatu lub przettumaczyc

znane stowo. Zpomoca nauczyciela potrafiwyjasnic proste pojecie lub wskazac roznice miedzy jezykiem

polskim a niemieckim. Trudnosci pojawiaja sie przy koniecznosci przekazania tresci bardziejztozonych -
tekstow, instrukcji czy wypowiedzi formalnych. W takich sytuacjach brakuje jej nie tylko stownictwa, ale

takze strategiijezykowych.

Justyna posiada kompetencje kulturowe wynikajace zwczesnej socjalizacjiw Polsce. Zna polskie zwyczaje,
Swieta, tradycje rodzinne. Pamieta konkretne miejsca, osoby irytuaty, ktore tworzyty jej dzieciecy swiat.
Jejwiedza kulturowa ma jednak charakter retrospektywny - odnosi sie gtdwnie do Polski sprzed kilku lat.
Nie zna aktualnych trenddw mtodziezowych, jezyka medidw, realidow zycia codziennego czy szkolnego
w Polsce. Z perspektywy rowiesnikdw moze byc¢ odbierana jako osoba ,spoza kontekstu”.

W relacjizjezykiem polskim Justyna przezywa napiecie. Choc¢ nadal czuje, ze to ,jejjezyk”, nie postuguje
sie nimjuz tak swobodnie jak kiedys. To powoduje niepewnosc i wycofanie - szczegdlnie w sytuacjach
wymagajacychpublicznego uzyciajezyka lub wypowiedzipisemnej. Mimo to pozostaje otwarta na rozwdj
iutrzymanie kontaktu z jezykiem - potrzebuje jednak systematycznego wsparcia, bezpiecznego srodo-
wiska do pracy nad btedamiorazzréznicowanych strategii dydaktycznych, ktdre pomoga jej odbudowac
kompetencje w sposdb dostosowany do aktualnych potrzeb i mozliwosci.



Tabela7 - Sciezka 1. Schemat biegtosci jezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania nauczania jezyka
polskiego odziedziczonego dlaucznidwiuczennic zgrupy I: jezyk polski dziedziczony ze zmienng dominacjaiekspozycja.

(opracowanie wtasne)

Grupall: jezyk polski
dziedziczony ze

zmienng dominacja

i ekspozycja
Uczniowie Recepcja Stuchanie Jezyk do codzienngj
wychowuja sie komunikacji - jezyk v
w domach, gdzie nieformalny
jezyk polskipetni
funkcjejezyka Jezyk do codzienngj
codziennej komunikacji - jezyk formalny
komunikacii.

Jezyk edukacjiszkolnej
KOMPETENCIJE Czytanie Jezyk do codzienngj

JEZYKOWE: komunikacji - jezyk

« Dobrze rozwinieta nieformalny

jestkomunikacja
codzienna.

o Wyzwaniem jezy-
kowym sa sytuacje
komunikowania sie

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

w jezyku polskim

w sytuacjach for- Produkcja | Porozumiewanie Jezyk do codziennej

malnych. sie komunikacji - jezyk
nieformalny

 Stabszajest znajo-
mosc¢ jezyka edu-
kacji szkolnej (JES),
szczegolnie w za-
kresie stownictwa
specjalistycznego
iztozonych struktur

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

gramatycznych. Samodzielne Jezyk do codzienngj
wypowiadanie sie komunikacji - jezyk
nieformalny
KOMPETENCIJE Jezyk do codziennej
KULTUROWE:

« Silna Swiadomos¢
kultury rodzinne;.

o Stabaznajomos¢
aktualnych koddéw

komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacjiszkolnej

kulturowych Mediacja Mediacja (tekstu, Mediacjaw zyciu codzien-
mtodziezowych pojecirelacji) nym
i szkolnych.
Mediacja (JES)
Kompetencje
kulturowe
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Planowanie zajec jezyka polskiego dla osob o profilu Justyny

Planowanie zajec jezyka polskiego dla oséb o profilu Justyny opiera sie na diagnozie i okresleniu celéw.
Justyna funkcjonuje na poziomie Blw jezyku codziennejkomunikacji, ale w zakresie jezyka edukacji szkolnej
(JES)jejpoziomjest znacznie nizszy - miedzy A2 a B1. Ma takze luki w zakresie stylu formalnego i struktur
ztozonych, dlatego celem naukijezyka polskiego wjej przypadku powinno by¢ wspieranie rozwoju jezyka
edukacijiszkolnej(JES)wmadwieniu, pisaniuirozumieniu, wzmacnianie kompetencji formalnych do codziennej
komunikacji, odbudowa pewnoscisiebie w uzywaniujezyka polskiego, nauka strategiirozumienia tekstu
imediacji pojeciowej oraz wspieranie i budowanie motywacji w oparciu o jej kompetencje kulturowe.

Organizacja srodowiska sprzyjajacego uczeniu sie powinna obejmowac prowadzenie zajec w sposdb
bezpieczny emocjonalnie, zunikaniem presji, ocenyiekspozycjina btedy, wspierajgcy tozsamosc jezyko-
wa, podkreslajacy wartosc¢ dwujezycznosciiodnoszacy sie do doswiadczen Justyny, a takze interakcyjny
iangazujacy, oparty na dialogu, pracy w parachidyskusjach.

Dobdrtrescii metod dydaktycznych powinien uwzgledniac tematy bliskie Justynie, takie jak zycie co-
dzienne, szkota, rodzina czy wspomnienia z Polski. Nalezy stosowac teksty dopasowane do kompetencji
jezykowych, na przyktad komiksy czy krotkie teksty narracyjne, oraz stownictwo zzakresu edukacji szkolnej,
interesujace poznawczo. Istotnajest rowniez adaptacja materiatow poprzez parafrazy, dodanie stowniczka
i pytar pomocniczych.

Pracanad wszystkimiumiejetnosciamijezykowymipowinna obejmowac mdwienie - od prostych dialogdw
po strukture wypowiedzi formalnej, pisanie - od krotkich wypowiedzi zmodelami jezykowymi (e-mail,
zaproszenie) po bardziejrozbudowane formy, czytanie - zwykorzystaniem tekstow uzytkowychimto-
dziezowych z pytaniaminarozumienie ogdlne i szczegodtowe, oraz stuchanie - zwykorzystaniem nagran
zcodziennego jezyka, dialogdw uczniowskichipodcastow edukacyjnych z transkrypcja.

Mediacjairozwoj kompetencji kulturowych moga byc realizowane przez aktywnoscitypu ,Jak bys to
wyttumaczyta mtodszemu koledze?”, czy ,Jakie podobienstwa i roznice widzisz miedzy szkotg w Polsce
aNiemczech?”, atakze przez projekty pozwalajgce na wykorzystanie pamieci kulturowejw bezpiecznej
formie, takie jak ,Polska moimi oczami”.

Ewaluacjaimonitorowanie postepow powinny opierac sie na ocenie ksztattujacej, obejmujacej portfolio,
listy kontrolne (checklisty)i samoocene uczennicy, a takze naregularnych rozmowach wspierajacych
znauczycielem, zapewniajgcych informacje zwrotng jezykowg i emocjonalng.

Grupa 2: jezyk polski jako dziedziczony/przekazywany

Uczniowie cinauczylisie jezyka polskiego wytacznie w domu, bezwsparcia szkoty. Postuguja sie polszczyzna

gtownie w sytuacjachrodzinnych, podczas gdyichrozwojjezykowy w tym zakresie przebiega réwnolegle

znaukaw dominujacymjezyku kraju zamieszkania. Charakteryzuje ich selektywnaiograniczona znajomosc¢

jezyka, zwyraznymitrudnosciamiw pisaniu, gramatyce orazznajomosc¢ normkulturowych, przy jednocze-
snejbiegtosciw komunikacji ustnejw sytuacjach nieformalnych.

Program nauczania powinienkoncentrowac sie narozwijaniu petniejszejbiegtoscijezykowej, poszerzaniu
kompetencji kulturowych oraz umozliwieniu Swiadomego uzycia jezyka w kontekstach formalnych. Klu-
czowe jest wsparcie uczniow w przejsciu od jezyka domowego do edukacyjnego, zachowujac przy tym
wartosc¢ ich dotychczasowych doswiadczen jezykowych.



Ponizszy schemat stanowi przyktad ram programowych dostosowanych do potrzeb tej grupy ucznidow
Opis przypadku - tukasz

tukaszmalélatimieszkaw Manchesterze. Wychowat sie wrodzinie polskojezycznej, ajezyk polskifunkcjo-
nowat wjego dziecinstwie jako jezyk domowy - uzywany gtownie w kontaktachzmamaibabcia. Jezykiem
dominujacymdla tukaszajest angielski-to wnimzdobyt petng edukacje i osiagnat wysokie kompetencje
szkolne ispoteczne. Nigdy nie uczeszczat na lekcje jezyka polskiego w warunkach formalnych, a jego
znajomosc jezyka wynika wytacznie zkomunikacjirodzinnej.

W modwieniu tukaszradzi sobie ptynnie w sytuacjach codziennych. Potrafi opisac¢ swoje potrzeby, opo-
wiedzie¢ o wydarzeniach z zycia, uzywa naturalnejintonacjii poprawnej wymowy, zblizonej do standardu

krajowego. Jednakjego jezyk jest ograniczony wersjipotocznej - nie zna wielu form grzecznosciowych, co

prowadzi do nieporozumien w kontaktach zdorostymiPolakami. W przesztosciuzywat Zzenskich koncowek
czasownikowych, co wynikato z faktu, ze polskiego uczyt sie wytacznie w relacjiz kobietami.

W zakresie rozumienia ze stuchu radzi sobie dobrze wrozmowach rodzinnych i prostych przekazach ust-
nych, jednak dtuzsze, sformalizowane wypowiedzi (np. wystapienia, wyktady) sprawiajg mu trudnosc -
szczegdlnie gdy zawieraja stownictwo abstrakcyjne lub specjalistyczne. Czytanie w jezyku polskim jest
dla niego wyzwaniem - rozumie proste teksty narracyjne, ale nie radzi sobie z tekstamiinformacyjnymi,
metaforycznymiczy wymagajacymiwiedzy kulturowej. W zakresie pisania t ukasz wykazuje znaczne trud-
nosci. Nie zna zasad polskiej ortografii aniinterpunkcji, nie rozroznia wielu gtosek charakterystycznych dla
jezyka polskiego (np. ,t"/,"), a zapis stow opiera na ich brzmieniu, uzywajac znakdw graficznych alfabetu
angielskiego. Przyktadowo, stowo ,tadowarka” moze zapisac jako ,wadovarka”, a wyraz ,moim” jako
,Mojim” - co przypomina strategie pisania obserwowane u dzieciw poczatkowejfazie alfabetyzacji. Jego
teksty pisane sg bardzo krotkie, czesto niespdjne, zzaburzona struktura zdan i niewtasciwym szykiem. Ma
trudnoscizdoborem odpowiedniego rejestru - uzywa jezyka potocznego rowniez w sytuacjach wymaga-
jacych formalizacjiwypowiedzi(np. we-mailach, wypowiedziach pisemnych na potrzeby szkoty sobotnigj).
Nie zna typowych formuzytkowych, takich jak: ogtoszenie, zaproszenie czy wypowiedz argumentacyjna.
W pisaniu czesto pomija znaki diakrytyczne, co dodatkowo utrudnia rozumienie tekstu. Brakuje muumie-
jetnosciplanowaniairedagowania wypowiedzi - pisze spontanicznie, bez sSwiadomosci struktury tekstu
icelu komunikacyjnego.

tukaszpotrafiw prosty sposob przekazac gtdowne informacje zkrotkich, codziennych komunikatow ustnych

(np. wiadomosciod mamy dla babci). Ma trudnoscizprzektadaniem informacjiz dtuzszych lub abstrakcyj-
nych tekstow - szczegdlnie pisanych - na jezyk zrozumiaty dla innych. Nie radzi sobie z parafrazowaniem

dfuzszych tresciw jezyku polskim aniz ttumaczeniem miedzy jezykiem angielskim a polskim w bardziej

ztozonych kontekstach. Na poziomie podstawowym potrafipotaczy¢ dwa punkty widzenia w rozmowie

codziennej, ale unika sytuacjiwymagajacych wyjasniania ztozonych idei lub argumentacji. Brakuje mu

stownictwa do wyrazania zaleznosci przyczynowo-skutkowych lub pordwnan miedzykulturowych. W sy-
tuacjach spotecznych potrafittumaczyc intencje cztonkdw rodziny, ale w kontaktach formalnych (np.
rozmowa z dorostymiPolakami) nie potrafistosowac oczekiwanych form grzecznosciowych, co czasem

prowadzido nieporozumien. Nie posiada wyksztatconych strategiitagodzenia rdznic kulturowych aninie

radzisobie znapieciem jezykowym w sytuacjach oficjalnych.

Kompetencje kulturowe tukasza sa powierzchowne - zna tradycje rodzinne i swieta religijne, ale nie po-
trafiich gtebiejuzasadnic ani nie zna aktualnych koddw kulturowych obowiazujacych w Polsce (gestdw,
zachowan grzecznosciowych, kontekstow medialnych). Jezyk polskiwiaze sie dla niego przede wszystkim
zrelacjamirodzinnymi- nie unika go, ale tez nie wykazuje silnej motywacji do jego doskonalenia. W sy-
tuacjach trudnych przetacza sie na jezyk angielskiinie posiada rozwinietych strategiikompensacyjnych.
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Tabela 8 - Sciezka 2. Schemat biegtoscijezykowe]i kompetenciji kulturowych do opracowania programowania nauczania jezyka pol-

skiego odziedziczonego dlaucznidwiuczennic zgrupy Il: jezyk polskijako dziedziczony/przekazany (opracowanie wtasne)

Grupa ll: jezyk polski

jako dziedziczony/
przekazany

Uczniowie ze
Srodowisk domow,
w ktorych jezyk
polskinie jest
dominujacym
jezykiem

w komunikaciji.

KOMPETENCIJE
JEZYKOWE:

o Znajomosc jezyka
ogranicza sie do
codziennejkomu-
nikacji formalnej
inieformalne;j.

« Istniejg trudno-
$ciw rozumieniu
i wyrazaniu sie
poza schematami
domowymi - brak
znajomoscijezyka
edukacji szkolnej.

KOMPETENCIJE
KULTUROWE:

e Znajomosc¢
kultury intuicyjna
ifragmentaryczna.

» Funkcjonowanie
miedzy kodami
kulturowymi.

Recepcja Stuchanie Jezyk do codzienngj
komunikacji - jezyk

nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Czytanie Jezyk do codzienngj
komunikacji - jezyk

nieformalny

Jezyk do codziennegj
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Produkcja Porozumiewanie Jezyk do codzienngj
sie komunikacji - jezyk

nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Samodzielne
wypowiadanie sie

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennegj
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Mediacja Mediacja (tekstu,

pojecirelacji)

Mediacja w zyciu codzien-
nym

Mediacja (JES)

Kompetencje
kulturowe



Planowanie zajec¢ jezykowych dla oséb o profilu Ltukasza

tukasz swobodnie porozumiewa sie po polsku w sytuacjach codziennych. Méwinaturalnie, z poprawna
wymowa, jednak nie zna rejestru formalnego. Postuguje sie gtdwnie jezykiem potocznym, nie stosuje
form grzecznosciowych ima trudnos$c¢ z odczytywaniem sytuacji spotecznych, w ktérych nalezy zmienic
stylwypowiedzi.

W pisaniu dysponuje bardzo ograniczonym zasobem srodkow jezykowych - stosuje zapis fonetyczny,
brak mu $wiadomosciortograficznejiinterpunkcyjnej. Teksty sg niesktadne, chaotyczne inieprzemyslane;
pisze intuicyjnie, ,tak jak styszy”.

W czytaniu radzi sobie zprostymiopowiadaniami, ale ma duze trudnosciz tekstamiinformacyjnymi, szkol-
nymi oraz metaforycznymi.

Ma roéwniez trudnosc zrozumieniem jezyka edukacyjnegoinie zna typowych polecen szkolnych.

Zdarzaja mu sie nieporozumienia wynikajace z niedopasowania stylu jezyka do sytuacji lub z uzycia nie-
standardowych form.

Cele pracy z tukaszem powinny obejmowac wprowadzanie jezyka edukacyjnego, czyli stownictwa, po-
lecenitekstow szkolnych, a takze ¢wiczenie sytuacji formalnych rozwijajacych odwage komunikacyjna
pozasrodowiskiemrodzinnym. Wazne jest rowniez wzmachnianie kompetencji pisania - od prostychform
uzytkowych po bardziej ztozone wypowiedzi - oraz otwieranie ucznia na wspotczesna Polske. Istotnym
elementem jest rozwijanie Swiadomoscijezykowej, rozpoznawanie roznic miedzy jezykiem mowionym
apisanym oraz ksztattowanie strategii mediacyjnychiparafrazowania, obejmujacych przektadanie infor-
macji miedzy polszczyzna a angielszczyzng.

Planowanie tresciidziatan dydaktycznych powinno uwzgledniac korzystanie zwybranych i zaadaptowa-
nychfragmentdéw polskich podrecznikow, wtym zmateriatow pozwalajacych cwiczy¢ rozumienie polecen.
Nalezy wprowadzac réznorodne teksty uzytkowe - takie jak zaproszenia, ogtoszenia czy e-maile - zpraca

zaréwno ustna, jak i pisemna oraz z naciskiem na rozumienie struktury i funkcji komunikacyjnej tych form.
Wskazane jest takze odgrywanie scenek sytuacyjnych, np.rozmowy znauczycielem czy pytania oinforma-
cje, coumozliwia $wiadome rozroznianie miedzy jezykiem domowym a formalnym. Zastosowanie krétkich,
atrakcyjnychtrescikulturowych, takichjak viogimtodziezowe dotyczace wspotczesnego zyciaw Polsce,
sprzyja budowaniu motywacjii poszerzaniu wiedzy kulturowej.

Pracaztekstem powinna obejmowac parafrazowanie, opowiadanie tresci wtasnymi stowami, ttuma-
czenie i objasnianie znaczen za pomoca pytan sprawdzajacychrozumienie, takichjak: ,O czym byt film?”,

,Cowynikaztego tekstu?” czy ,Jak rozumiane jest dane wyrazenie?”. W rozwijaniu umiejetnosci pisania
nalezy ktas¢ nacisk naintencje, strukture i komunikatywnosc¢ tekstu, azasady ortograficzne wprowadzac
stopniowo, w sposdb nienacechowany presja, tak aby wzmacnia¢ gotowosc ucznia do pisaniaijego
zainteresowanie jezykiem.

Ewaluacjaimonitorowanie postepdw powinny koncentrowac sie na obserwacji prob podejmowanych

przez tukasza w sytuacjach formalnych, najego umiejetnoscirozrozniania zwrotdw neutralnych i grzecz-
nosciowych, nasamodzielnym tworzeniu nowych form uzytkowych (np. ogtoszenia), a takze nareakcjach

na materiaty kulturowe i gotowosci do rozmmowy o wspdtczesnej Polsce. Wazne jest rowniez ustalenie,
w jakim stopniu uczen dostrzega przydatnosc jezyka edukacyjnego w codziennym funkcjonowaniu.
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Grupa 3: jezyk polski jako jezyk mniejszosci

Grupallll obejmuje uczniow pochodzacychze spotecznoscipolskiej mniejszoscinarodowej, jezykowejlub
etnicznej, ktdérzy rozwijali jezyk polski zaréwno w srodowisku domowym, jak i poprzez formalng edukacje
w placéwkach z polskim jezykiem nauczania.

Ich kompetencje jezykowe sg zazwyczaj dobrze rozwiniete, cho¢ moga zawierac elementy regionalne

iinterferencyjne. Polszczyzna tych ucznidw, choc funkcjonalnaibiegta, moze réznic sie od standardowe]

odmiany jezyka uzywanejw Polsce. Programowanie nauczania powinno wspiera¢ doskonalenie kompe-
tencjiw zakresie jezyka ogolnegoiszkolnego, zposzanowaniemlokalnejtozsamoscijezykowejikulturowe;.
Przedstawiony dalej schemat stanowi przyktadowa propozycje ramdla projektowania programu nauczania

dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku - Nina

Nina ma1llat i mieszka na Litwie. Urodzita sie w rodzinie nalezacej do polskiej mniejszoscinarodowej
zamieszkujacej Wileriszczyzne. Od najmtodszych lat funkcjonuje w srodowisku dwujezycznym - w domu
inajblizszym otoczeniu rozmawia po polsku, natomiast w przestrzeni publicznej, sklepach, urzedach czy
mediach codziennych dominuje jezyk litewski. Nina uczeszcza do szkoty z polskim jezykiem nauczania,
gdzie wiekszosc przedmiotdw realizowanych jest po polsku, a litewskinauczany jest jako jezyk panstwowy.

Dzieki kontaktowi z jezykiem polskim w domu i szkole, Nina rozwija kompetencje jezykowe w sposob
systematyczny inaturalny. W mowie potrafiswobodnie komunikowac sie w jezyku potocznym - wypo-
wiada sie ptynnie, jejzdania sa poprawne izrozumiate. W kontaktach z rdwiesnikami czy nauczycielami
mowi pewnie i chetnie, choc w jej wypowiedziach mozna zauwazyc¢ cechy regionalne typowe dla Wiler-
szczyzny - zarowno w stownictwie, jak i w sktadni. Zdarzaja sie tez pojedyncze kalki z jezyka litewskiego.
W sytuacjach oficjalnychlub bardziejwymagajacych komunikacyjnie (np. prezentacja na forumklasy, opis
doswiadczenia), Nina radzi sobie dobrze, choc jejjezyk bywa uproszczony i mniejprecyzyjny niz litewski.

Nina bardzo dobrze rozumie wypowiedzinauczycieliikolegdw - zardwno polecenia w klasie, jak i dtuzsze

wypowiedzinarracyjne i opisowe. W kontekstach edukacyjnych potrafiwychwyci¢ gtowna tres¢ wy-
powiedzii odpowiednio na nig zareagowac. Trudnoscipojawiaja sie, gdy wypowiedz zawiera idiomy lub

odwotania kulturowe niezwigzane zjej doswiadczeniem - szczegdinie wtedy, gdy odnosza sie do realiow
wspotczesnej Polski, ktore nie sa jej bliskie.

W czytaniu Nina osiaga bardzo dobre wyniki. Czyta ptynnie, rozumie teksty literackie iinformacyjne do-
stosowane do swojego poziomu edukacyjnego. Potrafianalizowac tekst, odrozniac informacje gtdwne
od szczegdtowych, rozumie ukryte intencje nadawcy, a takze potrafizinterpretowac proste metafory
iporédwnania. Jednak kiedy pojawiaja sie w tekscie wyrazenia charakterystyczne dla polszczyzny ogdinej
lub odniesienia kulturowe obce jej Srodowisku, moze miec trudnosc zich wtasciwym zrozumieniem.

Piszac, Nina postuguje sie jezykiem poprawnym izrozumiatym. Tworzy narracyjne i edukacyjne teksty
uzytkowe na poziomie 4-5 klasy. Jej wypowiedzi sa logiczne, spdjne, uporzadkowane i adekwatne do
tematu. Wtekstach moga pojawic sie btedy wynikajace zinterferencjijezykowej - gtdwnie w sktadni (np.
szyk zdania)iuzyciu przypadkdw. Mimo to komunikat jest zazwyczajjasny, a przekaz skuteczny. W tekstach
o charakterze edukacyjnym korzysta z podstawowych struktur jezyka edukacji szkolnej, choc bardziej
ztozone polecenia wymagaja wsparcia.



Nina posiada dobrze rozwiniete kompetencje mediacyjne - potrafiprzekazac tresc¢ zadania lub tekstu

innym uczniom w sposob przystepny, wskazac najwazniejsze informacje i wyjasnic, o co chodzi w ¢wi-
czeniu. Potrafiwyjasniac idee i pojecia innym dzieciom, przytaczac przyktady i wspierac¢ zrozumienie,
zwtaszcza w grupie. Jej styl wypowiedzi bywa nacechowany lokalnie, co w kontaktach zuczniamiz Polski

moze wymagac doprecyzowania. Nie zawsze tez potrafiznalezc precyzyjny odpowiednik dla wyrazen lub

terminow szkolnych uzywanych w polszczyZnie ogdlne.

Jako dziecko wychowywane w spotecznoscipolskiejna Litwie, Nina jest silnie zakorzeniona w kulturze lo-
kalnej. Znaipielegnuje zwyczaje rodzinne iregionalne, uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez
lokalna spotecznosc iutozsamia sie z jezykiem oraz dziedzictwem polskim. Jednoczesnie jej znajomosc¢
kultury wspotczesnejPolskiczy zachowar typowych dla uczniow w kraju - jest ograniczona. W kontaktach
zpolskimirdowiesnikami moze zatem odczuwac pewien dystans kulturowy i jezykowy.

Mimo tychrdznic Nina nie przejawia powaznych trudnoscikomunikacyjnych. Jest aktywna, chetna do pracy

i ztatwoscia funkcjonuje w srodowisku szkolnym. Wymaga jednak wsparcia w rozwijaniu Swiadomosci

jezykowej, zwtaszcza w zakresie roznic miedzy jezykiem regionalnym a ogdlnopolskim, oraz w ¢wiczeniu

precyzyjnych strukturjezyka edukacji szkolnej. Z punktu widzenia planowania nauczania jezyka polskiego

jako odziedziczonego, Ninajestuczennica zzaawansowang kompetencja funkcjonalng, ale potrzebujaca

ukierunkowanego wsparciaw doskonaleniu formalnego rejestrujezykaidostosowywaniu sie do ogdlno-
polskich norm komunikacyjnych.
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Tabela 9 - Sciezka 3. Schemat biegtosci jezykowej i kompetencii kulturowych do opracowania programowania nauczania jezyka

polskiego odziedziczonego dla ucznidwiuczennic z grupy Il - jezyk polskijako jezyk mniejszosci (opracowanie wtasne)

Grupallll: jezyk

polskijako jezyk
mniejszosci

Uczniowie
iuczennice zyja

w srodowisku
dwujezycznym (jezyk
polskiw przestrzeni
prywatnej, jezyk
wiekszosci -

w publiczne)).
Uczeszczajg do
szkoty zpolskim
jezykiemnauczania.

KOMPETENCIJE
JEZYKOWE:

» Dobrze rozwiniety
jestjezyk komu-
nikacji codziennej
(formalnejiniefor-
malnej)iszkolnej.

o Wkomunikacji
wystepuja regio-
nalizmy idrobne od-
chylenia od normy
ogdlnopolskie;j.

KOMPETENCIJE
KULTUROWE:

« Istniejg drobne
trudnosciw zakresie
ogdlnopolskiej
odmiany jezyka oraz
niuansow w zakresie
jezyka edukaciji
szkolnej.

Recepcja Stuchanie

Czytanie

Porozumiewanie
sie

Produkcja

Samodzielne
wypowiadanie sie

Mediacja Mediacja (tekstu,

pojecirelacji)

Kompetencje
kulturowe

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
nieformalny

Jezyk do codzienngj
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
nieformalny

Jezyk do codzienngj
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Mediacja w zyciu codzien-
nym

Mediacja (JES)



Planowanie zajec¢ jezykowych dla osdb o profilu Niny

Nina postuguje sig jezykiem polskim w sposob ptynny i funkcjonalny. Jej wypowiedzi ustne sa poprawne,
swobodneiadekwatne do sytuacjikomunikacyjnej, jednak zawieraja cechy regionalne charakterystyczne
dlaWilenszczyzny, widoczne w stownictwie, szyku iwymowie. Wystepujg réowniez pojedyncze kalkizjezyka
litewskiego. W zakresie pisania Nina radzi sobie bardzo dobrze - tworzone przez nig teksty sglogiczne
i odpowiadajg poziomowi klasy 4-5. Obserwuje sie jednak btedy sktadniowe i uproszczenia wynikajace
zinterferencji jezykowej. W rozumieniu jezyka méwionego i pisanego nie pojawiaja sie istotne trudnosci,
pozaidiomamioraz odniesieniami kulturowymitypowymi dla wspotczesnej Polski.

Uczennica wymaga wsparcia w przechodzeniu od jezyka regionalnego do ogdlnopolskiego, zwtaszcza
wwypowiedziachformalnych, a takze we wzmacnianiu Swiadomoscijezykowejistylistycznej. Istotne jest
réwniez zapewnianie kontaktu z aktualng polszczyzna uzywana w edukacjii mediach.

Cele nauczania powinny obejmowac doskonalenie jezyka edukacyjnego zgodnego zogdlnopolskga norma,
prace nad precyzja wypowiedziustnychipisemnych oraz Swiadome réznicowanie formlokalnychiogdlno-
polskichw celurozwijania elastycznoscijezykowej. W obszarze wypowiedzi formalnychiszkolnych wazne

jest stopniowe korygowanie cechregionalnych, w tymwymowy i sktadni, przy jednoczesnym poszerzaniu

wiedzy kulturowej, zwtaszcza w zakresie realiow i kodow mtodziezowych wspdtczesnej Polski. Program

powinien takze przygotowywac uczennice do funkcjonowania wsrod réwiesnikow z Polski, na przyktad

podczas wymian szkolnych, konkursow lub projektdw realizowanych zdalnie.

Szczegdlne obszary pracy jezykowej obejmujg rozwijanie poprawnej wymowy, zwtaszcza koncowek
wyrazowych, akcentuibrzmienia gtosek, eliminowanie lokalizmow w tekstach edukacyjnychiformal-
nych oraz doskonalenie struktury wypowiedzi pisemnych w formach uzytkowych i szkolnych. Wazne jest
systematyczne ¢wiczenie interpretacji polecen w podrecznikach z Polski oraz przyswajanie stownictwa
przedmiotowego. Uzupetniajaco nalezy rozwijac stownik tematyczny zwigzany ze wspotczesng Polska,
obejmujacy tematyke szkolng, miejska, internetowa i medialna.

W zakresie rozwijania kompetencjikulturowychzaleca sie traktowanie jezykaregionalnego jako wartoscio-
wego elementu tozsamosciiwspieranie pozytywnej dwuwariantowoscijezykowej. Warto witaczac tematy
lokalne w zadania tworcze, np. dotyczace historii rodzinnej czy swigt obchodzonych na Wilenszczyznie.
Istotne jestjednoczesnie poszerzanie wiedzy o wspdtczesnej Polsce - jej kulturze, zyciu publicznym oraz
stylu zycia mtodziezy. Rozwijanie kompetencji kulturowej powinno sprzyjac lepszej komunikacji zrowie-
$nikamiz Polski, zaréwno w zakresie jezyka, jak inorm spotecznych oraz grzecznoscijezykowe;.

W trakcie monitorowania postepow zwraca sie uwage na sytuacje, w ktorych Nina spontanicznie uzywa
formregionalnych orazna momenty, gdy potrafije zastapi¢ formami ogdlnopolskimi. Analizuje sie po-
prawnosc stylistyczng oraz precyzje wypowiedzi pisemnych, beznadmiernejkorekty, leczzkomentarzem
wspierajacym swiadomosc jezykowa. Notowane sg postepy w rozumieniu polecen z polskich podrecz-
nikéw i w umiejetnosciich wykonania. Obserwuje sie rowniez reakcje uczennicy na materiaty kulturowe,
jejzdolnos$c doichinterpretacji oraz gotowosc¢ do zadawania pytan i pogtebiania rozumienia. Dziatania
iosiagnieciadokumentowane sa w portfolio obejmujacym teksty, notatki, nagrania oraz prezentacje ustne.
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Grupa 4: jezyk polskijako jezyk pochodzenia, bez ekspozyciji

Grupa lV obejmuje osoby, ktore wychowaty sie poza Polska, najczesciejw rodzinach o polskich korze-
niach, lecz bez kontaktu zjezykiem polskim w dziecinstwie ani w codziennym otoczeniu. Ich motywacja

do naukiwynika zpotrzeby odkryciawtasnejtozsamoscii pogtebieniarelacjizdziedzictwem kulturowym.
W odrdznieniu od pozostatych grup, uczniowie cirozpoczynaja nauke jezyka polskiego jako catkowicie

obcego, choc zsilnym komponentem emocjonalnym i kulturowym. Programowanie nauczania powinno

uwzgledniac zaréwno ich brak wczesniejszej ekspozyciji, jak i wewnetrzng motywacje, oferujac Sciezke,
ktora integruje rozwajjezykowy z odkrywaniem polskoscijako osobistego wyboru. Ponizszy schemat

stanowiprzyktadowa propozycje ram dla projektowania programu nauczania dostosowanego do potrzeb

opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku - Przemek

Przemek ma 13 lat i mieszka w Kanadzie. Jego dziadkowie pochodza z Polskii wyemigrowali w latach 60.,
ale w domu, w ktdrym dorastat, mowito sie wytacznie po angielsku. Jezyk polskinigdy nie byt tam obec-
ny na co dzien - nie pojawiat sie aniw rozmowach zrodzicami, ani w szkole, ani wsrod rowiesnikow. Przez

dtugie lata byt dla niego czyms odlegtym - bardziej znakiem rodzinnej przesztosciniz realnym narzedziem

komunikacji.

Wszystko zaczeto sie zmieniac, gdy Przemek miat okoto 12 lat. Coraz czesciej zadawat pytania o historie
swojejrodziny, zzaciekawieniem stuchat opowiescidziadkow, przegladat stare zdjeciai stopniowo odkry-
wat wsobie potrzebe blizszego kontaktu zpolska czescia swojej tozsamosci. Postanowit sam nauczyc sie
jezyka. Na poczatku korzystat zaplikacji, ilmikow na YouTube, stuchat stow, ktore wczesniejbrzmiaty dla
niego egzotycznie. Niedtugo potem zapisat sie na sobotnie zajecia zjezyka polskiego wlokalnym centrum
kultury. Nauka stata sie dla niego czyms wiecej niz tylko zdobywaniem umiejetnosci - takze sposobemna
przyblizenie sie do wtasnych korzeni.

Pierwsze kroki w jezyku nie byty tatwe, ale przyniosty satysfakcje. Przemek potrafijuz sie przedstawic,
powiedziec, skad pochodyzi, ile ma lat, opowiedziec kilka zdan o rodzinie czy swoich zainteresowaniach.
Mowipowoli, czesto wspierajac sie gestem, zastanawia sie nad stowamiinie zawsze ufa, ze mowipopraw-
nie. W jego wypowiedziach pojawiaja sie btedy - zwtaszcza gramatyczne - a wymowa bywa zblizona do
angielskiej. Mimo to kazda nowa rozmowa to dla niego krok naprzod.

Rozumienie jezyka idzie mu nieco tatwiej niz mdwienie, o ile rozmdwca mowiwolno iw prostych zdaniach.
Przemek dobrze radzi sobie z pytaniami typu ,Co lubisz?”, ,Gdzie mieszkasz?”, ale kiedy styszy bardziej

ztoZzona wypowied? - zwtaszcza w jezyku formalnym - potrzebuje pomocy: powtdrzenia, parafrazy albo

ilustracji. W szkole trudno mu zrozumie¢ polecenia zaczerpniete z jezyka edukacyjnego, takie jak ,po-
rownaj’, ,uzasadnij’ czy ,wyjasnijroznice”. Brakuje mu stownictwa zwigzanego z przedmiotami szkolnymi,
anowe stowa tatwo zapomina, jesli nie zostaty one osadzone w znanym kontekscie.

Czytanie ipisanie to obszary, ktdore wymagaja od niego szczegdlnego wsparcia. Przemek rozpoznaje
proste wyrazy, potrafiprzeczytac liste zakupow czy plan lekcji, ale dtuzsze teksty - opowiadania, notki
informacyjne - czesto sa dla niego zbyt trudne. W pisaniu uzywa wyrazen, ktore zapamietat zzajec, ale
zapisuje je fonetycznie, zbtedamiortograficznymi, nie znajac jeszcze zasad pisowni. Typowe btedy to np.

Jjalubie sport” czy ,mojdom jest blue”. Pokazuja one, ze jego jezyk polski dopiero sie ksztattuje, a wptyw

angielskiego jest naturalng czescia tego procesu. Mimo trudnosci, Przemek probuje - zapisuje nowe
stowa, probuje konstruowac zdania, nie boi sie popetniac btedow.

Chodjegojezyk polskidopiero sie rozwija, juz terazwidac, ze Przemek ma predyspozycje do byciamostem
miedzy Swiatami. W kontaktach zinnymidziec¢mi, rdwniez dwujezycznymi, chetnie dzieli sie tym, czego sie



nauczyt. Potrafiopowiedziec, cowidzina obrazku, przettumaczyc proste stowa, azpomocanauczyciela
wyjasnic, co zjadt na sniadanie czy jakie sajego ulubione zajecia. Jeszcze nie radzisobie zprzeksztatcaniem
tekstow aniwyjasnianiem bardziej ztozonych idei, ale jego ciekawosc, empatia i otwartosc sa wyraznym
sygnatem, ze zczasem rozwinie takze swoje kompetencje mediacyjne.

Kultura polska jest dla niego odkryciem. Zna jej elementy zrodzinnych opowiesci - wie, czym jest Wigilia,
zna smak pierogow, wie, Zze Biatystok to wazne miasto w historiirodziny. Nie zna natomiast realiow wspot-
czesnego zyciaw Polsce - nie orientuje sie wmuzyce mtodziezowej, wydarzeniach kulturalnych czy jezyku

mediow. Ale jego postawa - otwarta, zaangazowana, petna szacunku dla tego, co odziedziczyt - pozwala

sadzic, ze te brakibeda z czasem zanikac.
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Tabela 10 - Sciezka 4. Schemat biegtosci jezykowej i kompetenciji kulturowych do opracowania programowania nauczania jezyka

polskiego odziedziczonego dla ucznidw i uczennic zgrupy IV: jezyk polskijako jezyk pochodzenia, bez ekspozyciji

(opracowanie wtasne)

GrupalV: jezyk
polski pochodzenia
bez ekspozyciji

Osoby uczace sie Recepcja Stuchanie Jezyk do codzienngj
zwyboru (jezyk komunikacji - jezyk v
pochodzenia nieformalny
lub obcy) bez
ekspozycjinajezyk Jezyk do codzienngj
w Srodowisku. komunikacji - jezyk formalny
Jezyk edukacji szkolnej
KOMPETENCIJE
JEZYKOWE: Czytanie Jezyk do codzienne;
» Nauka jezyka pol- komunikacji - jezyk
skiegorozpoczyna nieformalny
sie od poziomuA. ' .
« Brak znajomosci « Jez,{(k d,(,) C,OdZLefmeJ |
jezyka formalnego omunikacji - jezyk formalny
i jezyka edukaciji
szkolne;. Jezyk edukacji szkolnej
Produkcja | Porozumiewanie Jezyk do codzienngj
i k ikacji - jezyk v
KOMPETENCJE oI e e
KULTUROWE: Y
o Znajomosc kultury Jezyk do codzienngj
polskiej ma charak- komunikacji - jezyk formalny
teremocjonalny.
« Nie ma kontaktu Jezyk edukacji szkolnej
zaktualng kultura
irealiamizycia Samodzielne Jezyk do codziennej
wPolsce. wypowiadanie sie komunikacji - jezyk %
» Niema nieformalny
wspotczesnych
odniesien Jezyk do codziennej
spotecznych komunikacji - jezyk formalny
imedialnych.
« Jest silnamotywa- Jezyk edukacji szkolnej
cjado odkrywania
polskoscijako
elementu wiasnej Mediacja Mediacja (tekstu, Mediacja w zyciu codzien-
tozsamosci. pojecirelacji nym
Mediacja (JES)
Kompetencje
kulturowe 4
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Planowanie zajec¢ jezykowych dla osdb o profilu Przemka

Przemekjawi sie jako osobauczaca sie jezykaz motywacjiwewnetrznej, zakorzenionejw ciekawosci, historii

rodzinnejipotrzebie zrozumienia wtasnych korzeni. Jego kontakt z polszczyzna wynika z potrzeby emocjo-
nalnej, a nie zobowiazku szkolnego. Taki typ motywaciji sprawia, ze charakteryzuje sie on gotowoscia do

wysitku, jednak potrzebuje jasnej struktury, wizualizacjitresciipowtarzalnosci. Uczy sie przede wszystkim

przezemocje, obrazy i odniesienia biograficzne, natomiast jezyk osadzony w osobistym doswiadczeniu

znaczaco zwiekszajego zdolnosc zapamietywaniairozumienia. Wykazuje che¢ mdwieniajuznawczesnym

etapie, mimo ograniczonego zasobu srodkow jezykowych, dlatego istotne jest wspieranie odwagi ko-
munikacyjnej, a nie koncentrowanie sie na poprawnosciformalne;j.

Przemek przedstawia sie, potrafimowic o sobie, rodzinie i zainteresowaniach. Rozumie proste zdania
wypowiadane powoliiwyraznie, czyta pojedyncze stowa i krotkie frazy oraz pisze gtdwnie fonetycznie,
czesto mieszajgc polszczyzne z angielszczyzng. Cechuje go wysoka gotowos$¢ do rozmowy, nawet jesli
dysponuje ograniczonym repertuarem stow.

W obszarze ,jezykajako narzedzia osobistego” priorytetem jest umozliwienie Przemkowi opowiadania

0 sobie, swoim otoczeniu i doswiadczeniach. Zaleca sie prace na tematach mu bliskich: domu, jedzeniu,
uczuciach, ulubionych aktywnosciach czy wspomnieniach rodzinnych. Wskazane jest stosowanie zadan

tworczych, takichjaklisty do cztonkdw rodziny, dzienniki obrazkowe czy narracje o codziennych doswiad-
czeniach.

,Jezykjako system” powinien by¢ wprowadzany stopniowo. Szczegdlne znaczenie ma praca nad deklinacja,
poczynajac od przypadkdow najczesciej uzywanych w komunikacji (dopetniacz, biernik) oraz nad czasow-
nikamiw czasie terazniejszym. Warto stosowac kod kolorow, ikony i wizualizacje struktur, aby gramatyka
pozostawata konkretna, a nie abstrakcyjna. Pomocne sa piosenki, proste wierszykii krétkie dialogi. In-
spiracjg moga byc takze rozwigzania stosowane w materiatach opracowanych wedtug Metody JES-PL.

Wramach ,jezykajako przygody kulturowej” istotne jest taczenie stow z obrazami, kontekstamii sytuacja-
miz zycia codziennego. Wprowadzanie wspdtczesnych realidw - w tym filmow przedstawiajacych zycie
dzieciw Polsce - sprzyjarefleksjiporownawczej, np. nad réznicami miedzy Kanada a Polska, orazwspiera
rozwoj kompetenciji kulturowych.

W obszarze ,jezykajako klucza do szkoty” wazne jest stopniowe opanowywanie podstawowych polecen
szkolnych(,zaznacz”, ,potacz’, ,napisz”’) w kontekscie konkretnych aktywnoscilekcyjnych. Wskazane jest
tworzenieindywidualnego ,stownika ucznia” opartego na obrazkach, ttumaczeniachiprzyktadach uzycia.
Nalezy réwniez budowac zasdb stownictwa potrzebny do opisu obrazkdw, planu dniaiemociji, taczacjezyk
codzienny zjezykiem edukacji szkolnej.

W pracy z Przemkiem rekomenduje sie stosowanie strategii opartych na dialogu i wspolnym odkrywaniu

polszczyzny. Btedy warto przeksztatcaé w pytania ukierunkowujace (,Powiedziates blue - jak to brzmipo

polsku?”),anie wkorekte. Duze znaczenie ma gromadzenie znanychjuz stéw w formie , stowniczka skarbéw”
orazpracaznagraniamigtosu, ktore wspierajg samooceneisamoswiadomosc jezykowa. Portfolio ucznia,
zawierajace zdjecia, nagrania, krotkie teksty, mapkii gry, stanowinarzedzie dokumentowania postepow

i wzmacniania motywacji.
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Przemek dobrze reaguje na materiaty wizualne, taczace obrazidzwiek, ktére sprzyjaja trwatemu zapamiety-
waniu. Chetnie podejmuje proby mdwienia, nawet przy brakachleksykalnych, co wskazuje na koniecznosc
systematycznego wzmacniania odwagikomunikacyjnej. Trudnosciw zakresie deklinacjiwymagajg stoso-
wania schematow wizualnych. Jego zainteresowanie historig rodziny stanowi cenne zrodto tresciw pracy
dydaktycznej, auczenie sie jest wyraznie szybsze, gdy materiat odnosi sie do jego zycia i doswiadczen.

Na aktualnym etapie programowania zaleca sie przygotowanie zestawu tematycznego ,Ja i moje zycie”,
opracowanie zeszytu obrazkowego z kluczowym stownictwem i kodem kolorow w gramatyce, wprowa-
dzanie krotkich tekstéw narracyjnychz dialogamioraz ¢wiczenie podstawowych sytuacjikomunikacyjnych

(,Zamawianie jedzenia”, ,Opowiadanie o weekendzie”). Warto takze planowac aktywnosci angazujgce

cztonkdw rodziny, np. nagranie rozmowy z dziadkami, ktdre stanowig wazny element motywacji ucznia

orazjegorelacjizpolszczyzna.

Grupa 5: jezyk polskijako jezyk pochodzenia, z ekspozycja (dziedzictwo pasywne)

GrupaV obejmuje osoby, ktdre dorastaty w sSrodowisku, w ktorym jezyk polski byt obecny gtdwnie w formie

biernej ekspozyciji, ale nie byt aktywnie uzywany w codziennej komunikacji ani wspierany przez formalng

edukacje.lchznajomosc¢jezyka polskiego mazazwyczajcharakterreceptywnyijest ograniczona do pod-
stawowych zwrotow, polecen czy rodzinnych kontekstéw. Jezyk funkcjonuje tu jako element dziedzictwa

kulturowego, nierozerwalnie zwigzany ztozsamoscig, wartosciamiipamiecia pokoleniowa. Programowanie

nauczaniapowinno zatemtagczyc rozwoj sprawnoscijezykowych z pogtebianiem kompetencijikulturowych,
umoZzliwiajgc uczniom swiadome i emocjonalnie zaangazowane odkrywanie wtasnych korzeni. Ponizszy
schemat stanowi przyktadowa propozycje ram dla projektowania programu nauczania dostosowanego

do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku - Kasia

Kasia urodzita sie iwychowata w Kanadzie, w rodzinie polskiego pochodzenia. Jejrodzice - emigranciz Pol-
skizlat 60. - uzywalijezyka polskiego gtdwnie miedzy soba lub w kontaktach zinnymi cztonkamilokalnej
spotecznoscipolonijnej. Wrozmowach zKasia przewazat jezyk angielski, co sprawito, ze polszczyzna nie
stata sie jezykiem jej codziennej komunikacji. Choc¢ styszata jezyk polski w domu, nie miata mozliwosci
rozwijania go aktywnie - nie uczeszczata do polskiej szkoty aninie podejmowata formalnej nauki.

W dzieciristwie Kasia przyswoita bierna znajomosc prostych zwrotdow i rodzinnych powiedzonek. Potrafita
zorientowac sie w kontekscie wypowiedzi, ale nie byta w stanie samodzielnie wtgczyC sie w rozmowe po
polsku. Mimo ograniczonych kompetencjijezykowych, elementy polskiej kultury - swieta, potrawy, rytuaty
iwartoscirodzinne - byty obecne wjejzyciuibudowaty jejpoczucie tozsamosci. Kasia zawsze identyfiko-
wata sie zpolskim pochodzeniem, chociazjej jezykowa rzeczywistosc zdominowana byta przez angielski.

Obecnie jako dorosta osoba Kasia pracuje w miedzynarodowym srodowiskuicoraz czesciejmakontakt
zkontrahentamiz Polski. Chce nauczy¢ sie jezyka polskiego, by mdc prowadzi¢ proste rozmowy, swo-
bodniejuczestniczy¢ wspotkaniach zawodowychimadc pisac krotkie e-maile. Jejmotywacja do naukijest
mieszana - wyptywa z potrzeby zawodowej, ale tezz checipogtebienia wieziz dziedzictwem kulturowym
ilepszego rozumienia siebie jako osoby dwukulturowej.

Na obecnym etapie mdwienie sprawia jej duza trudnoscé. Potrafiwypowiedzie¢ pojedyncze stowa i naj-
prostsze formuty grzecznosciowe (,dzien dobry”, ,dziekuje”), ale nie tworzy samodzielnych zdan. Brakuje

jej podstawowej wiedzy o strukturach gramatycznych, szyku zdania oraz zasadach fleksji. W sytuacjach

wymagajacych spontanicznej wypowiedzi czuje sie niepewnie i czesto rezygnuje zpodjecia proby.



W stuchaniu Kasia rozumie proste wypowiedzi, zwtaszcza jeslisa wyartykutowane powolii dotycza znanych
jejtematdw, np. zZycia rodzinnego czy spraw codziennych. Jest w stanie rozpoznac intencje rozmowcy
idomyslic¢ sie ogdinego sensu. Trudnosci pojawiaja sie w kontaktach bardziej formalnych - nie rozumie
jezyka urzedowego, idiomdw ani abstrakcyjnych sformutowan.

Jejumiejetnosc czytania po polsku ogranicza sie do tekstow bardzo prostych. Kasia potrafiodczytac
kartke zzyczeniami, ogtoszenie lub krotkinagtowek, zwtaszcza gdy towarzyszy im kontekst wizualny. Nie
rozumie dtuzszych wiadomosci(np. e-maili stuzbowych), ani ztozonych tekstow, a takze nie rozpoznaje
stylu oficjalnegoinie zna specjalistycznej terminologii. W takich sytuacjach korzysta z ttumaczenia lub
wsparcia innych osob.

Nigdy nie uczyta sie pisac po polsku. Jej kompetencje w tym zakresie ograniczajg sie do zapisywania
pojedynczychwyrazdw, czesto fonetycznieiprzy uzyciu alfabetu angielskiego. Nie zna polskiej ortografii,
interpunkcjianipodstawowych form uzytkowych. Nie potrafistworzy¢ anikrdtkiejnotatki, anipoprawnego
e-maila. Pisanie w jezyku polskim wywotuje u niej wysoki poziom niepewnosci.

Kasia nie posiada jeszcze aktywnych kompetencjimediacyjnychwjezyku polskim. Nie potrafiprzekazywac

tresciztekstow ani streszcza¢ wypowiedzi. Gdy styszy jezyk polski, jest w stanie zinterpretowac emocjo-
nalny ton wypowiedzi, ale nie potrafijej przetworzy¢ dlainnych. W jezyku angielskim natomiast ztatwoscia

opowiada o polskich zwyczajach, wyjasnia znaczenie tradycji czy opisuje realia zyciarodzinnego - potrafi

mediowac kulturowo i pojeciowo. Brakuje jej jednak srodkow jezykowych, by robic to po polsku.

Choc jejznajomosc kultury polskiejma charakter fragmentaryczny iopiera sie na przekazie rodzinnym, Kasia
wykazuje w tej kwestii wysoka wrazliwosc i otwartosc na inne perspektywy. W kontaktach zawodowych
potrafizempatiag reagowac naroznice kulturowe ibudowac relacje. Jejwiedza o wspotczesnejPolsce jest
ograniczona - nie znarealidw zycia spotecznego, jezyka mediow ani koddw kulturowych obowiazujacych
wspotczesnie. Mimo to gotowosc do uczenia sie, motywacja oraz uwaznosc¢ w komunikacji czynia ja osoba
o duzym potencjale do rozwoju zardwno jezykowego, jak i mediacyjnego.
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Tabelall - Sciezka 5. Schemat biegtoscijezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania nauczania jezyka
polskiego odziedziczonego dlaucznidwiuczennic zgrupy V: jezyk polskijako jezyk pochodzenia, zograniczong ekspozycja

(opracowanie wtasne)
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Planowanie zajec¢ jezykowych dla osob o profilu Kasi

Profil jezykowy Kasiwskazuje na poziom wyjsciowy odpowiadajacy poczatkowi Al, zdominujgca kom-
petencjareceptywna. Jej styl uczenia sie mozna okresli¢ jako wizualno-refieksyjny i kontekstowy, silnie

motywowany emocjonalnie. Wsrdd kluczowych potrzeb znajduja sie: rozwijanie jezyka zawodowego

niezbednego wrozmowachie-mailach, budowanie kompetencji gramatycznych, wzmacnianie pewnosci

w mowieniu oraz pogtebianie kontaktu zkulturg i tozsamoscia.

W pracy dydaktycznejprzydatny jest zestaw bazowych narzedzi, obejmujgcy elementy typu Survival Polish,
czylipodstawowe formuty powitan, przedstawiania sieizwroty grzecznosciowe; starter gramatyczny oparty
napotaczeniu osoby, czasownika w czasie terazniejszymirzeczownika; podstawowe formuty otwierajace
izamykajace w e-mailach; proste nagrania audio o wolnym tempie i tematyce codziennej; a takze aplikacje
takiejak Quizlet czy fiszkizwymowa i obrazkami. Skuteczne moga byc rowniez ¢wiczenia wymowy, w tym
dostepne na platformach typu polski.info.

Program nauczania mozna organizowac¢ w modutach obejmujacych: mdwienie i krotkie rozmowy (przedsta-
wianie sie, smalltalk, pytania orodzine i prace); tworzenie prostychwiadomoscitekstowych, w tym e-maili
zawodowychiprywatnych; stownictwo zwigzane zdomem, rodzing, rytuatami codziennymiiemocjami;
zagadnienia dotyczace wspodtczesnejkultury polskiej, jej medidwistylu zycia; a takze strategie uczenia sie,
w tymrozwijanie refleksjinad procesem nauki, budowanie stownika i stosowanie technik zapamietywania.

Przyktadowy wpis do portfolio z trzeciego tygodnia pracy koncentruje sie na temacie ,O sobie”. Odno-
towuje sie opanowanie podstawowych formut przedstawiania sie i moéwienia o sobie (,Mamnaimie...”,
,Mieszkamw...”, ,Pracuje w...”), a takze zwrotdw grzecznosciowych. Trudnosci pojawiaja sie przede wszyst-
kimw wymowie gtosek sziczorazw stosowaniu koncowek -ei-sz. Wramach rozwijania strategii uczenia
sie Kasia korzysta znagran gtosuiporéwnan z modelaminative speakerow, tworzy fiszki z czasownikami
i obrazkami, a takze notuje obserwacje dotyczace réznic kulturowych, np. sposobu pytania o samopo-

czucie w jezyku polskim.

W obszarze mediacji kulturowej przyktad zadania dotyczy wyjasniania kanadyjskiemu odbiorcy znacze-
nia tradycji ,tamania sie optatkiem” w formie notatkilub nagrania audio, co wspiera rozwoj kompetencji
kulturowychinarracyjnych.

Cele komunikacyjne natym etapie obejmuja umiejetnosc przywitania sie i pozegnania, mowienia o miejscu
zamieszkaniaipracy, rozumienia prostych e-maili (zpomoca nauczyciela), tworzenia krotkich wypowiedzi
o sobie, zadawania prostych pytan oraz wyjasniania w jezyku angielskim motywacji do nauki polszczyzny.

W obserwacjach nauczycielskich podkresla sie wysoki poziom zaangazowania emocjonalnego, samo-
dzielnos¢ miedzy zajeciamii gotowosc do dzielenia sie postepami, przy jednoczesnejbarierze moéwienia

wynikajgcejz potrzeby kontroliileku przed btedem. W dalszym planowaniu zaleca sie zwigkszenie liczby

éwiczen praktycznych, takich jak zamawianie jedzenia, reagowanie na zaproszenia czy rozmowy o pracy,
atakze korzystanie zautentycznych materiatéw, w tym dialogdw, nagran wideo orazrealnych e-maili. Ko-
rzystne moze byc¢ rowniez wprowadzanie dziatan projektowych, np. , Trzy e-maile do partnerdow z Polski”,
realizowanych w formie autentycznejlub symulowane;.

Portfolio mozna prowadzi¢ w formie papierowejlub cyfrowej, np. w Google Docs. Jego rola powinna

obejmowac nie tylko dokumentowanie procesu nauki, lecz takze budowanie osobistej relacji zjezykiem
dziedziczonym iwzmacnianie tozsamoscijezykowe).
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Zrdznicowane sciezkirozwojujezyka polskiego jako odziedziczonego wskazuja na koniecznosc elastyczne-
goizindywidualizowanego podejscia do nauczania. Uczniowie zrdznych grup roznig sie nie tylko poziomem

kompetencijijezykowych, ale przede wszystkim historig jezykowa, doswiadczeniamikulturowymiirelacja

emocjonalng zjezykiem polskim. Dlatego skuteczne programowanie dydaktyczne powinno opierac sie

nie najednolitych rozwigzaniach, leczna diagnozie potrzeb i potencjatu kazdej grupy oraz na budowaniu

poczucia przynaleznosciisprawczoscijezykowe;.

Jezyk dziedziczony nie jest jedynie narzedziem komunikacji - to rdwnieznosnik tozsamosci, pamieci, war-
tosciiwspadlnoty. Odpowiednio zaprojektowany proces nauczania moze wspierac¢ rozwoj zarowno kom-
petencjijezykowych, jaki kulturowych, umozliwiajac uczniom odzyskanie, pogtebienie lub swiadome

zZbudowanie swojej polskosci. W tym sensie nauczanie jezyka polskiego jako odziedziczonego staje sie

nie tylko zadaniem edukacyjnym, ale takze spotecznymitozsamosciowym.



5. Zatozenia psycholingwistyczne
i psychopedagogiczne

wspotczesnej polonijnej
edukacji jezykowo-kulturowej

Polonijna edukacja jezykowo-kulturowa jest zorientowana na ucznia, koncentrujac sie na jego indywidu-
alnych potrzebach komunikacyjnych. Podstawowym jej zadaniem jest wspieranie rozwoju jezykowego
i kulturowego jejuczestnikow, a takze - coistotne - przyczynianie sie doich rozwoju osobistego oraz
ksztattowanie postaw otwartoscinaréznorodnosc wspotczesnego swiata. Jednoczesnie przygotowuje
ona do kontynuacji nauki w jezyku polskimw Polsce lub do wykorzystania znajomosci polszczyzny w ak-
tywnoscizawodowej.

W przestrzeni edukacji polonijnej spotykaja sie osoby o zréznicowanych potrzebach, mozliwosciach,
oczekiwaniach, stylach uczenia sie i komunikacji. Uczestnicy reprezentuja rozny stopien identyfikacji
z kulturg polska oraz odmienne biografie jezykowe. Rolg nauczyciela jest dostrzezenie w tej réznorod-
noscipotencjatu, ktory - odpowiednio wykorzystany w procesie dydaktycznym - moze wspierac rozwoj
jezykowy, kulturowy i tozsamosciowy kazdego uczacego sie.

Prezentowana koncepcja opiera sie na sprawdzonych zatozeniach psycholingwistycznych i psychope-
dagogicznych, odzwierciedlajgcych nowoczesne, holistyczne podejscie do nauczania jezyka i kultury.
Omawiane podstawy teoretyczne sg kazdorazowo przetozone na praktyczny wymiar organizacjiireali-
zacjizaje¢.Pomagatowzrozumieniu ideinauczania polszczyzny jako jezyka osobistego wyboru, ktérego
Swiadoma nauka wymaga taczeniaréznych koncepcji dydaktycznych.

Nalezy przy tym pamietac, ze integracja tych koncepcji powinna wynikac¢ znaturalnych potrzeb orazindy-
widualnego stylu pracy nauczyciela. To nauczyciel jest tworca procesu dydaktycznegoito onw sposob

autonomiczny dobiera metody oraz techniki stuzace jezykowemu, kulturowemu i ogdlnorozwojowemu

wsparciu swoich ucznidw.

5.1 Edukacja miedzykulturowa

Rozwdj swiadomosciikompetencji kulturowych stanowiistotny element edukacji polonijnej, poniewaz

jestniezbedny do zrozumieniardznorodnosci swiatai skutecznego w nim funkcjonowania ze swoimizaso-
bamikulturowymi. Przygotowuje do aktywnego uczestnictwa w kulturze poprzez poznawanie, tworzenie

irefleksje nad dziedzictwem kulturowym, wtasnymiinnych. Dydaktyka kultury w kontekscie ksztatcenia

jezykowego wyodrebnia w tym kontekscie trzy etapy dziatan dydaktyczno-metodycznych: edukacje

kulturowg, miedzykulturowa i transkulturowa.

Pierwszy etap to edukacja kulturowa, w ramach ktérej osoby uczace sie poznajg wtasna kulture orazinne
kultury, dzieki czemu nie tylko pogtebiaja wiedze o Polsce i Swiecie, ale takze budujgiwzmacniajg wtasna
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tozsamosc. Dziatania te sprawiaja, ze w wiekszym stopniu otwierajg sie naréoznorodnosc, aréwnoczesnie
staja sie ekspertamiw zakresie wtasnej kultury. Aby zilustrowac filozofie poszczegdinych etapdw, wyko-
rzystamy taniec. Dzieciimtodziez poznajg tance charakterystyczne dla danych kultur. Dowiadujg sie wiec
o polskimpolonezie, ucza sie jego krokdw, muzyki, historii orazznaczenia, jakie miatimaw kulturze polskiej.
Tym samym lepiejrozumieja wtasne dziedzictwo kulturowe i odczuwajg szacunek dla polskiej tradycji.

Celemetapudrugiego (edukacja miedzykulturowa) jest rozwéjkompetencii, ktore pozwalajg na skuteczne

i satysfakcjonujgce funkcjonowanie w srodowiskach wielokulturowych. Koncentruja sie one wokdt umie-
jetnoscikomunikacyjnych, wynikajacych ze wzajemnego zrozumienia i wspotpracy osob zodmiennych

kregow kulturowych. Zdolnoscite sgrezultatem pogtebionej refleksji na temat roznych kultur, opartejna

krytycznym podejsciu do stereotypowiuprzedzen, atakze promujacej postawy tolerancji, szacunkuiem-
patii. Dzieki takim dziataniom osoby o wysoko rozwinietych kompetencjach miedzykulturowych potrafig

prowadzi¢ otwarty i skuteczny dialog zludZzmio odmiennych pogladachidoswiadczeniach, sg ukierunko-
wane nazrozumienie roznic kulturowych i budowanie pomostéw miedzy przedstawicielamirdznych kultur,
co utatwia integracje spoteczng. Odwotujac sie do porownania z tancami, na tym etapie poréwnujemy
poloneza orazjego znaczenie z tradycyjnymi tancamizinnych kultur, np. z hiszpanskim flamenco czy bra-
zylijska samba. Analizujemy podobienstwa irdznice wrytmie, strojach, techniceisymbolice. Rozmawiamy
o historiiiznaczeniu tych tancow w danych kulturach, zastanawiamy sig, coje wyrdzniaidlaczego. Uczymy

sie podstawowych krokow i wybranych uktaddw choreograficznych. Dzieki temu rozwijamy takze umie-
jetnosc¢ docenianiaroznorodnosciipobudzamy ciekawosc Swiata.

Ostatnizetapow obejmuje edukacje transkulturowa, ktérag charakteryzuje przekraczanie granic poszcze-
golnych kultur. Jej celem jest tworzenie przestrzeni wspolnej, w ktorejrozne kultury moga wspotistnied

iwzajemnie sie przenikac, kreujac nowa jakos$c¢. Mozna jg zauwazy¢ w kontekscie wartosci, norm czy stylow
zycia. Natym etapie kluczowe jest wypracowanie umiejetnosci adaptaciji, elastycznosciikreatywnosci.
Osoby posiadajace te kompetencje swietnie radzg sobie w kulturach hybrydowych oraz spoteczenstwach

wielokulturowych, gdzie tradycyjne granice kulturowe coraz czesciej sie zacierajg. Opisujac ten proces przy

pomocy tanca, wspolnie tworzymy nowoczesny uktad taneczny inspirowany elementamiz réznych kultur.
Mozemy potaczyé np. elegancje polonezazekspresja flamencoienergia samby. Taka choreografia odzwier-
ciedlataby przenikanie sie roznych tradycjii powstawanie nowych form. Te zkolei, stawiajac na uniwersalizm

ikreatywnosc, ajednoczesnie zachowujac elementy zroznych natywnych kultur, dawatyby poczucie bycia

czescig czegos bliskiego sercu, oswojonego, ardwnoczesnie nowego, wspolnego dla catego Swiata. Jest

to podejscie promujgce integracje i wspotdziatanie niezaleznie od pierwotnych roznic kulturowych. Uczy,
jak kreatywnie tgczyc rozne perspektywy, wzajemnie sie inspirowac iwzbogacac (zob. grafike 2).

Nauczanie jezyka pochodzenia, osadzone w kulturowych wzorach zapisanych w jezyku, wymaga $wiado-
mego ksztattowania przez osoby nauczajgce w oparciu o wspotczesna rzeczywistosc spoteczngikulturowa.
Wazne, by uwzgledniato ono zaréwno globalna perspektywe i ogdlinoswiatowe tendencje kulturowe, jak
i lokalny kontekst miejsca nauczania. Powinno ono w szczegolnosci dostrzegac aktualne ksztattowanie
sie norm kulturowych oraz zachodzace zmiany spoteczne, w tym zroznicowanie pokoleniowe i roznorod-
nosc¢ potrzeb poszczegdlnych generacji, odpowiednio dostosowujgc do nich konteksty edukacyjne.
Niezbedne jest réwniez uwzglednianie przemian w relacjach spotecznych oraz w obszarze komunikacji,
zuwzglednieniem dynamicznego rozwoju nowych mediow i technologii.

Rownie istotne pozostaje wprowadzanie na zajeciach elementdw tradycji, ktére ukazujag ciagtosc kultury
orazzwigzki miedzy historig awspotczesnoscia. Nieodzownajest przy tym nauka historiii geografii skupio-
nana analizie wspotczesnego funkcjonowania Polski. Polonijna edukacja kulturowa winna prezentowac

zagadnienia historyczno-geograficzne w szerszymkontekscie geopolitycznymispotecznym, co pozwala

uczniomlepiej pojac zarowno lokalne, jak i globalne uwarunkowania ksztattujgce dzisiejsza Polske.



Grafika 2. Edukacja kulturowa, miedzykulturowa i transkulturowa na przyktadzie zaje¢ tanecznych (opracowanie wtasne)
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Z perspektywy nauczaniajezyka polskiego jako jezyka osobistego wyboru realizacja zatozen edukaciji

miedzykulturowejw codziennej praktyce oznacza systematyczne wtaczanie do zajec trescikulturowych,
w tym tekstow literackich. Kluczowe jest, aby przy ich analizie pozostawic przestrzen naindywidualne

interpretacje uczniow, konfrontowane nastepnie zpolskaieuropejska perspektywa. Nadrzednym celem

zaje¢ o tematyce miedzykulturowejjest oswajanie ich uczestnikdw zréznorodnoscig w atmosferze swo-
bodnejinaturalnejwymiany mysli, pogladow oraz sposobow interpretaciji. Dziekiintegracji perspektywy

miedzykulturowejz edukacja polonijng staje sie ona blizsza codziennemu funkcjonowaniu kulturowemu

uczacych sie, wspierajac tym samymich naturalnie ksztattujaca sie tozsamos¢.

5.2 Edukacjaroznojezyczna

Spotecznawielojezycznosciindywidualnardznojezycznosc stanowig naturalny elementwspotczesnego

Swiata. Choc¢ pojeciate bywajg uzywane zamiennie, warto podkresli¢, ze wielojezycznosé (multilingualism)

odnosisie do zjawiska o charakterze geograficznymisocjologicznym, podczas gdy roznojezycznosé (plu-
rilingualism) dotyczy kompetencjii doswiadczen jednostki. Doswiadczenia jezykowe i kulturowe kazde;

osoby ksztattujajejzdolnoscikomunikacyjne. Budowane sg one poprzez kontakt zjezykami przyswajanymi

w sposob naturalny w domu, jezykami poznawanymi w szkole - takimijak jezyki obce czy jezyk edukaciji

szkolnej - atakze winnych kontekstach spotecznych. Wszystkie te doswiadczenia tworzg spojny system,
w ktorym poszczegodlne elementy wzajemnie na siebie oddziatuja.

Wyzwaniem, przed ktorym stoi polonijna edukacja jezykowo-kulturowa, jest zapewnienie wszystkim ucza-
cym sie odpowiedniego wsparcia w rozwijaniu zréznicowanych umiejetnosci we wszystkich znanych im
jezykach, ze szczegdlnym uwzglednieniem polszczyzny jako jezyka osobistego wyboru. Aby zrealizowac
tencel, proponuje sie wykorzystanie koncepcjinauczania wrazliwego kulturowo, ktére polega na tworze-
niu Srodowiska sprzyjajacego integracji osodb roznojezycznych. Dzieki umiejetnosci stosowania réznych
koddw jezykowychiprowadzenia mediacji miedzykulturowej, osoby takie wykazujg wieksza elastycznosé
poznawczailepiejradza sobie zrozwigzywaniem réznorodnych problemow. Kompetencje wielojezyczne
stanowig zatem nieoceniona wartosc¢ tak dlajednostki, jaki dla spotecznosci, w ktorych ona funkcjonuje.

Nauczanieiuczenie sie jezykdw odbywa sie w Swiecie, w ktdrym mobilnos$c¢ oraz wzajemne powigzania

gospodarcze, polityczne i kulturowe, wspierane przeznowe media, staja sie coraz bardziej powszechne.
Nie sg one juz zjawiskiem nadzwyczajnym, lecz elementem codziennych kontaktdw miedzy ludzmio réz-
nym pochodzeniu jezykowym i geograficznym. W takiej rzeczywistos$ci miedzykulturowej pozadane jest

przyjmowanie postaw otwartosci, odwotywanie sie do wartosci charakterystycznych dla spoteczenstw

wielokulturowych oraz promowanie relacjispotecznych opartych naréwnosci. Tak nakreslonarzeczywistosc
wspiera procesy konstruowania tozsamosciindywidualneji podkresla zréznicowanie cztonkdw wspdlnoty

pod wzgledem przekonan, wartosci, styléw zycia, pracy, miejsca zamieszkania czy wygladu. Kluczowym

czynnikiem staje sie akceptacja odmiennosci - zarowno wtasnej, jak iinnych. Wspolnota tworzona w ten

sposob budujerelacje komunikacyjneispoteczne oparte narownosciiszacunku dlardznych tozsamosci.
Osoby uczestniczace w procesie dydaktycznym w zaproponowany sposob to ludzie otwarcii $wiadomi

wartosci swojej réznojezycznosci, w tym znajomoscijezyka polskiego. Tak ksztattowana rzeczywistosc

miedzykulturowa nie wyklucza mozliwosci pojawiania sie napiec o charakterze emocjonalnym, estetycznym

czy ideologicznym, ale jednoczesnie stanowi droge do ichlepszego zrozumienia, w mysl hasta kampanii

Rady Europy: ,Kazdy inny - wszyscy rowni”.



Wtaczanie elementdw edukacji réznojezycznej do codziennej praktyki dydaktycznej oznacza rozwijanie
Swiadomoscijezykowejuczniow. Dzieje sie to przez dzielenie sie dotychczasowymi doswiadczeniami
jezykowymi, budowanie refleksji nad jezykiemi porownywanie roznych systemow jezykowych, w tym ze-
stawianie ich zjezykiem polskim. To takze pokazywanie réznorodnoscijezykowej wspodtczesnego swiata,
uswiadamianie istnienia dialektéw i jezykdw regionalnych w Polsce oraz umoZzliwianie odkrywania podo-
bienstw polszczyzny zinnymijezykami stowianskimiiindoeuropejskimi. Wigze sie to réwniezz przyjeciem
stosunkowo liberalnego podejscia do bteddw popetnianych podczas uczenia siei postugiwania jezykiem
polskim. Chodzi o akceptacjeiwspieranie wszelkich uwarunkowanych psycholingwistycznie zjawisk oraz
zachowanjezykowych, charakterystycznych dla procesu stawania sie osobg roznojezyczna.

5.3 Transjezycznosc¢ (kompetencje

przekrojowe)

Translanguaging to koncepcjawywodzgca sie zbadan nad wielo- irdznojezycznoscig oraz socjolingwistyka.
Zaktada ona, ze osoby wielojezyczne nie funkcjonuja w ramach oddzielnych systemow jezykowych, lecz
operuja jednym, zintegrowanymrepertuarem jezykowym. W praktyce oznacza to ptynne przechodzenie

miedzy jezykamiiwykorzystywanieichw sposob celowy, funkcjonalny oraz adekwatny do sytuacjikomu-
nikacyjnej. Koncepcjata okazuje sie szczegdlnie przydatna w kontekscie uczenia sie, poniewaz umozliwia

uczniomlepsze przyswojenie tresci, gtebsze zrozumienie materiatu i petniejsze wyrazanie wtasnych mysli.
Translanguaging pozwala na elastyczne korzystanie z catego repertuaru jezykowego, bez narzucania

sztywnych granic miedzy poszczegolnymijezykami.

W odréznieniu od przetaczania kodow jezykowych czy zjawiska interferencji jezykowej, translanguaging
wychodzizzatozenia, ze wszystkie jezyki uzywane przez dang osobe tworzg spdjna catosc, dzieki czemu
moze ona w procesie komunikacji swobodnie czerpac z catego swojego jezykowego doswiadczenia.
Translanguaging nie tylko wspierarozwoj poznawczy i jezykowy uczniow, ale takze wzmacniaich tozsamosé
kulturowa, tworzac bardziejinkluzywne srodowisko nauczania, w ktorym wszystkie jezykii doswiadczenia
ucznidw uznawane sgza wartosciowe.

Kluczowa role w procesie wdrazania translanguagingu odgrywa postawa nauczyciela, ktory akceptuje
iwspierawielojezycznosc w klasie - zardwno na etapie przygotowywania materiatéw edukacyjnychipla-
nowania lekcji, jak i w trakcie jej prowadzenia, zachecajgc ucznidw do korzystania ze wszystkich znanych
im jezykow. Dziekitemu nauczyciel stwarza przestrzen do naturalnego rozwoju wielojezycznosci.

Stosowanie translanguagingu na zajeciach przynosiwiele korzysci, pozwalajac na wielowymiarowe po-
strzeganie jezyka.

1. Jezykjako narzedzie ekspresji kulturoweji emocjonalnej - swoboda w wyrazaniu siebie i swoich
mysliw ojczystym jezyku buduje u ucznidw pewnosc siebie i poczucie przynaleznosci, co zkolei
wzmachnia ich tozsamosc jezykowa i kulturowa.

2. Jezykjako narzedzie przyswajania wiedzy i lepszego zrozumienia tresci - mozliwosc korzystania

zroznych jezykow sprzyja wiekszej aktywnosciuczniow na lekcji oraz pomaga im lepiejzrozumied
materiat przedmiotowy.
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3. Jezykjakoztozony zbior - umiejetno$¢ komunikowania sie w kilku jezykach pozwala naréwnoczesne
wzmacnianie poszczegdlnych kompetencji jezykowych dziekiich wzajemnemu przenikaniu sie.

4. Jezykjako przestrzen do tworzenia inkluzyjnego srodowiska edukacyjnego - wielojezycznosc¢
sprzyjaréwnosci, buduje poczucie bezpieczenstwa i wtaczaw proces dydaktyczny ucznidw zrdz-
nych srodowisk jezykowych i o roznym stopniu biegtoscijezykowej; w efekcie zapobiega margi-
nalizacjii wykluczeniu uczniow o nizszej kompetencjiw jezyku docelowym.

5.  Jezykjakokluczdo zycia w globalnym spoteczenstwie - kontaktzwieloma jezykamijuzna etapie

szkoty pozwala uczniom przygotowac sie do funkcjonowania w zréznicowanym jezykowo i kulturowo
Swiecie.

5.4 Konstruktywistyczna

i konektywistyczna kultura
uczenia sig i nauczania

Konstruktywistyczna kultura uczenia sie moze by¢ odpowiedzig nawyzwania wspotczesnego swiataijego

szybkie przemiany technologiczne. Wyrdznia ja przede wszystkim aktywna rola ucznia, ktéry konstruuje

rzeczywistosc¢ we wtasnym mozgu. Podejscie konstruktywistyczne bazuje na teorii, ktéra gtosi, ze nie

ma obiektywnejwiedzy, ktérg mozna przekaza¢ w procesie nauczania. Uczenie sie nie jest biernym przy-
swajaniemireprodukcja przekazywanejwiedzy, lecz konstruowaniem struktur w moézgach uczacych sie.
Wiedzajest zatem konstruowana indywidualnie, ale uwarunkowana spotecznie i kulturowo. W nauczaniu

jezykaikultury neguje sie metody instruktazowe, azamiast nich tworzy sie warunkiumozliwiajgce uczniom

odkrywanie, konstruowanie, eksperymentowanie irefleksje nad jezykiemikultura. W przeciwienstwie do

tradycyjnych teorii nauczania, ktére koncentruja sie na przekazywaniu wiedzy, podejscie konstruktywi-
styczne ktadzie nacisk na uczenie sie w spotecznosci, poniewaz od jakosci relacji miedzyludzkich zalezy

przyswajanie trescijezykowychikulturowych. W kulturze konstruktywistycznej, atmosfera podczas pro-
cesu uczenia sie, stopien otwartosci, uczucia i nastroje sa niezwykle waznymi aspektami. Uczenie sie nie

oznaczajuzreprodukcjitrescinauczania, ale tworzenie wtasnych konstrukcji, arolg osoby nauczajacejjest

umozliwienie uczniom uczestniczenia w tych procesach.

Z nauczaniem konstruktywistycznym koresponduje nauczanie konektywistyczne w edukacji jezykowej,
poniewaz opiera sie naidei, ze wiedza to sie¢, ktdra tworzonajestirozwijana poprzez potaczenia miedzy

ludZmiizasobami. Wyraza zatem proces uczenia sie w erze cyfrowej. Wiedzy nie mozna przekazac. Jest

ona dynamiczna izmienia sie w zaleznosci od nowych informacjii doswiadczen. Uczniowie buduja swoje

zrozumienie poprzezinterakcje zotoczeniem, technologia, a takze innymi osobami. Nie tylko ucza sie
zksigzek, ale takze korzystajg zzasobdw internetowych, takich jak blogi, fora dyskusyjne czy wirtualne

przestrzenie edukacyjne, szukajac, organizujac i przetwarzajac informacje zroznych zrodet, takze zwy-
korzystaniem sztucznejinteligencji.

Nauczanie konstruktywistyczne i konektywistyczne oznacza dlarealizacji polonijnych zaje¢ jezykowo-kul-
turowych wieksze wtgczanie do procesuksztatcenia aktywnosciwzmacniajgcych kreatywnosc uczacych

sie. To stawianie nainterakcje iwspodtprace w grupie, przypisywanie znaczacejroli technologii, Internetowi,
sztucznejinteligencjii mediom spotecznosciowym.



5.5 Pozytywna edukacja jezykowa

Prezentowany model ktadzie nacisk naksztatcenie jezykowe oparte nazatozeniach psychologii pozytyw-
nejoraznauczania wrazliwego kulturowo. Pozytywna edukacjajezykowa to podejscie, ktore taczy rozwdj

kompetencijijezykowych zdbatoscig o dobrostan psychiczny ucznia, jego motywacje, poczucie wtasnej

wartosciizaangazowanie emocjonalne. Koncentruje sie narozwijaniu mocnych stron cztowieka, jego

potencjatu, odpornoscipsychicznej, sprawczosciiogolnego dobrostanu.

Dziatanie i sprawczos$c¢ uczestnika zaje¢ stanowig fundament podejécia zorientowanego na ucznia i ko-
munikacje. Osoba uczgca sie jest tu aktywnym twdrca znaczen i kompetencjijezykowych, ktéry buduje

je poprzez autentyczne uzycie jezykai samodzielne podejmowanie decyzji edukacyjnych. Pozytywne

emocje, takie jak radosc, ciekawos$¢ czy entuzjazm, ktdre towarzysza nauce, znaczaco wzmachniaja pro-
ceszapamietywaniaiwewnetrzng motywacje. Osoba nauczajgca odpowiada za stworzenie przyjazne;

przestrzeni, w ktdrejuczacy sie moze czuc sie swobodnie i ma prawo do popetniania bteddw bez obaw.
Kluczowe jest budowanie klimatu sprzyjajacego poczuciu sprawczoscii wiary we wtasne mozliwosci.
Edukacja pozytywna opiera sie nawzmacnianiu wewnetrznej motywacji, pielegnowaniu konstruktywnych

relacjiw grupie, rozwijaniu inteligencjiemocjonalnej oraz dbatosci o dobrostan wszystkich oséb zaanga-
zowanych w proces edukacji.

W praktyce nauczaniajezyka polskiego jakojezyka osobistego wyboru, wdrazanie tejkoncepcjioznacza

przede wszystkim wspieranie indywidualnego potencjatu kazdego uczacego sie. Przejawia sie to poprzez
dostrzeganieirozwijanie jego mocnych stronjezykowychikulturowych, a takze docenianie jego osobistej

relacjizPolskaiPolakami, wtym z diaspora. Zajecia powinny odbywac sie w mitej atmosferze, zachecaja-
cejdo autentycznejwypowiedzinardzne tematy oraz dzielenia sie odczuciamiz grupa. Istotne jest takze

wtgczanie do programu trescidotyczacych dobrostanu, zdrowia, prawidtowego odzywiania, aktywnosci

fizycznejiszacunku dlainnych. Edukacja pozytywna to wreszcie sposob oceniania skoncentrowany na

wskazywaniu postepdw i osiggnied, a nie na podkreslaniu brakow i btedow.

5.6 Uczenie sie i nauczanie

dziataniowo-zadaniowe

Nowoczesna edukacjajezykowo-kulturowa koncentruje sie na wspieraniu aktywnosci uczacego sie
orazrozwijaniu myslenia krytycznego, kreatywnosciiumiejetnoscirozwiagzywania problemdw. Osoby
nauczajgce swiadomie stawiajg przed uczniami wyzwania adekwatne do ich moZliwosci, co pozwala na
stopniowy rozwojich kompetenciji. Szczegdlne znaczenie odgrywa tu podejscie dziataniowo-zadaniowe,
ktore ktadzie nacisk na uzycie jezyka w kontekscie praktycznym, odzwierciedlajacym autentyczne sytuacje
zzyciamtodych ludzi.

Podejscie to skupia sie na dziataniu - aktywnosciuczacego sig, czestorealizowanejw parachlub grupach

jako ,nauka przez dziatanie” - co wzmacnia samodzielnos¢iautonomie ucznidw. Realizowane jest poprzez
technikipracy zachecajace dointerakcji, eksperymentowaniaiodkrywania, zamiast biernego przyswajania
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gotowych tresci. Podejmujac inicjatywy i uczestniczac w zadaniach, uczniowie rozwijaja Swiadomosc¢
wtasnego procesu uczenia sie, stopniowo przejmujac za niego odpowiedzialnosc. Staja sie tym samym
bardziej autonomiczni, niezalezniisprawczy w rozwijaniu swoich umiejetnoscijezykowychikulturowych.

W nauce jezyka istotne jest wieksze skupienie na znaczeniu nizna formie. Podejscie to ma charakter holi-
styczny, przyczyniajac sie do rozwoju nie tylko kompetencjijezykowychikulturowych, ale takze spotecz-
nych, metodycznychiemocjonalnych. W realizacji tych zatozen sprawdzaja sie metody takie jak: projekty

indywidualne i grupowe, nauczanie problemowe czy portfolio doswiadczen jezykowychikulturowych.
UmoZliwiajg one uczniom podejmowanie decyzjii monitorowanie wtasnych postepow. W pracy projek-
towej warto wykorzysta¢ myslenie projektowe, ktore pomaga lepiej zrozumiec potrzeby innych, a takze

inspiruje do tworzenia innowacyjnychrozwiazan i testowaniaich w praktyce.

W polonijnym ksztatceniu jezykowo-kulturowym realizacja zatozen nauczania dziataniowo-zadaniowego
oznacza realizowanie wiekszej liczby zadan kreatywnych oraz otwartych form pracy, takich jak projekty.
Wazne jest proponowanie réznorodnych formatow autoewaluaciji, ktore wspierajg autonomie uczacych
sieiuswiadamiajg im znaczenie wtasnego rozwoju. Istotne jest takze dostarczanie informacji zwrotnejna
temat popetnianych bteddw oraz pomoc w odkrywaniu i rozwijaniu indywidualnych strategii uczenia sie.

5.7 Uczenie sig i nauczanie przyjazne

mozgowi

Model polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej czerpie z osiggnie¢ neurobiologiii neuroedukacji, ktore

dzieki nowoczesnym technologiom dostarczajg nam wiedzy o funkcjonowaniu mdzgu podczas uczenia

sie. Neuroedukacjapostrzega uczenie sie jako naturalng, ciagta aktywnos¢ mozgu, dla ktérejjest on pier-
wotnie przystosowany. Badania zwykorzystaniem neuroobrazowania potwierdzaja, ze cztowiek uczy sie

przez cate zycie dziekinieustannej plastycznoscisiecineuronalnych.

Neurobiolodzy podkreslaja, ze przyjmowanie i przetwarzanie informacji zawsze odbywa sie w kontekscie

emocjonalnym. Coistotne, kreatywnosc¢ oraz zdolnos$c rozwigzywania problemow rozwijaja sie gtownie

w atmosferze pozytywnych emociji, ktére sprzyjaja uczeniu sie, podczas gdy negatywne je hamuja. Kluczowe

znaczenie majgrowniezrelacje miedzyludzkie - mdzg funkcjonuje jako organ spoteczny. Koncepcije przy-
jazne mozgowi akcentujg aktywnosc uczacego sie, dziatania o charakterze spotecznym oraz nadawanie

sensu podejmowanym dziataniom. Uczenie sie wymaga wysitku, ktéry zneurobiologicznej perspektywy
jest niezbedny do tworzenia trwatych potaczen nerwowych. Mozg rozwija sie zgodnie zzasadg use it or
lose it - najskuteczniejuczy sie przez aktywny dialog z otoczeniem.

Dydaktykajezykowa uwzgledniajgca neurobiologie koncentruje sie nauczniujako jednostce o unikalnych
cechach: réznych stylach uczenia sie, tempie przyswajania wiedzy, motywacjach, kompetencjach jezy-
kowych, doswiadczeniach zyciowych orazindywidualnych wartosciach i osobowosci.

Wprowadzanie zasad edukacji przyjaznej mdzgowi do polonijnego ksztatcenia jezykowo-kulturowego

oznacza w praktyce roznicowanie aktywnoscilekcyjnych zgodnie ze stylami uczenia sie, stosowanie

mnemotechnik utatwiajgcych zapamietywanie oraz organizowanie zadan w roznych formatach spotecz-
nych - od pracy indywidualnej, przez prace w parach, po dziatania grupowe. Waznym elementem jest

takze elastycznosc¢ w doborze tresciimetod nauczania oraz tworzenie przestrzeni do wyrazania emocji

zwigzanych z sukcesamiiwyzwaniami edukacyjnymi.



5.8 Zintegrowane nauczanie

przedmiotowo-jezykowe (CLIL)

Uczestnictwo w zajeciach polonijnej placdwki edukacyjnej sprzyja rozwojowi umiejetnosci postugiwania
sie jezykami specjalistycznymi. Jezyk edukacji szkolnej, wtgczany w tok zaje¢, stanowiich szczegdlna
odmiane - to wtasnie zajego pomoca uczniowie zdobywaja nowe umiejetnoscii wiedze przedmiotowa.
Dziekijego opanowaniu rozumieja tresci polskojezycznych podrecznikdw i materiatow dydaktycznych,
atakze potrafig samodzielnie tworzy¢ wypowiedzi pisemne w jezyku polskim.

Wspdtczesng formataczacanauczanie jezyka (zwtaszcza specjalistycznego) z tresciami przedmiotowymi

jestkoncepcjazintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego CLIL. Metoda ta wywodzisie zka-
nadyjskichprogramowimersjijezykowych zlat 70. XX wieku i stata sie waznym narzedziem dydaktycznym

w nauczaniu dwujezycznym, w tym polonijnym. W pierwotnym zatozeniu CLIL miato utatwi¢ opanowanie

dwodch jezykdw na poziomie zblizonym do rodzimego. Obecnie rozumiane jest jako podejscie, w ktdrym

jezyk obcy stuzy jednoczesnie do nauki przedmiotu i samego jezyka.

Model CLIL opiera sie na czterech filarach (4C): tresci (content), komunikacji (communication), mysleniu
(cognition)ikulturze (culture). Elementy te tworza spdjna catosc, przektadajaca sie na konkretne roz-
wiazania metodyczne. Szczegdtowy zakres poszczegodlnych sktadnikéw metodycznych koncepcji CLIL
prezentuje Tabela12.

Tabela12 - Metodyka CLIL wedtug Mehistoiin. (2008)

WIELOASPEKTOWE PODEJSCIE (FOCUS) IDEA ,,RUSZTOWANIA” (SCAFFOLDING)

» wspieranie naukijezyka w klasach przedmiotowych; « odwotywanie sie do wiedzy, umiejetnosci, postaw,

« wspieranie nauki przedmiotu w klasach jezykowych; zainteresowan i doswiadczenuczacychsie;

» przekazywanie informacji w przyjazny i zrozumiaty

« integrowanie kilku przedmiotow; ¢
Sposob;

» Organizacja nauczania poprzez tematy i projekty mie- _ ) o
dzyprzedmiotowe: « reagowanie narozne style uczenia sie;

- wspieranie refleksjinad procesem uczenia sie. « wspieranie kreatywnego ikrytycznego myslenia;

« stawianie uczacym sie wyzwan poprzez ,podnoszenie

poprzeczki”.
BEZPIECZNE | WSPIERAJACE SRODOWISKO AKTYWNE UCZENIE SIE
UCZENIASIE « uczniowie wypowiadaja sie czesciejniznauczyciel;
y stosowanig dziatan i form wypowiedziznanych « studenci wspotuczestniczg w wyznaczaniu tresci
uczacymsie, przedmiotowych, jezykowychiceldw procesuucze-
« wizualizowanie trescijezykowychiprzedmiotowych; nia sie;
« wzmacnianie pewnosci siebie uczniow w ekspery- « studenci oceniajg postep w osiaganiu wynikow
mentowaniu zjezykiemitresciami; ksztatcenia;
« tworzenie klasowych centrow uczenia sie; « wspieranie wspotpracy z rowiesnikami;
 udostepnianie autentycznych materiatdwitworzenie |« negocjowanie ze studentamiznaczeniazagadnien
Srodowiska sprzyjajacego nauce; jezykowych iprzedmiotowych;
« rozwijanie Swiadomoscijezykowej studentow. » nauczyciel dziata jako facylitator.
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AUTENTYCZNOSC WSPOLPRACA

« Uumozliwianie uczacym sie proszenia o pomoc « planowanie kursdw, zajec i tematow we wspotpracy
jezykowa, gdy jej potrzebuija; zinnyminauczycielami CLILinie-CLIL;
« uwzglednianie zainteresowan studentdw; « zachecanie rodzicéw do poznawania podejscia CLIL

« tworzenie powigzan miedzy uczeniem sie a zyciem isposobow wspierania uczacychsie;

uczniow; « angazowanie lokalnej spotecznosci, wtadz oraz

« nawigzywanie kontaktéw zinnymi uzytkownikamijezy- | Przysztych pracodawcow.
kaw srodowisku CLIL;

« korzystanie z aktualnych materiatow zréznorodnych

zrodet.

Metodycznarealizacjazatozen CLIL w codziennej praktyce edukacyjnej polega nawtgczaniuw proces na-
uczania przedmiotowego elementow typowych dla lekcjijezyka. Wprowadza sie aktywne wykorzystywanie

nowego stownictwa oraz struktur gramatyczno-sktadniowych charakterystycznych dla specjalistycznej

odmiany jezyka danego przedmiotu. Rownieistotne jest zapewnienie czasu na dziatania, ktdre umozliwig

uczniom aktywna i efektywna prace znowymi tresciami przedmiotowymiw jezyku polskim.

5.9 Zintegrowane ksztatcenie

literacko-kulturowe

Ksztatcenie literacko-kulturowe stanowiintegralny iwazny komponent wspotczesnej edukacji polonijnej.
Traktowane jako nieodtgczny element nauczania jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego / jezyka
osobistego wyboru, petnikluczowa role w procesie dydaktycznym.

Literatura, bedac szczegdlnym zapisem kultury, przechowuje zarowno zbiorowe doswiadczenia, jakiin-
dywidualne emocje orazrefleksje, odzwierciedlajgc réznorodne oblicza polskosci - jej historie, wartosci

iobyczaje. Wtaczenie tekstow literackich do zajec pozwala nie tylko rozwija¢ umiejetnosc sprawnego po-
stugiwania sie jezykiem polskimirozumienia kulturowych symboli, ale takze umozliwia wyrazanie wtasnych

opiniii prowadzenie dyskusjinad polskim dziedzictwem kulturowym. Dziatania te poszerzajg horyzonty
poznawcze i wspierajg budowanie ztozonej wizji Swiata.

Wspierajac ksztattowanie tozsamoscikulturowej, literatura uczy rozumienia innych kultur, rozwijajac jedno-
czesnie postawe szacunku, otwartoscii empatii. Stwarza przestrzen do dialogu, w ktérym osoby uczace

sie moga konfrontowac swoje doswiadczeniazwarto$ciami charakterystycznymidlakultury polskiejikraju

zamieszkania. Komponent literacko-kulturowy stanowi istotny impuls do budowania autobiograficznej

narracji, wzmacniajgcej proces autoidentyfikacji uczniow. Wprowadzenie literatury na zajeciach jezyka

polskiego stuzy nastepujacym celom:

e budowaniutozsamoscikulturowej poprzez refleksje nad wtasnym miejscem w swiecie i réznymi
definicjamipolskosci;

e rozwijaniuumiejetnosci komunikacyjnych, gdyz teksty literackie sg zrodtem stownictwa i konstrukcji
gramatycznych przydatnych w wypowiedziach ustnychipisemnych;

o  ksztattowaniuwrazliwosciestetycznej, wyobrazniiempatii poprzezkontakt z tekstamiartystycznymi;

e poszerzaniuhoryzontdw poznawczych dzieki poznawaniuroznorodnych perspektywidoswiadczen
obecnych wliteraturze polskiejiswiatowej.



6. Ogolne zatozenia programowe

polonijnej edukaciji
jezykowo-kulturowej

Ogodlne zatozenia programowe obejmuja prezentacje celdw uczenia sie oraz nakreslajg modelowy profil
absolwenta zajec jezykowo-kulturowych w edukaciji polonijnej, a takze diagnoze potrzeb edukacyjnych.

Zatozeniate znajduja praktyczne rozwiniecie w drugiej czesci dokumentu, ktdra zawiera katalogikonkret-
nych rozwiazan programowych dotyczacych:

osiagniec edukacyjnych;

e strategiiuczeniasie polszczyzny jako jezyka dziedziczonego / jezyka osobistego wyboru;

o kompetencjimiedzykulturowych;
e pracyztekstamikulturyilekturami;
e trescitematycznychzajec;

» jezykaedukacjiszkolnej;

6.1 Cele uczenia sig

komponentu gramatyczno-syntaktycznego.

Tabela13. Cele ksztatcenia w nauczaniu jezyka polskiego jako dziedziczonego/obcego w sSrodowiskach polonijnych

OBSZAR CEL OGOLNY

Rozwijanie kompetencji komunikacyjnych
w jezyku polskim w kontekstach codziennych,
edukacyjnychiwspdlnotowych

Uczen doskonaliumiejetnosc postugiwania sie jezykiem
polskim w sytuacjach zycia codziennego, w edukacjioraz

w relacjach zréwiesnikamiidorostymi, rozwijajac kompetencje
komunikacyjne adekwatnie do potrzeb.

Budowanie sprawczoscijezykowejiwiary
w swoje mozliwosci

Uczen doswiadcza sprawczoscijezykowej, rozwija umiejetnosc
aktywnego uczestnictwa w sytuacjach spotecznychieduka-
cyjnych, wykorzystujac jezyk jako narzedzie wyrazania siebie,
dziataniaiwspotpracy.

Wzmacnianie i rozwijanie tozsamosci
jezykowo-kulturowej

Uczenjest gotdw do rozwijania poczucia przynaleznosci do
wspolnoty jezykoweji kulturowej, odkrywa znaczenie polszczy-
zny jako jezyka dziedziczonego lub jezyka osobistego wyboru.

Pogtebianie znajomoscikultury polskiej oraz
aktywne uczestnictwo w zyciu wspolnoty polo-
nijnejipolskie;

Uczen poznaje elementy wspotczesnejitradycyjnej

kultury polskiej orazuczestniczy w wydarzeniach polskich

i polonijnych wspdlnot, budujgc swoje poczucie przynaleznosci
iwzmacniajgc wieziz tymi spotecznosciami.
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Rozwijanie kompetencjiinterkulturowych Uczen buduje pozytywne nastawienie do réznorodnosci
imediacyjnychw srodowisku wielojezycznym | jezykowejikulturowej, podejmuje dziatania mediacyjne
miedzy jezykamiikulturami, Swiadomie korzystajac ze swojego
potencjatu osoby réznojezyczne;.

Wspieranie samodzielnego irefleksyjnego Uczenrozwija strategie uczenia sie jezykdw, planuje i monitoruje
uczenia sie jezyka w warunkach wielojezyczno- | wtasny rozwdjjezykowy, korzystajac zdostepnych zasobow
Sci iwsparcia Srodowiskowego.

Rozwijanie motywacji do naukijezyka polskie- | Uczen rozwija ciekawosc jezykowa i motywacje do naukijezyka
go orazzaangazowanie w jego rozwijanie polskiego. Rozumie jego wartos¢ dla rozwoju osobistego,
postrzega nauke jezyka jako element swiadomego wyboru

i aktywnego uczestnictwa w kulturze.

6.2 Modelowa sylwetka absolwenta

Aby trafnie opisac¢ kompetencje odbiorcoéw zaproponowanych ram programowych, czyli sylwetke osoby
konczacej polska edukacje uzupetniajaca za granicg w zakresie naukijezyka polskiego i kultury polskiej,
nalezy uwzglednic¢ szereg kluczowych czynnikow. W szczegdlnosciistotne jest zwrocenie uwagina:

1. sposdb nabywania jezyka przez ucznia orazjego indywidualne mozliwosciipotrzeby,
2. motywacje do podjecia nauki,
3. mozliwosciplacowki prowadzacej zajecia edukacyjne,

4. uwzglednienie kluczowych kompetencjiniezbednych do rozwoju osobistego, zawodowego oraz
edukacyjnego.

Cztowiek uczy sie cate zycie, anabyte kompetencje bez odpowiedniego dalszego pielegnowaniairozwoju

moga ulec regresowi(atrycjijezykowej). Dlatego ten dokument przedstawia aspiracyjna sylwetke osoby

konczacejformalng edukacje polonijng przy realistycznej ocenie warunkdw zewnetrznych (wymienionych

wyzej, a sprecyzowanych nizejw tym dokumencie) oraz przy zatozeniu indywidualizacji procesu nauczania.
Z tego wzgledu zamiast oferowac jedna koncepcje profilu osoby koiczacej edukacje polonijng wskazu-
jemy na kierunkirozwoju zgodne z potrzebamiwspotczesnego spoteczenstwa.

Sposdb nabywaniajezyka (akwizycja) powoduje zroznicowanie doswiadczen jezykowych osdb uczacych
sie (np. naukajezykapolskiegojako jezyka odziedziczonego, drugiego lub obcego)iwymaga elastycznego
podejscia metodycznego, adekwatnego doich indywidualnych potrzeb i $ciezek rozwoju jezykowego.
Dodatkowo proces nauczania i uczenia sie musiuwzglednia¢ mozliwosci osoby uczacej sie - zarowno jej
mocne strony, jak i obszary wymagajace wsparcia.

Motywacja, zarowno wewnetrzna (np. chec¢ zachowania wiezizkulturgi tozsamoscia), jak izewnetrzna (np.
potrzeby edukacyjne, rodzinne, zawodowe), odgrywa kluczowarole iwptywa na efektywnosc przyswajania
jezyka, dlatego nalezy ja wzmacniac i stwarza¢ warunki do jej rozwoju.



Sposob organizaciji edukacji polonistycznej poza granicami Polski rozni sie w zaleznosciod kraju, a czasem

nawet od konkretnej miejscowosci. Uwarunkowania lokalne, spoteczne, ekonomiczne orazinstytucjonal-
ne, atakze lokalne politykijezykowe znaczaco wptywaja na mozliwosciijakos¢ nauczania jezyka polskiego

oraz przedmiotow realizowanych w jezyku polskim. Wsréd czynnikdw wptywajacych najakosc ksztatcenia

znajduja sie miedzy innymi: wysoko$¢ optaty za nauke, proces rekrutacji odpowiednio wykwalifikowanej

kadry, szkoleniairozwojobecnychnauczycieli, wynagrodzenie i dostepnosc wysoko wykwalifikowanejkadry

pedagogicznej, warunkilokalowe, koszty prowadzenia dziatalnosciedukacyjnej, dostep do autentycznych

i aktualnych materiatow dydaktycznych, a takze nastawienie kraju osiedlenia do naukijezykdw obcychije-
zykow odziedziczonych oraz aktualny stan gospodarkikraju osiedlenia. Wszystko to mabezposredni wptyw

nawyniki edukacyjne.

Kompetencje osoby konczacejedukacje polonijngrozumiane sg szeroko jako zestaw umiejetnosci, wiedzy
i postaw umozliwiajgcych dalszy kompleksowy rozwdj. Naleza do nich m.in. kompetencje jezykowe (w mo-
wieipismie), interkulturowe, spoteczne oraz cyfrowe, ktore sg niezbedne w kontekscie wielojezycznosci

i funkcjonowania w srodowisku miedzynarodowym (zob. Tabela 14).

Uwzglednienie powyzszych aspektow pozwala na stworzenie realistycznej, azarazem aspiracyjnej sylwetki

osoby uczacej sie jezyka polskiego w warunkach edukacji uzupetniajacej za granica. Ramy programowe

powinny zatem wspierac nie tylko rozwojjezykowy, ale takze ksztattowanie tozsamosci kulturowej oraz

przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym zarowno w kraju zamiesz-
kania, jakiw Polsce orazw swiecie.

Osoba konczaca polskag edukacje uzupetniajaca za granica, zgodnie z zatozeniami opracowywanych
ram programowych, powinna posiadac¢ kompetencje jezykowe i kulturowe na poziomie umozliwiajgcym
jej utrzymanie badz nawigzanie trwatej wieziz Polskg. Oznacza to zarowno znajomosc jezyka polskiego
w mowie i pismie, jak i rozumienie kluczowych aspektdow polskiej kultury, historii, tradycji orazrealiow
spotecznychiobywatelskich.

Edukacja polonijna powinna wspiera¢ mtodych ludzi w budowaniu i pielegnowaniu relacji rodzinnych
zosobamimieszkajacymiw Polsce, umozliwiajac im komunikacje miedzypokoleniowg oraz pogtebianie
tozsamoscikulturowej. Rdwnoczesnie powinna dawac¢ mozliwosc kontynuacji edukacji wjezyku polskim
zardwno w Polsce, jakiw srodowiskach polonijnych lub podejmowania ksztatcenia w obszarach zwigza-
nych z polska historig, literaturg, kulturag i nauka, niezaleznie od jezyka wyktadowego. Osoba konczaca
edukacje polonijng powinna miec tezmozliwosc¢ formalnego wykazania swojego poziomu zaawansowania,
np. poprzez system certyfikaciji.

Jednym zkluczowych celdw edukacji polonijnej powinno byc¢ przygotowanie uczniow do aktywnego

uczestnictwa wzyciuzawodowym, w tym do nawigzywania i utrzymywania relacjiz polskojezycznymipart-
nerami gospodarczymi orazinstytucjamio charakterze spotecznym. Znajomosc¢ jezyka i kultury polskie;

moze stanowic¢ cenny kapitat spoteczny i zawodowy, ktory zwieksza konkurencyjnosc na rynku pracy
w kontekscie miedzynarodowym.

Edukacjata powinnatakze sktania¢ osobyzmtodego pokolenia do petnieniaroliambasadoréw polskosci
na $wiecie. Oznacza to nie tylko promowanie pozytywnego wizerunku Polskii Polakdw w spoteczenstwach
przyjmujacych, ale réwniez budowanie mostéw miedzy kulturami, wspieranie wspotpracy transgranicznej
oraz wzmacnianie relacji miedzy krajem pochodzenia a krajem osiedlenia. W tym kontekscie edukacja
polonijna nie powinna byc traktowana jedynie jako forma nauczania jezyka, ale jako szeroko zakrojony
projekt kulturowy, obywatelskiitozsamosciowy wspierajacy rozwdj mtodych ludzi jako swiadomych,
wielojezycznychizaangazowanych obywateli Swiata, ktorzy jednoczesnie zachowujg zywa i tworcza wiez
zPolska.
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Podsumowaujac, gtéwnym celem ksztatcenia powinien byc¢ szeroko rozumiany sukces (tozsamosciowy,
rozwojowy, zawodowy i akademicki) osoby pochodzenia polskiego, ktory przektada sie na zwiekszenie
prestizu oraz wptywow Polskiw swiecie.

Tabela 14 - Skrécony przeglad kompetencji osoby koniczacej edukacje polonijna

KOMPETENCIJE ZAKRES?

Postugiwanie sie jezykiem polskim w mowie i piSmie na poziomie adekwatnym do wieku,
typu akwizycjijezyka oraz etapu zaawansowania zgodnie zESOKJ.

Tworzenie wypowiedzi ustnychipisemnych wréznych kontekstach: edukacyjnym,
codziennym, kulturowym izawodowym.

jezykowe
S Rozumienieiinterpretowanie roznych typow tekstow (literackich, uzytkowych) oraz

wyrazanie sie zarowno w codziennej komunikacji, jak i w dziatalnosci tworczej w jezyku
polskim.

Dostosowanie jezyka do sytuacji komunikacyjnej oraz osob bioracych udziat w dyskursie.

Znajomosc kluczowych faktow z historii, geografiii kultury Polski umozliwiajaca
zrozumienie jej wspotczesnosci.

Rozumienie dziedzictwa kulturowego Polskiitgczenie go zdoswiadczeniem zycia w kraju
kulturowe osiedlenia.

itozsamosciowe

Ksztattowanie swojej tozsamoscikulturowejw sposob refleksyjny i Swiadomy.

Funkcjonowanie w kontekscie dwukulturowoscilub wielokulturowosci.

Przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym zaréwno w kraju
osiedlenia, jakiw Polsce.

Wspdtdziatanie w grupie, prowadzenie dialogu, udziat w debatach zposzanowaniem
pogladdwinnych.

. spo’reczne. Rozumienie podstawowych wartosci demokratycznychipraw obywatelskich w obu
i obywatelskie kontekstach kulturowych.

Nawigzywanie, budowanie i podtrzymywanie relacjirodzinnych i miedzypokoleniowych,
w tym z osobamimieszkajgcymiw Polsce.

Odgrywanie roliambasadora/ambasadorki polskosciw srodowisku miedzynarodowym.

Nabycie umiejetnosciumozliwiajacych kontynuacje edukacji w jezyku polskim (w Polsce,
w srodowisku polonijnym, ale takze w placowkach kraju osiedlenia).

edukacyjne
Umiejetnosc korzystania zroznych zrodet wiedzy, takze cyfrowych.
Nawigzywanie i utrzymywanie relacji z polskojezycznymi partnerami zawodowymi
iinstytucjami.
zawodowe Traktowanie znajomosci jezyka i kultury polskiej jako kapitatu zawodowego
i interkulturowe i spotecznego.

Budowanie mostow miedzykulturowych, edukacyjnychigospodarczych.

2 Zaprezentowany zakres kompetencjinie wyczerpuje bogatego wachlarza mozliwosci. Stanowi onjedynie
kierunek rozwoju jednostkiw kontekscie edukacji uzupetniajgcej poza granicami panstwa.



Korzystanie znowoczesnych technologiiw nauce, komunikacjii tworzeniu tresci.

Znajomosc podstawowych zasad krytycznego mysleniai selekcjiinformaciji
cyfrowe w przestrzenicyfrowej.
iinformacyjne

Korzystanie znarzedzi wspierajgcych nauke jezyka i kultury polskiej (np. platform
edukacyjnych, mediow cyfrowych, e-bibliotek).

Mozliwos¢ formalnego potwierdzenia swojego poziomu jezykowego (np. poprzez
system certyfikacji).

formalne Znajomosc¢ Sciezek edukacyjnych prowadzacych do studiowania lub pracy zawodowe]
i certyfikacyjne w Polsce.

Rozumienie wymagan formalnych zwiazanych z uznawaniem kwalifikacjii kontynuacja
edukacjizarowno w kraju osiedlenia, jak i kraju pochodzenia.

6.3 Potrzeby uczestnikow i uczestniczek

zajec

Polonijna edukacja jezykowo-kulturowa realizowana w placéwkach polonijnych za granicg odgrywa klu-
czowarole wrozwijaniukompetencjijezykowych, pogtebianiu wiedzy o kulturze ihistorii Polski orazumac-
nianiu wiezi zkrajem pochodzenia. Moment jej ukonczeniajest dla absolwentow etapem przejsciowym,
generujacym specyficzne potrzeby - edukacyjne, zawodowe i tozsamosciowe. Ponizej przedstawiono
diagnoze tychpotrzeb, atakze odpowiadajaceimrekomendacje, ktére moznawdrozy< wramach edukaciji
uzupetniajgcejw jezyku polskim, szczegdlnie na jej koncowym etapie.

1. Potrzeby edukacyjne

Mtodziezkonczaca edukacje uzupetniajgca za granica przejawia szereg potrzeb edukacyjnych zwigzanych
zdalszymrozwojemjezykowymiplanowaniem przysztosci. Wsrdd nichistotne miejsce zajmuje mozliwosc
kontynuowania naukiw jezyku polskim - zarowno w Polsce, jak i na uczelniach oferujgcych ksztatcenie
z polskim jako jezykiem wyktadowym. Uczniowie potrzebujg réwniez utrzymania i pogtebiania biegtosci
jezykowej, szczegolnie w zakresie czytaniaipisania tekstdw formalnych oraz przygotowania do egzaminéw
certyfikacyjnych zjezyka polskiego jako obcego. Rownie wazne jest rozwijanie umiejetnoscirozumienia
polskich tekstow kultury i zycia spotecznego, co utatwiaim orientacje w realiach kraju pochodzenia.

Tabela15. Kierunki dalszego rozwoju kompetencjiw jezyku polskim

POTRZEBA ‘ OPIS

Kontynuacja edukacjiw jezyku polskim Mozliwos¢ podjecia studidow w Polsce, naukina uczelniach zjezykiem
polskim jako wyktadowym, uczestnictwa w kursachistazach
edukacyjnych

Utrzymanie biegtoscijezykowej Potrzeba dalszego rozwoju kompetencjijezykowych (szczegdlnie
pisaniaiczytania tekstéw formalnychi specjalistycznych)
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Przygotowanie do egzamindw Zainteresowanie zdobyciem certyfikatow jezyka polskiego jako
i certyfikatow obcego (np. na poziomie B1-C1)

Rozumienie polskichrealiow kulturowo- | Umiejetnos$c¢ czytaniairozumienia w jezyku polskim tekstow
-spotecznych publicystycznych, historycznychiliterackich

Jezyk polskipetnifunkcje kluczowego narzedzia umozliwiajacego uczestnictwo w edukacji akademickiegj,
mobilnos$ci miedzynarodowej i budowaniu kompetencji przydatnych w srodowisku polskojezycznym.

Osoby konczace edukacje uzupetniajgca za granicag czesto staja przed decyzjami dotyczacymidalszego
ksztatcenia. Kluczowe potrzeby na tym etapie obejmuija:

« dostep dorzetelnych informacji o mozliwosciach kontynuacji nauki w Polsce lub w systemie
kraju zamieszkania, zuwzglednieniem uznawalnosci swiadectw, certyfikatdw i egzamindw (np.
certyfikatow z jezyka polskiego jako obcego, wynikdw matury miedzynarodowejlub krajowe)),

e wsparcie w planowaniu sciezki edukacyjnej - zwtaszcza w zakresie wyboru kierunku studiow lub
Sciezkitechniczno-zawodowej,

o doradztwo jezykowe izawodowe - w odniesieniu do kompetencjiwjezyku polskim orazw jezyku
wiekszosciowym kraju pobytu, a takze wymagan rekrutacyjnych.

2. Potrzebyzawodowe

Warto dostrzecipodkresli¢ role jezyka polskiego jako zasobu przydatnego w konteksécie zawodowym. Dla
mtodziezy konczacejedukacje uzupetniajaca za granica jezyk polski petni funkcje praktycznego narzedzia
umozliwiajagcego wejscie narynek pracy oraz funkcjonowanie w sSrodowiskach zawodowych o charakterze
polskojezycznym lub miedzynarodowym. Mtodziludzie potrzebujg umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
formalnymispecjalistycznym, wtasciwym dla réznych branz, a takze sprawnego tworzenia dokumentow
aplikacyjnych, prowadzenia korespondencjii komunikacji zawodowej. Coraz czesciejjezyk polski staje
sie atutem, np. w firmach miedzynarodowych, instytucjach polonijnych czy sektorach wymagajgcych
kontaktu z klientami polskojezycznymi. Rownie istotna jest zdolno$¢ budowania relacji zawodowych
i podtrzymywania sieci kontaktow w jezyku polskim.

Tabelal16. Zawodowe i biznesowe potrzeby jezykowe

POTRZEBA OPIS

Postugiwanie sie jezykiem formalnym Potrzeba opanowania stylu formalnego, jezyka urzedowego, zawodo-
i specjalistycznym wego ibranzowego (np. medycznego, prawniczego, technicznego)

Uzywanie jezyka w pracy dwujezycznej | Mozliwosc pracy w firmach polskich za granica, instytucjach
lub transnarodowej polonijnych, organizacjach migdzynarodowych lub wykonywania
zawodow wymagajacych znajomoscijezyka polskiego

Tworzenie dokumentdéw i komunikacja Pisanie CV, listow motywacyjnych, prowadzenie korespondencji,

zawodowa uczestnictwo w rozmowach kwalifikacyjnych w jezyku polskim
Relacje i komunikacja w zyciu Umiejetnosc¢ komunikowania sie w jezyku polskim z partnerami
zawodowym biznesowymi, kolegamiz pracy i srodowiskiem branzowym




Znajomosc jezyka polskiego stanowirealne wsparcie w podejmowaniu pracy, rozwijaniu kariery i zwiek-
szaniumobilnoscizawodowej. Osoby konczace edukacje uzupetniajaca czesto funkcjonuja w Srodowisku
wielojezycznym iwielokulturowym. Ich potencjat warto wspierac¢ poprzez:

« rozwijanie kompetenciji migkkich - komunikacji miedzykulturowej, elastycznoscijezykowej, pracy
zespotowej, argumentowaniaiautoprezentacji,

« umozliwienie wykorzystania jezyka polskiego jako atutu zawodowego - np. poprzez udziat
w projektachtransgranicznych, stazach zelementamipolskojezycznymi, wspdtprace zinstytucjami
polonijnymilub polskimifirmamiza granica,

» uznanie dwujezycznosci (wielojezycznosci) jako zasobu - wsparcie uczniow w identyfikowaniu,
dokumentowaniuiswiadomym wykorzystywaniu wtasnych kompetencjijezykowych (np. poprzez
portfolio jezykowe, certyfikaty, udziat winicjatywach polskojezycznych).

3. Potrzeby tozsamosciowe

W obszarze potrzeb tozsamosciowych mtodziezy konczacejedukacje uzupetniajaca za granica kluczowa role
odgrywa jezykjako narzedzie budowania relacji, przynaleznosciitozsamoscikulturowej. Mtodziludzie chca
utrzymywac bliski kontakt zrodzing i bliskimi, swobodnie komunikujac sie zrodzicami, dziadkamiidalszym
otoczeniem. Istotne jest dla nich rowniez aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznoscipolskie i polonijnej -
w wydarzeniach religijnych, kulturalnych czy harcerskich - oraz Swiadome wyrazanie swojej tozsamosci
dwujezyczej(wielojezycznej)i dwukulturowej (wielokulturowej). Jezyk polskijest niezbedny, aby mdc uczest-
niczy¢wtradycjach, obrzedachiuroczystosciachrodzinnych, atakze odczytywac iwspottworzy¢ znaczenia
zakorzenione w polskiej kulturze.
Tabela17. Potrzeby tozsamosciowe
POTRZEBA ‘ OPIS
Utrzymywanie relacjizrodzing i bliskimi Mozliwos¢ swobodnejrozmowy zrodzicami, dziadkamiidalsza
rodzing; pielegnowanie jezyka domowego

Funkcjonowanie w spotecznosci Aktywne uczestnictwo w zyciu kulturalnym, religijnym i spotecznym
(np. teatr, harcerstwo, parafia, media polonijne i polskie)

Budowanie i wyrazanie tozsamosci Potrzeba rozumienia wtasnych korzeni, wyrazania siebie jako osoby
kulturowej dwu- lub wielojezyczneji dwu- lub wielokulturowe;j

Udziat wwydarzeniachitradycjach Udziat w uroczystosciachrodzinnych, swietach, wydarzeniach
kultury polskiej zwigzanych z historig Polskiilokalng spotecznoéciag polonijna

Jezyk polski petni funkcje spoiwa miedzypokoleniowego, narzedzia integracji ze wspdlnotg oraz wyrazi-
cielatozsamosciiemocii.

Zakonczenie edukacji w jezyku polskim bywa momentem intensywnej refieksji nad wtasna tozsamoscia
jezykowa i kulturowa. Uczniowie moga doswiadczac niepewnosci, napiec lub poczuciarozdarcia miedzy
dwoma swiatami. Warto odpowiadac naich potrzeby poprzez takie dziatania jak:

« tworzenie okazjii przestrzeni do rozmowy o tozsamosci - moderowane warsztaty, spotkania
zmentorami, dziataniatwdrcze, ktére pozwalajg wyrazi¢ ztozone doswiadczenia kulturowe i jezykowe,

« pokazanie mozliwoscikontynuacji kontaktu zjezykiemikulturg polska po zakonczeniu formalnej
edukaciji - np. poprzez kluby mtodziezowe, uniwersytety polonijne, wolontariat lub dziatalnos¢
spoteczng,
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» pomoc w odkrywaniu osobistego znaczenia jezyka polskiego poza kontekstem szkolnym - jezyk
polski powinien by¢ rozumiany nie tylko jako przedmiot nauki, ale jako narzedzie do budowania relacji,
tozsamosciiaktywnosciobywatelskiej.

Warto dazy¢ do tworzenia zintegrowanych sciezek wsparcia dla absolwentéw edukacji uzupetniajacej,
ktoretaczytyby doradztwo edukacyjne, zawodowe i tozsamosciowe, odpowiadajgc na ztozone potrzeby

mtodziezy polonijnejipolskiejza granica. Istotne jest rowniez wtgczanie pozytywnychnarracjio sukcesach

0s0b polskiego pochodzenia, na przyktad poprzezinspirujgce podcasty, filmy czy bezposrednie spotka-
nia, co moze wzmacnia¢ motywacje i poczucie sprawczosciwsrdd uczniow. Rdwnolegle warto rozwijac

programy mentoringowe i tutoringowe, ktore umozliwiaja mtodziezy kontakt zosobamiaktywnymizawo-
dowo w srodowisku polonijnymimiedzynarodowym, wspierajgc ich w planowaniu dalszej $ciezki zyciowej

i budowaniu swiadomej, zintegrowanej tozsamosci.

6.4 Katalog osiggniec¢ edukacyjnych

Szczegotowy zakres wymagan edukacyjnych dla ucznidw przygotowany zostat z podziatem na poziomy
biegtoscijezykowej (wramach poziomow Al-B2 wg ESOK)).

Tabela18
OSIAGNIECIADLA POZIOMU A1l

1. ROZUMIENIE

Osobauczacasie:

o Potrafizrozumiec krotka wypowiedz pod warunkiem, ze jest ona wypowiadana wolno,
wyraznie i z przerwami utatwiajacymizrozumienie.

o Potrafizrozumiec konkretne informacje dotyczace spraw codziennychiszkolnych
(np. miejsce, godzina, proste instrukcje), oile wypowiedz jest wolna, a sytuacja
przewidywalna.

« Rozumie stowa i podstawowe wyrazenia odnoszace sie do jego osoby, najblizszejrodzi-

stuchanie ny, szkoty, czasu wolnego i bezposredniego otoczenia, o ile sg one wypowiadane wolno
iwyraznie.

« Rozumie skierowane do niego proste polecenia, jeslisg one wypowiadane wolno
iwyraznie.

» Potrafirozpoznacizrozumiec liczebniki w wypowiedzi, np. godziny, ceny biletéw lub
towarow.

» Rozumie proste stowa zwigzane z przyroda, np. niektdre nazwy zwierzat i roslin typowych
dla Polski, a takze podstawowe procesy przyrodnicze (np. oddychanie).

Osobauczacasie:

« Rozumie bardzo krdtkie i proste teksty, zdanie po zdaniu, zmozliwoscia ponownego
przeczytania.

o Rozumie krotkie i proste wiadomoscitekstowe (np. informacje o zajeciach dodatko-
wych, miejscu lub godzinie spotkania).

czytanie » Rozpoznaje najczesciejuzywane nazwy, stowa i wyrazenia dotyczace typowych sytuaciji
codziennychiszkolnych.

» Rozumieinformacje i wskazowki w miejscach publicznych (np. sklep, szkota, sSrodkiko-
munikaciji), takie jak: wyjscie/wejscie, sekretariat, biblioteka, godziny otwarcia.

o Rozumie krotkie teksty ilustrowane (w tym zaadaptowane teksty zpodrecznika), o ile sg
napisane prostymjezykiem, a ilustracje utatwiajg zrozumienie.




porozumiewanie
sie

Osobauczacassie:

« Moze wzig¢ udziat w prostejrozmowie, choc¢ ptynna komunikacja zalezy od tempa wypo-
wiedzi, mozliwosci powtdrzenia lub przeformutowania wypowiedzi przez rozmowce.

» Potrafiodpowiadacizadawac proste pytania, a takze wypowiadac sie natemat aktual-
nych potrzeb i dobrze znanych tematdw.

» Potrafiprzedstawic siebieiinnych oraz uzywac podstawowych zwrotéw powitalnych
ipozegnalnych.

o Potrafiprowadzi¢ rozmowe natemat swoich upodoban, zainteresowan czy jedzenia,

uzywajac ograniczonego stownictwa, o ile rozmdwca mowiwolno, wyraznie i zwraca sie
do niego bezposrednio.

o Potrafiwyrazac prosbyinanie reagowac.

« Potrafidokonywac prostych transakcji, takich jak zakupy czy zamawianie jedzenia, a tak-
ze wspomagac komunikacje, wskazujac na to, czego potrzebuje.

« Potrafisygnalizowac, ze nie rozumie, i prosi¢ o pomoc w komunikacji.

samodzielne
wypowiadanie sie

Osobauczacassie:
« Potrafipowiedzie¢ cos$ w sposdb bardzo prosty, uzywajac wyrazen i pojedynczych stow
natemat siebie oraz oséb i przedmiotdw wokdt.

« Potrafipowiedzie¢, corobi, opisac swojdom, miejsce zamieszkania i swoja szkote.

» Potrafiopowiedzie¢ w prosty sposdb o swoich zajeciach, o ile wypowiedz ta zostata
wczesniej przygotowana.

« Potrafiw prosty sposdb opisac stownie przedmiot lub ilustracje, oile opis ten zostat
wczesniej przygotowany.

« Potrafiprzeczytac na gtos krotki tekst.

Osobauczacasie:

o Potrafizapisac pojedyncze stowa, wyrazeniai proste zdania na swojtemat orazna temat
znanych oséb (np. miejsce zamieszkania, zajecia, zainteresowania, preferencje).

o Potrafiw bardzo prosty sposodb opisac swoje miejsce zamieszkania, szkote i klase.
« Potrafiwbardzo prosty sposdb opisac znane przedmioty lub te poznawane w szkole.

« Potrafinapisac bardzo krotka wiadomosc tekstowa zawierajaca informacije (np. ,wy-
cieczka 14 maja”) lub pytanie dotyczace spraw codziennych.

o Potrafinapisac bardzo krétka wiadomosc z przeprosinamilub podziekowaniami, korzy-
stajac z poznanych wzorcow.

o Potrafiwypetni¢ prosty formularzdanymiosobowymi.

Osobauczacassie:

o Potrafiw prostych stowach wyrazi¢ swoje zainteresowania i emocje.

« Potrafiprzekazac proste informacje pochodzace z tekstow, takich jak ogtoszenia, pro-
gramy czy krétkie materiaty informacyjne.

o Potrafl, po przeczytaniu tekstu w swoim jezyku pierwszym, w bardzo prosty sposdb opo-
wiedziec¢ ojego tresciwjezyku polskim.

« Potrafiprzettumaczyc¢ pojedyncze stowa, wyrazeniailbardzo proste zdania zjezyka
pierwszego najezyk polskiiodwrotnie.

o Potrafiwyszukiwac stowa w stowniku (tradycyjnym lub internetowym), chociaz nie zawsze
poprawnie identyfikuje ich znaczenie.

o Potrafiw bardzo prosty sposoéb zachecic innych do uczestnictwa w zadaniach szkolnych
lub pracy w grupie.

« Potrafiw bardzo prostych stowach powiedzie¢, co zrozumiat,izapytac, co zrozumiata
inna osoba.
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5. INTERKULTUROWOSC

Osobauczacasie:

o Zaczynadostrzegac najbardziej widoczne roznice kulturowe i uwzglednia w komunikacji
podstawowe zasady zachowania w klasie i szkole (np. formy powitan, pozegnan, spo-
soby zwracania sie do rowiesnikéw i dorostych), cho¢ moze potrzebowad wsparcia, np.
w przypadku pomytkiw doborze formy grzecznosciowej.

» Potrafiporadzi¢ sobie w najprostszych sytuacjach zycia codziennego w szkole i najbliz-
szym otoczeniu, gdy nalezy podziekowac lub przeprosic.

o Zaczynazdawac sobie sprawe, ze jego zachowania lub intencje moga byc¢ inaczej po-
strzegane przezinnych.

» Zaczynarozpoznawac polskie normy, zasady zachowania i wartosci obowigzujgce
w szkole inajblizszym otoczeniu oraz stara sie ich przestrzegac.

Tabela19

OSIAGNIECIA DLA POZIOMU A2

6. ROZUMIENIE

Osobauczacassie:

« Rozumie wypowiedzi, wyrazeniaistownictwo dotyczace znanych zagadnien zzycia co-
dziennego, szkolnego oraz srodowiska rodzinnego, jesli sa one artykutowane wyraznie
iwwolnym tempie.

« Rozumie wystarczajgco duzo, aby zareagowac w sposdb adekwatny do sytuacji, oile
wypowiedzjest wyraznaiwolna.

» Rozumieiidentyfikuje gtdwne elementy prezentacjilub krotkich, prostych wyjasnien
przedstawianych przeznauczyciela lub innych uczniéw, jesliwypowiedzjest wyrazna,
arozmowca jest gotowy jg powtorzyc.

stuchanie

o Rozumie proste zadaniaipolecenia formutowane przeznauczyciela, innych uczniow oraz
personel szkoty, oile sg one wypowiadane wolno i wyraznie.

« Rozumie, czy osoba mowigcajest za czyms lub przeciwko czemus, jesliwypowiedz jest
wyraznaiwolna.

o Potrafisledzi¢ prosta rozmowe na tematy przedmiotowe, o ile rozmdwcy mowia wolno,
wyraznie i sg gotowi powtdrzy¢ wypowiedz w razie potrzeby.

« Potrafiodnalez¢ kluczowa informacje w nagranych tekstach dotyczacych znanych tresci
przedmiotowych, jezelitempo nagraniajest wolne.

Osobauczacassie:

« Rozumie bardzo krotkie i proste teksty szkolne, czytajac zdanie po zdaniu (w razie potrze-
by powtarzajac)irozpoznajac znane stowa oraz podstawowe wyrazenia.

o Czytairozumie proste, krotkie teksty na temat zycia codziennego, szkolnego oraz doty-
czace tresciprzedmiotowych.

czytanie » Rozumie najwazniejsze informacje w krotkich i prostych tekstach naznane mu tematy.

o Potrafizrozumiec¢ kluczowe elementy tekstu prezentujacego fakty, jezelijego struktura
jest przejrzysta, atemat znany.

« Potrafiznalez¢ informacije w prostych materiatach dydaktycznychiinnych zrodtach, np.
w Internecie.

« Potrafiodszukac informacje zawarte w materiatach wizualnych, takich jak wykresy, dia-
gramy, tabeleimapy.




7. MOWIENIE

Osobauczacassie:

o Potrafizareagowac w dobrze ustrukturyzowanych sytuacjach i prowadzi¢ krétkie rozmo-
wy, przy wsparciu rozmaowcy.

o Potrafiporadzi¢ sobie zprosta, bezposrednia rozmowa na znane tematy bez wiekszego
wysitku.

» Potrafizadawac pytania, odpowiadac na nie oraz wymieniac sie informacjamii pomysta-
miw typowych sytuacjach codziennychiszkolnych.

interakcja ) L . ;
o Potrafikomunikowac sie w ramach prostych, rutynowych zadan wymagajacych bezpo-
Sredniej wymiany informacjina znane tematy.
o Potrafibrac¢ udziat w bardzo krétkich rozmowach, cho¢ moze miec trudnoscizich samo-
dzielnym podtrzymaniem.
o Potrafiprowadzi¢ prosta rozmowe na znane tematy z réwie$nikami, o ile méwia wolno
iwyraznie.
o Potrafiw prosty sposdb odpowiadac na pytania nauczyciela lub kolegow.
Osobauczacassie:
» Potrafiopisac osoby, warunkizycia, codzienne czynnoscioraz swoje preferencje za po-
moca krétkich wyrazeniprostychzdan.
« Potrafiwyliczy¢ wydarzenia w porzadku chronologicznym.
 Potrafiprostymizdaniamiopisac¢ sposdb wykonania czynnoscilub to, co zostato juz
zrobione.
« Potrafiw bardzo prosty sposdb wyrazi¢ swojag opinie na dany temat.
o Potrafiw prosty sposdb wyrazi¢ zgode lub sprzeciw.
produkcja

o Potrafiwbardzo prosty sposodb uzasadni¢ podjete decyzje lub dziatania.

» Potrafizidentyfikowac kluczowe stowa, wyrazenia i wazne zdania w wypowiedzinauczy-
cielalubinnychuczniow.

» Potrafipowtdrzy¢ prosta definicje.

« Potrafiocenic, uzywajac prostych zdan, czy cos$ ma charakter pozytywny czy negatywny.
o Potrafiporéwnac przedmioty i prostymistowamiopisac ich podobienstwairdznice.

» Potrafiprzygotowac krétka, prosta prezentacje na temat wczesniej omawiany w klasie.

8. PISANIE

Osobauczacassie:

o Potrafinapisac serie prostychzdan, taczac je podstawowymispodjnikami (i, ale, bo).

» Potrafinapisac krotki opis wydarzen.

» Potrafinapisac prostainstrukcje wykonania czego$ lub opisac, jak cosjest zrobione.
» Potrafizapisac kilkainformacjina temat zwiazanego znauka szkolna.

interakcja o Potrafiwbardzo prosty sposodb wyrazi¢ na pismie swoja opinie na dany temat.

i produkcja » Potrafizapisac prostaikrétka definicje wybranego pojecia (np. matematycznego lub
historycznego).

« Potrafinapisac krotkitekst, korzystajac zpodanego wzoru.

« Potrafinapisac, uzywajgc prostych zdan, czy cosjest dobre czy zte, pozytywne czy
negatywne.

« Potrafiporéwnac przedmioty i prostymistowamiopisac ich podobienstwairdznice.

o Potrafiuzupetniac formularze, listy, diagramy itabele w zadaniach szkolnych.
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9. MEDIACJA

Osobauczacasie:

« Potrafiaktywnie uczestniczy¢ w prostych, typowych zadaniach, o ile pozostate osoby
madwiag powolii pomagajag uczniowi w wyrazeniu swoich propozycji.

« Potrafiprzekazac informacje zawarte w dobrze ustrukturyzowanych, krotkich tekstach
informacyjnych na znane tematy, sformutowane prostym jezykiem.

o Potrafiuzy¢ prostych stow, aby poprosi¢ kogos o wyjasnienie.

o Potrafirozpoznac trudnosciiprostymistowamiwskazac zrédto problemu.

o Potrafiprzekazac¢ gtéwne punkty rozmowy lub tekstu nainteresujgce go tematy, oile sg
one wyrazone w prosty ijasny sposob.

« Potrafiodszukac wtekscieizapisac stowa kluczowe oraz najwazniejsze wyrazenia.

Tabela 20

10. ROZUMIENIE

stuchanie

OSIAGNIECIA DLA POZIOMU B1

Osobauczacasie:

« Rozumie wypowiedzimonologowe oraz dialogi, wyrazenia i stownictwo dotyczace
znanych sobie tematow zwigzanych z zyciem codziennym, zainteresowaniami, relacja-
mizinnymiludzmiitp., sformutowane w standardowej odmianie jezyka, wypowiadane
wyraznie i w umiarkowanym tempie.

e Rozpoznaje ogdlny sens monologow i dialogdw w ramach bezposredniej komunikaciji
codziennej (np. rozmowy, dyskusje, instrukcje) oraz posredniej (np. audycje radiowe,
podcasty, filmy), jesli sg one wyrazane w sposodb wyrazny w standardowej odmianie
jezyka.

o Umieznalez¢ konkretne informacje, o ile wypowiedz ma przejrzysta strukture irealizowa-
najestwnormalnym tempie iw dobrych warunkach akustycznych.

o Potrafiokresli¢ kontekst wypowiedzi(czas, miejsce, sytuacje komunikacyjna; np. rozmo-
wa telefoniczna, spotkanie w kawiarni, wizyta u lekarza).

o Potrafiokresli¢ intencje nadawcy orazrozpoznac funkcje aktow mowy (np. przeprosiny,
gratulacje, prosby, podziekowania).

« Potrafiodpowiednioreagowac napolecenia.

« Potrafiidentyfikowac stowa klucze oraz domyslac sie znaczenia wyrazow z kontekstu.

o Potrafirozréznia¢ wypowiedzi formalne od nieformalnych.

czytanie

Osobauczacasie:

o Rozumie wypowiedzi pisemne o przejrzystej kompozycji, ktore zawieraja czesto uzywane
stownictwo odnoszace sie do znanychjejrealiow, takichjak zycie codzienne, edukacja
Czy zainteresowania.

o Potrafirozréoznia¢ ogdlne informacje od szczegdtow, rozumie gtdwne przestanie pro-
stych tekstow narracyjnychiopisowychzréznych dziedzin napisanych w standardowe;
odmianie polszczyzny (np. opowiadania, krotkie teksty literackie, artykuty z gazet).

o Potrafiwyszukac potrzebne informacje w tekstach uzytkowych orazw materiatach, ktore

zawierajg elementy techniczne lub specjalistyczne, o ile sg napisane w sposéb jasny,
przystepnyidotycza znanych sobie tematow.

o Potrafiokresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce, sytuacje).
o Potrafirozpoznac intencje nadawcy wypowiedzi (np. zyczenia, zaproszenie, ogtoszenie,

przeprosiny) oraz gatunek tekstu (np. list, e-mail, sms, wpis na forum internetowym, roz-
ktadjazdy, instrukcja, artykut prasowy, tekst literacki).

o Potrafisledzi¢ tok wywodu orazrozréznia¢ poziom waznosci przedstawionych argumen-

tow w wypowiedzi argumentacyjnej na temat znanych sobie realiow.

o Potrafidomysli¢ sie znaczenia stow na podstawie kontekstui struktury tekstu.
o Potrafirozrézniac wypowiedzi formalne od nieformalnych




interakcja

Osobauczacassie:

« Potrafiswobodnieinicjowac, podtrzymywac oraz zakonczyc¢ rozmowe, rowniez telefo-
niczng, na tematy zwigzane ze znanymi sobie realiami.

» Umie wtaczyc¢ sie do rozmowy prowadzonej przez kilku uczestnikdw ibrac udziat w dys-
kusji, wymieniajac sie pogladamina znane sobie tematy.

« Potrafirozpoznac intencje rozmowcy oraz odpowiednio na nie reagowac.

» Potrafiswobodnie zadawac pytania oraz udzielac rozwinietych odpowiedzi na tematy
zwiagzane z wtasnym doswiadczeniem, zainteresowaniami oraz funkcjonowaniem w roz-
nych sferach zycia spotecznego.

o Potrafiwyrazi¢ swojag opinie, pytac¢ o opinie rozmowcow, zgadzac sie lub nie zgadzad
zopiniamiinnych osob.

» Potrafiprowadzic¢ proste negocjacje w codziennych sytuacjach.

» Potrafizapytac¢ o pozwolenie, zgode orazodmowic pozwoleniaizgody.

o Potrafisformutowac prosbe orazodmowic jej spetnienia.

o Potrafisformutowac nakaz, zakaz oraz odmadwic ich wykonania.

o Potrafiwyrazac uczuciaiemocje, dostosowujgc forme ekspresji do sytuacji
komunikacyjne;j.

» Potrafiprosic¢ o wyjasnienia, wskazowki i funkcjonalnie je wykorzystac.

» Potrafikontrolowac przebiegrozmowy, proszac o powtdrzenie, wyjasnienie, przelitero-
wanieitp., a takze upewnia sie, czy jest wtasciwie rozumiany.

« Potrafizasygnalizowac rozmdwcy, gdy nie wszystko rozumie.

produkcja

Osobauczacasie:

« Tworzy spojneilogiczne wypowiedzi ustne na tematy zwiazane z zyciem codziennym
iwtasnym doswiadczeniem.

« Umie wyrazac swoje opinieije uzasadniac. Uzywa podstawowych zwrotéw, by zgadzac
sie, nie zgadzac lub sugerowac rozwiazania (np. ,Moim zdaniem...”, ,Nie jestem pewien,
ale..”, ,Zgadzam sig, poniewaz...”).

» Potrafiopisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejscaizjawiska.

» Potrafiwypowiadac sie na temat wydarzenz przesztosciiterazniejszosci, zachowujac ich
chronologie.

« Potrafiwypowiadac sie natemat wtasnych doswiadczeniprzezy¢ oraz wyrazac emocje.

« Potrafiopisywac swoje upodobaniaipreferencje.

o Potrafiformutowac wypowiedz na temat wtasnych intencji, marzeniplandw na
przysztosc.

o Potrafiopowiadac o filmach, ksiazkach, wydarzeniach kulturalnych oraz strescic¢ prze-
czytane teksty, oddajac ich gtdwne watki.

« Potrafirelacjonowac wydarzeniaiwyrazac¢ opinie naich temat.

« Potrafistosowac peryfraze (méwic¢ opisowo), uzywac synonimow, jesli brakuje mu stow,
orazwykorzystywac srodkiniewerbalne.

» Potrafiwypowiadac sie ptynnie, stosuje zasady wymowy iintonacji, ktére pozwalaja na
wtasciwe zrozumienie tresciorazintencji wypowiedzi.

o Potrafidostosowac stylwypowiedzi do sytuacji, uzywajac jezyka formalnego lub
nieformalnego.
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Osobauczacassie:

» Potrafitworzyc proste, spojneilogiczne wypowiedzi pisemne na znane tematy, wykorzy-
stujgc stownictwo i struktury gramatyczne przewidziane dla poziomu B1(np. opowiada-
nie, list, e-mail, charakterystyka, opis, krotka recenzja).

« Potrafipisemnie wyrazac proste opinie i uzasadnic je oraz tworzy¢ krotkie teksty
argumentacyjne.

« Potrafipisemnie wyrazi¢ swoje upodobania, intencje, emocje oraz pyta¢ o upodobania,
intencjeiemocje innych osob.

» Potrafizredagowac teksty uzytkowe, zachowujac odpowiednia dla gatunku strukture
i formy jezykowe (np. ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomose, SMS, podanie,
proste CV).

» Potrafipisemnie odpowiedziec na zaproszenie, ogtoszenie, propozycje, gratulacje.

« Potrafisporzadzi¢ streszczenie krotkiego tekstu, zachowujac jego przestanie, tematyke
i strukture.

« Potrafipoprawnie uzupetnia¢ formularze i proste dokumenty administracyjne (np. wnio-
sek o karte biblioteczna, formularz zgtoszeniowy na konkurs).

« Potrafidostosowac stylirejestrjezykowy do adresatai sytuacji komunikacyjnej (e-mail
do przyjacielavs. e-mail do nauczyciela) oraz stosowac odpowiednie zwroty grzecz-
nosciowe i formuty koncowe w réznych typach korespondencji (np. ,Szanowna Pani”,

,Kochana Olu”, ,Zpowazaniem”, ,Catuje i pozdrawiam”).

o Dbaopoprawnosc ortograficznagiinterpunkcyjna tekstow, koryguje btedy, korzystajac

ze stownikow ortograficznych i poradnikéw jezykowych, w tyminternetowych.

Tabela 21

OSIAGNIECIA DLA POZIOMU B2

13. ROZUMIENIE

Osobauczacassie:

o Rozrdznia gtoskitypowe dla jezyka polskiego, aby poprawnie zrozumiec takze dtuzsze,
niekiedy znieksztatcone fonetycznie, wypowiedzi.

« Rozumie polecenia, instrukcje, monologi, dyskusje irozmowy, w tym nadawane za po-
moca srodkow audiowizualnych, rdwniez w kontekscie edukacyjnym (np. lekcje, wyktady,
prezentacje).

» Rozrdzniainformacije (rozumiane globalnie i selektywnie) przekazane werbalnie oraz za-
warte w dzwieku i obrazie, takze w jezyku edukacji szkolnej (np. komunikaty nauczyciela,
instrukcje dotyczace zadan).

« Rozumie wypowiedzi o charakterze informacyjnym i uzytkowym artykutowane w normal-
nym, a takze szybszym tempie.

o Rozpoznaje wypowiedz argumentacyjna, umie dostrzec teze, argumenty i wnioski - réw-

stuchanie niezw kontekscie szkolnym (np. prezentacje, wypowiedzi pisemne ucznidw).

» Rozpoznajeintencje wypowiedzi, a takze emocje inastrojrozmowcow (aprobate, dez-
aprobate, negacje, prowokacje, smutek, ztos¢, oburzenie, euforie).

» Rozpoznaje roznice miedzy oficjalna i nieoficjalng odmianajezyka.

o Odrdézniajezyk ogodlnopolski od srodowiskowych odmian jezyka (oficjalna/potoczna),
takze w kontekscie jezyka dziedziczonego i jego kolokwializacji.

o Rozumie dtuzsze wypowiedzi(np. debate, wiadomosci telewizyjne) w naturalnym tempie
i potrafi przyporzadkowac do wskazanego kontekstu ztozone stownictwo oraz wyraze-
nia zwigzane z biezacymiwydarzeniami, wiedza szkolna lub ogdlng wiedza o $wiecie.

o Rozumie tresc¢ wiekszoscinagran bezwspomagania wizualnego (np. program radiowy,
podcast, wywiad) w dobrych warunkach akustycznych. Jedynie nadzwyczajny hatas w tle,
niestandardowa struktura wypowiedzilub czeste uzycie wyrazen idiomatycznych moga
wptynacé negatywnie najego zdolnosc¢ rozumienia.




o Przyporzadkowuje do wskazanego kontekstu ztozone stownictwo oraz wyrazenia na

tematy sobie znane, edukacyjne lub zwigzane ze swoimi zainteresowaniami.

SINETEE o Rozpoznajeiprzyporzadkowuje do kontekstu ztozone stownictwo oraz wyrazenia

opisujace wydarzenia, doswiadczeniaiprzezycia.

Osobauczacassie:

o Poprawnie rozumie gtownainformacje zawarta w dtuzszychiztozonych tekstach doty-
czacychwspotczesnejproblematyki.

o Poprawnie rozumie teksty zwiazane z rdznymi przedmiotami edukacji szkolnej, zuwzgled-
nieniem jezyka dyscyplinarnego (np. geografia, historia, biologia, matematyka).

« Rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny, naukowy, publicystyczny.
» Rozpoznaje wybrane gatunkiliterackie irozumieich tresc.

« |dentyfikuje gatunkipublicystyczne (wywiad, reportaz, felieton) orazrozumie utwory
literackie iinne teksty kultury; formutuje temat lub problem, odczytuje dostowny iniedo-
stowny sens tekstow.

» Rozpoznaje poprawnie umieszczonego w tekscie nadawce i odbiorce.

« Wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje, nawet jeslinie sg podawane w sposoéb
bezposredni.
o Dostrzegarelacje miedzy czesciami sktadowymiwypowiedzi (tytut, wstep, rozwiniecie,

czytanie ;
zakonczenie, akapity).

« ldentyfikuje wypowiedz argumentacyjna, wskazujac teze, argumenty i wnioski; czerpie
dodatkowe informacje z przypisow.

« Wyszukuje wInternecie i oceniainformacje oraz krytycznie i Swiadomie odbiera przeczy-
tane tresci; selekcjonuje potrzebne dane, weryfikujac ich rzetelnosc.

» Dostrzegairozumie réznice pomiedzy informacija a innym przekazem (opinig, ocena,
krytyka).

o Korzystaze stownikdw jedno- i dwujezycznych orazinnych zrodet informacji (encyklope-
die, podreczniki szkolne, platformy edukacyjne).

o Stosujerdzne strategie prowadzace do zrozumienia tekstu, wykorzystujac kontekst,
informacje pozatekstowe oraz wtasng wiedze ogdlngiszkolna.

« Postuguje sig nowoczesnymitechnologiamiinformacyjno-komunikacyjnymiw celu wy-
szukiwania, korzystania i weryfikowania informacji, rozwijania zainteresowan oraz podej-
mowania tworczych dziatan.

Osobauczacassie:

« Porozumiewa sie na tyle ptynnie (wymowa, intonacja, stownictwo i poprawnos¢ gra-
matyczna), by prowadzi¢ spontaniczng rozmowe z rodzimymi uzytkownikamijezyka, nie
powodujgc przy tym napiecia u ktérejkolwiek ze stron, takze w sSrodowisku szkolnym.

« Inicjuje formalneinieformalne rozmowy, kierujac sie zasadami kultury i odpowiednim
rejestrem.

» Reaguje w odpowiedni sposdb na pytania, komentarze i sugestie rozmowcy, wykazujac

porozumiewanie sie aktywnym stuchaniemielastycznoscia w komunikacji.

sie (interakcja) o Formutujeiuzasadnia swoje opinie, porownujac rozne punkty widzenia, oraz wyraza
zgode lub jejbrak w sposdb grzeczny irzeczowy.

« Podejmuje negocjacje w codziennych sytuacjach orazw bardziej ztozonych kontekstach,
takich jak projekty szkolne czy debaty.

« Parafrazuje i wyjasnia nieznane stowa lub wyrazenia, aby zapewnic skutecznosc
komunikacji.

» Opisuje doswiadczenia, uczucia orazreakcje, dostosowujac styliton wypowiedzido
odbiorcy, kontekstuirejestrujezykowego.
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Osobauczacassie:

o Formutuje spojneilogiczne wypowiedzi na wiekszos$¢ tematdw ogdlnych, rozwijajac
watkiipodajac przyktady, bezzbyt dtugiego szukania odpowiednich stéw, przy wykorzy-
staniu ztozonych struktur zdaniowych.

« Tworzy wypowiedzinarézne tematy zwigzane zinteresujgcymi go dziedzinami, dbajac
o poprawnosc gramatyczna, by unikngc¢ nieporozumien.

Samodzielne » Rozpoznajeipoprawia wigkszo$¢ swoich bteddw gramatycznych.
wypowiadanie o Przedstawiaargumenty zaiprzeciw w sposob zrozumiaty i uporzadkowany, stosujac
sie (monolog, réznorodne srodki jezykowe (np. zwiazki frazeologiczne).
produkcja) « Wygtasza spojne i przejrzyste prezentacje naznane tematy, dbajac o logicznag organiza-

cje tresciorazklarownosc przekazu.

« Stosujerdzne strategie jezykowe, takie jak podkreslanie kluczowych informacji oraz uzy-
wanie przyktadow i poréwnan w celu lepszego zobrazowania tematu, takze w sytuacjach
szkolnych.

» Poruszakolejne tematy w sposob logiczny i ptynny, cho¢ czasem zatrzymuije sie, szukajac
wtasciwych struktur jezykowych.

Osobauczacasie:

« Formutuje jasno skonstruowane oraz spojne teksty o szerokim zakresie tematycznym,
takze edukacyjnymizwigzanym ze swoimi zainteresowaniami.

» Redaguje teksty uwzgledniajace oczekiwana tresé, ilustrujac jg odpowiednimi
przyktadami.

o Formutuje wypowiedzi pisemne zgodnie z zasadami wtasciwymi dla danego gatunku (np.
pamietnika, dziennika, opowiadania, rozprawki, wypracowania szkolnego czy eseju).

» Rozrdznia funkcje tekstow i dobiera do nich odpowiednie srodkijezykowe, szczegdlnie
w zakresie negocjowania, definiowania, opisywania, wyjasniania, argumentowania, oce-
niania oraz zajmowania stanowiska.

o Pisze teksty zgodnie zintencja, kontekstem sytuacyjnymigrupg docelowa (np. e-maile
formalneinieformalne, zaproszenia, zyczenia).

« Dobiera stownictwo precyzyjnie lub na poziomie umozliwiajgcym skuteczng komunikacje
bezistotnychzaktdcen.

» Modyfikuje sformutowania, aby uniknac¢ czestych powtdrzen.

o Uzywa prostychiztozonych struktur zdaniowych (zdan ztozonych wspotrzednie, pod-
rzednie, wielokrotnie ztozonych, transformacji sktadniowych).

« Dokonuje syntezy informacjii argumentow pochodzacych zréznych zrodet, w tym mate-
riatow edukacyjnych.

« Poprawnie stosuje zasady pisowni, interpunkcji oraz edyciji.

« Swiadomie planuje przebieg pracy nad tekstemi przeprowadza autoewaluacje w celu
doskonalenia swojej wypowiedzi pisemne;.

« Umiejetnie korzysta z narzedzi cyfrowych wspomagajacych proces pisania (np. edyto-
row tekstu, stownikow online).

16. MEDIACJA

Osobauczacassie:

o Utatwia komunikacje iwymiane pomystdéw, okazujac szacunek dla roznych punktow
widzenia, takze w srodowisku edukacyjnym i wielojezycznym.

» Skutecznie przekazuje i przeksztatcainformacje, wyjasniajac ztozone tresci (takze o cha-
rakterze edukacyjnym lub kulturowym) w sposob jasny i zrozumiaty.

» Wiernie przekazuje kluczowe informacje i argumenty z tekstow dotyczacych zaintereso-
wan szkolnych lub osobistych.

« Parafrazuje wypowiedzi, uzywajac prostszego jezyka, aby utatwic zrozumienie.
o taczyrdzne perspektywyiwspierawspotprace.




Wspodtpracuje w grupie, wspierajac pozytywnaibezpieczna atmosfere oraz pomagajac
w wypracowaniu wspolnych celdw.

Odnosisie do pomystow innych, proponujac kolejne dziatania.
Pomaga w wyrazaniu intencji rozmoéwcow, aby uniknac btednych interpretacii.

Rozpoznaje emocje w wypowiedziach ireaguje na nieporozumienia poprzez odpowiedni
dobor stéw.

Uczestniczy wnegocjacjachidyskusjach.

Wspiera negocjacje, ttumaczac stanowiska stron i proponujac kompromisy.
Aktywnie uczestniczy w dyskusjach grupowych, pomagajac innym w zrozumieniu roz-
nych argumentow.

Dostosowuje styl mediacji do sytuacji - petnirole mediatora w srodowisku szkolnym

i spotecznym, pomagajac rozwiazywac konflikty.

Dostosowuje sposdb komunikacji do formalnychinieformalnych sytuacji, biorac pod
uwage jezyk dziedziczony, jezyk edukacji oraz normy interkulturowe.

17. INTERKULTUROWOSC

Osobauczacassie:

Refleksyjnie odnosisie do wiedzy na temat polskiej specyfiki kulturowe;.
Jest zaciekawiony odmiennosciairdznorodnoscia kulturowa.

Rozpoznaje, poprawnie klasyfikuje orazrozumie wartosci, postawy i opinie osdb uczest-
niczacych w komunikacji oraz potrafiodniesc je do wtasnych doswiadczen kulturowych.

Uwzglednia w kontaktach nieformalnych i bardziej sformalizowanych swoja wrazliwosc
kulturowg oraz miedzykulturowa.

Nawiagzuje i podtrzymuje relacje spoteczne w swoim srodowisku kulturowym i miedzykul-
turowym.

Dopasowuje swoje zachowania do kontekstu sytuacyjnego poprzez umiejetnosc

,przetaczania sie” miedzy kodami kulturowymi, ktora wynika ze Swiadomosciroznic

kulturowych.

Dostrzega zwigzki kulturowe w perspektywie lokalnej, regionalnej oraz globalnej
iuniwersalnej.

Whtasciwie interpretuje zachowania wynikajace z roznic kulturowych bezwzmacniania
negatywnych stereotypow.

Rozpoznaje jezyk edukacji szkolneji potrafi sie nim postugiwac jako narzedziem ko-
munikacji miedzykulturowej. Uwzglednia specyfike jezyka szkolnego orazjego funkcje
W procesie uczenia sie, miedzy innymi poprzez rozumienie specjalistycznych termindw
i typowych dla edukacji struktur jezykowych.

Rozrdzniajezyk szkolny od jezyka dziedziczonego i dostrzega ich wptyw na ksztattowanie
wtasnejtozsamoscijezykowej — zarowno w nauce, jak i w codziennej komunikacji.

Dostrzegarelacje miedzy jezykiem szkolnym a jezykiem dziedziczonym, zwracajac
uwage naich wzajemne oddziatywanie orazrole w procesie integracji kulturowej
iedukacyjnej.

Korzystaz wiedzy o jezyku dziedziczonym jako elemencie tozsamosci kulturowej,
uwzgledniajac jego znaczenie dla rozwoju kompetencji miedzykulturowej oraz wspiera-
nia wielojezycznosciucznidw.

P
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NAUCZANIEZ WYKORZYSTANIEM INTERNETU

Wspotczesnie Internet stanowi nieodzowne narzedzie w edukacji na catym swiecie. Niesie ze sobg bo-
gactwo zasobow orazogromny potencjat komunikacyjny i wspoélnototworczy. Edukacja polonijnarowniez
czerpiezmozliwosci, jakie daje cyfryzacja, umozliwiajac nauke jezykaikultury polskiejnawet w miejscach
oddalonych od tradycyjnych osrodkdow edukacyjnych.

Wyrdzniamy trzy gtéwne modele nauczania zwykorzystaniem Internetu:

1. Nauczanie online - caty proces edukacyjny odbywa sie w sSrodowisku cyfrowym. Wszystkie dziatania:
przekazywanie tresci, realizacjazadan, ocenianieikomunikacja, odbywaja sie przezInternet. Tenmodel
wymaga od osoby nauczajgcej starannego planowania struktury zajec, precyzyjnego okreslenia celow
idoboruodpowiednich narzedzi. Skuteczne nauczanie online opiera sie na aktywnymuczestnictwie
ucznia, ktéry niejest tylko odbiorca tresci, ale wspdttworzy proces dydaktyczny. Kluczowe znaczenie
maja tutaj: jasne zasady komunikacji (np. korzystanie zmikrofonu, czatu), rOwnowaga miedzy teorig
a praktyka oraz zapewnienie roznych form kontaktu - na zywo i zwykorzystaniem nagran czy forow
dyskusyjnych. W nauczaniu online szczegolnie wazne jest budowanie motywacjii poczucia wspodlnoty
poprzezregularne spotkania, indywidualne konsultacje i pozytywne wzmacnianie uczniow.

2. Nauczanie zdalne - ma charakter tymczasowy ijest wprowadzane, gdy zajecia stacjonarne staja
sie niemozliwe (np. z powodu choroby czy warunkow pogodowych). Zajecia odbywaja sie w cza-
sie rzeczywistym z wykorzystaniem platform takich jak Zoom, Teams czy Google Meet. Celem jest
zachowanie ciggtoscinauczania pomimo fizycznej odlegtosci. W odrdznieniu od nauczania online,
ktore od poczatku projektowane jest dla sSrodowiska cyfrowego, nauczanie zdalne czesto stanowi
przeniesienie znanychjuz tresciimetod do przestrzeni wirtualnej. Wazne jest dostosowanie mate-
riatowimetod pracy do realiow nauki przed ekranem, aby nie przecigzac uczniéw.

3. Nauczanie hybrydowe - taczy nauczanie tradycyjne zonline. Czes¢ uczniow uczestniczy w zajeciach
stacjonarnie, a czesc¢ taczy sie zdalnie. Pozwala to utrzymac spéjnosc grupy niezaleznie od miejsca po-
bytuuczniow. Tenmodelwymaga od osoby nauczajgcejelastycznosci- musirownoczes$nie angazowac
obie grupy izapewnic¢imrowny dostep do materiatow. Warto korzystac z platform umozliwiajgcych
wspotdzielenie ekranuiudostepnianie plikdw, zadbac o dobre nagtosnienie sali oraz projektowac
aktywnosciintegrujace wszystkich ucznidw (np. wspdlne quizy czy prace w mieszanych zespotach).

Model hybrydowy sprawdza sie szczegdlnie w edukacji polonijnej, gdzie uczniowie czesto mieszkaja
w réznych miejscach. Umozliwia utrzymanie wiezi z jezykiem i kultura polska bez koniecznosci dojazdow.
Warto rozwazy¢ pomoc osoby asystujagcej, ktdra wesprze osobe nauczajaca w kwestiach technicznych,
poniewaz réwnoczesne prowadzenie zaje¢ dla grupy stacjonarnejizdalnejjest duzym wyzwaniem.

Mimo Ze siec polskich szkodt oferujgcych nauczanie jezyka polskiego (zob. baze szkdt ORPEG) jest rozlegta
iobecnawwielukrajach, wciazistnieja regiony, gdzie uczniowie nie majg dostepu do stacjonarnej edukacji
w tym jezyku. Internet w takich sytuacjach staje si¢ nieocenionym narzedziem, umozliwiajgcym dotarcie
znauczaniemtam, gdzie brakuje placowek lub gdy zajecia stacjonarne koliduja zinnymi obowiazkami. Dzieki
temu edukacja kulturowo-jezykowa staje sie bardziej dostepna, elastycznai ekonomiczna - zardwno dla
o0sob nauczajgcych, jakiuczacych sie, ktdrzy nie musza ponosic kosztow dojazdu czy wynajmu sal.

Warto przy tympamietacd, ze edukacja online, zdalna ihybrydowa wiaze sie zwyzwaniami. Czestym proble-
mem sg warunkidomowe ucznidw - np. mate mieszkania, w ktérych trudno znalez¢ ciche miejsce do nauki.
Kolejna trudnosciag bywa ograniczony dostep do sprzetu, zwtaszcza w rodzinach wielodzietnych, gdzie
jedno urzadzenie musiwystarczy¢ wszystkim dzieciom. Wyzwaniem moze byc tez niestabilne tacze inter-
netowe, szczegdlnie naobszarach o stabszejinfrastrukturze. Dodatkowo, zaréwno niektdrzy nauczyciele,



jakiuczniowie, moga potrzebowac wsparcia w rozwijaniu umiejetnoscicyfrowych. Wszystko to pokazuje,
ze choc¢ nauczanie online otwiera wiele mozliwosci, wymaga rownoczesnie uwzglednienia konkretnych
wyzwan i dostosowania metod pracy do realiow polonijnych spotecznosci.

Wprowadzanie rozwigzan zdalnych powinno by¢ dostosowane do lokalnych warunkdw, przepisdw doty-
czacych edukacji online oraz ochrony danych. Nalezy przy tym brac¢ pod uwage wiek uczniéw iich umie-
jetnoscitechniczne. W dobie ogromnejilosci dostepnych materiatdow wazne jest, by nie przeciazacich

nadmiarem tresci. Rolg osoby nauczajacej staje sie wiec staranna selekcja i uporzadkowanie zasobodw,
tak by utatwic¢ skuteczne przyswajanie wiedzy.

Kolejna istotng kwestia jest to, ze dziecirozwijaja kompetencje jezykowe poprzez kontakt z roznymi uzyt-
kownikami polszczyzny. Internet staje sie tu cennym wsparciem, umozliwiajgc organizacje spotkanz oso-
bamizrdoznych krajow, co w tradycyjnejklasie bytoby trudniejsze do zorganizowania.

Jednak mimo wszystkich zalet nauczania online, nie mozna zapominac¢, ze dla petnego rozwoju mtodego
cztowieka niezbedny jest takze bezposredni kontakt bez uzycia ekranu. Dlatego idealnym modelem jest
potgczenie nauczania stacjonarnego z elementamizdalnymi - tak by mtodziez mogta rozwija¢ umiejet-
nosciinterpersonalne wbezposrednichrelacjach, jednoczesnie korzystajac zdobrodziejstw technologii.
Nalezy przy tym pamietac o zasadzie proporcjonalnosci: im mtodsze dziecko, tym bardziej ograniczony
i kontrolowany powinienbyc¢ jego kontakt ztechnologia. Wczesna edukacja powinna opierac sie przede
wszystkim na bezposrednim kontakcie, zabawie i doswiadczeniu, a nie na interakcji zekranem.

Dodatkowymwyzwaniem w nauczaniu online jest okreslenie jasnych zasad komunikacji. Osobanauczaja-
ca powinna powinien ustali¢ konkretna etykiete komunikacyjna - w jakich godzinach, za posrednictwem

jakich platformiw jakim trybie odbywa sie kontakt. Warto unikac zbyt wielu réznych kanatdw, poniewaz

nadmiar bodzcéwrozpraszaiutrudnia nauke. Mtodziludzie powinni otrzymac jasne zasady, regulamin oraz

informacje o swoich prawachiobowiazkach, podobnie jak w tradycyjnejklasie. Cowiecej, mogaipowinni

brac udziat w tworzeniu tych wytycznych.

W kontekscie nauczania jezyka online, hybrydowego czy zdalnego, warto pamietac o kilku kluczowych
kwestiach.

Personalizacja nauczania - poniewaz uczniowie majg rézne style uczenia sie, dobrze jest dostosowac
materiaty doich potrzeb i umozliwi¢ im prace we wtasnym tempie. Moze to byc¢ na przyktad dostep do
nagran lekcji (przy zachowaniu zasad bezpieczenstwa i ochrony danych), dodatkowych éwiczen czy inte-
raktywnych zasobow do samodzielnego wykorzystania.

Budowanie spotecznosci - nawet online warto dbac o to, by uczniowie czuli sie czescia grupy. Regularne
dyskusje, pracaw matych zespotach, zwracanie sie po imieniu i wspolne projekty pomagajg budowac
wiezi, co wspiera motywacje i zaangazowanie.

Monitorowanie postepow - systematyczne sprawdzanie postepow pomaga zaréwno osobom naucza-
jacym, jakiuczacym sie Sledzi¢ rozwdj, identyfikowac obszary wymagajace poprawy i na biezgco dosto-
sowywac program nauczania.

Elastycznos¢ - nauczanie online to dynamiczna przestrzen, ktdra moze wymagac modyfikacji podejscia,
wprowadzania nowych narzedzii dostosowywania metod. Warto mie¢ przygotowany plan awaryjny na

wypadek problemdw technicznych.

W nauczaniu online niezwykle wazne jest takze systematyczne wprowadzanie zasad netykiety i bezpiecz-
nego korzystania z Internetu. Osoba nauczajgca powinna uczyc¢ zasad dobrej komunikacji cyfrowe;j:
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uprzejmegojezyka, szacunku dlainnych uczestnikow zajec, odpowiedzialnego korzystaniaz czatu, kamer
imikrofondw. Réwnie istotne jest ksztatcenie Swiadomosci zagrozen, takich jak phishing, wytudzanie
danych, niebezpieczne linki czy ztosliwe oprogramowanie. Uczniowie powinniwiedziec, jak rozpoznawac
podejrzane wiadomosci, chronic¢ swoje konta i hasta orazreagowac na niepokojace tresci. Warto tez za-
poznacichzzasadamiochrony danych osobowychiodpowiedzialnego publikowania materiatow w sieci.

Podsumowujac, skuteczne wdrazanie nauczania online w edukacji polonijnej wymaga uwzglednienia
wielu czynnikéw: od lokalnych uwarunkowan, przez znajomosc¢ technologii, az po dostosowanie tempa
iformy zaje¢ do mozliwosciosdb uczacychsie. Dziekitemunauczanie online moze stac sie wartosciowym
narzedziem, rzeczywiscie wspierajacym nauke jezyka polskiego.

6.5 Wczesna edukacja polonijna

(przedszkolnai wczesnoszkolna)

Przedszkolny i wczesnoszkolny etap nauczania ma kluczowe znaczenie dla utrzymania i rozwoju jezyka pol-
skiego jako dziedziczonego. To wtasnie w tym okresie dziecko ksztattuje swoje postawy wobec jezyka,
rozumie jego znaczenie wrelacjach rodzinnychikulturowych oraz buduje poczucie tozsamoscijezykowej.
Nauczanie na tym poziomie obejmuje nie tylko rozwoj kompetencji komunikacyjnych, lecz takze wspiera
catosciowy rozwoj dziecka - poznawczy, emocjonalny i spoteczny.

Jak wskazuja eksperciUNESCO, dzieci ucza sie najefektywniej w jezyku, ktory jest im bliskiemocjonalnie
ipoznawczo. W edukacji polonijnejjezyk polski petni czesto funkcje jezyka domuiemocii, ktory w procesie
nauki stopniowo przeksztatca sie wjezyk poznania, refleksjiikultury. Dlatego nauczanie powinno opierac
sie na dziataniu, zabawie irozmowie, rozwijajac jezyk w kontekstach bliskich dziecku, przy jednoczesnym
systematycznym wprowadzaniu czytania i pisania jako narzedzi samodzielnego poznawania $wiata.

Dzieciwychowujace sie w sSrodowisku wielojezycznym funkcjonujg w ztozonym kontinuumjezykowym -ich
jezykiwspdtistniejg i wzajemnie sie wspierajg. Wielojezycznosc stanowi zasob edukacyjny i poznawczy,
ktory warto wykorzystywac w nauczaniu. Wczesnoszkolne ksztatcenie jezyka polskiego powinno wiec
uwzgledniac caty repertuar jezykowy dziecka, pozwalajac na porodwnania, odkrywanie podobienstw
irozwijanie Swiadomoscijezykowe;j.

Kluczowa role w tym procesie odgrywa rodzina. Rodzice to ,pierwsinauczyciele dziecka”, a sSrodowisko
domowe jest podstawowym miejscemrozwoju jezyka. Wspodtpraca szkoty zrodzicamipowinna mie¢ cha-
rakterpartnerskiiwspierajacy. W praktyce oznaczato dzielenie sie pomystamina wtaczanie jezyka polskiego
w codzienne sytuacje, wspolne czytanie, rozmowy o emocjach i utrzymywanie kontaktu z polska kultura.

Rozwojjezyka w edukacjiwczesnoszkolnejjest nierozerwalnie zwigzany zemocjami, relacjamiipoczuciem
bezpieczenstwa. Dzieciucza sie jezyka, gdy czuja, ze sg akceptowane, rozumiane i moga swobodnie wy-
razac siebie. Zadaniem szkoty jest tworzenie Srodowiska, w ktérymjezyk polskinie jest obowiazkiem, lecz
naturalnym sposobem komunikowania sie, poznawania swiata i budowania wiezi.

Charakterystykajezyka polskiego jako dziedziczonego w edukacji przedszkolneji wczesnoszkolnej

Badania nad polszczyzna odziedziczong pokazuja, ze jezyk dzieci wychowujgcych sie w srodowisku emi-
gracyjnym ma charakter dynamicznyizrdznicowany. Polszczyzna funkcjonuje obok jezyka kraju osiedlenia,



petnigc zwykle funkcje emocjonalneirodzinne, podczas gdy jezyk dominujacy staje sie jezykiem nauki

ipoznania. W rezultacie jezyk polskijako dziedziczony nie stanowi uproszczonejwersji polszczyzny rodzi-
mej, leczrozwijajacy sie system, w ktérym pojawiajg sie uproszczenia gramatyczne, wptywy leksykalne

ifonetyczne zinnych jezykdw, ajednoczesnie duza elastycznosc i kreatywnosc jezykowa.

W edukacjiwczesnoszkolnejwymaga to przyjecia perspektywy rozwojowej, w ktorejjezyk odziedziczony

traktowany jestjako systemw procesie ksztattowania. Celem nauczania nie jest eliminacja réznic wobec

normy, lecz stopniowe poszerzanie repertuaru jezykowego dziecka poprzez kontakt zjezykiem w natu-
ralnych, znaczacych kontekstach. Nauczyciel wspiera dziecko, wzmacniajac jego motywacje, poczucie

kompetencijiiprzynaleznosci. Programy nauczania powinny przewidywac dtuzsze wsparcie w rozwijaniu

strukturrzadko uzywanych w jezyku domowym oraz stopniowe wprowadzanie jezyka edukacyjnego - je-
zyka poznania, narracjii refleks;ji.

Znaczenie wczesnej nauki czytania i pisania w jezyku dziedziczonym

W przypadku dzieci postugujacych sie jezykiem dziedziczonym nauka czytania i pisania odgrywa kluczo-
wa role w utrzymaniuipogtebieniuznajomoscijezyka. Dziecite czesto rozumieja jezyk polskiiuzywaja go

w mowie, lecz nie znaja jego zapisu aniregut ortograficznych. Wprowadzenie nauki czytania pozwala im

potaczyc znajomosé jezyka mdwionego zjego forma pisana - dzieki temu jezyk odziedziczony przestaje

by¢ wytacznie jezykiem emocjiirodzinnych rozmow, a staje sie jezykiem poznania, refleksjiikultury.

Badania prowadzone w srodowiskach migracyjnych pokazuja, ze dzieci, ktére nie rozwijajg umiejetnosci
czytaniaipisaniawjezyku dziedziczonym,zczasemtracg sprawnos$¢ w postugiwaniu sie nim, zubozajac swoj
zasob stownictwa. Uczenie czytania po polsku juz na etapie wczesnoszkolnym sprzyja utrwalaniu struktur
jezykowych, rozwija $wiadomosc¢ dzwiekowa jezyka i wzmacnia motywacje do dalszej nauki. Czytanie
w jezyku odziedziczonym daje dziecku poczucie dumy i przynaleznosci - pozwala murozumiec historie,
piosenkiiksiazki, ktore sg czescia jego kulturowego dziedzictwa.

Weczesna nauka czytaniawjezyku polskimjest rowniez sposobem na utrzymanie rownowagi miedzy jezykami.
Rozpoczecie naukiwytacznie wjezyku wiekszoscimoze prowadzi¢ do szybkiejutraty kompetencjiw jezyku

domowym, jeslidziecko nie otrzymuje w nim dodatkowego wsparcia. Dlatego w szkotach polonijnych na-
uka czytaniapowinna by¢ nie tylko procesem technicznym, lecz takze emocjonalnymitozsamosciowym

doswiadczeniem, ktére taczy jezyk z poczuciem wtasnej wartosciiprzynaleznosci.

Integracja literatury w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych

W pracy z dzie¢miw wieku wczesnoszkolnym szczegdlne miejsce powinny zajmowac teksty literackie,
ktdre umozliwiaja nie tylko trening umiejetnoscijezykowych, leczréwniez rozwoj emocjonalny, wyobrazni
i tozsamosci. Warto zastosowac podejscie holistyczne, ktore taczy elementy ruchu, emocji, aktywnosci
grupowych orazdoswiadczania tekstow wréznych formach - méwionych, ruchowych, dramatyzowanych.
Takie podejscie stanowi podstawe budowania u ucznidw poczucia sensu i motywacji do naukijezyka.
W tej koncepcijitekst staje sie narzedziem, przez ktére dziecko zaczyna doswiadczac jezyka w funkcjach
spotecznych, artystycznych i kulturowych.

Witgczenie literatury w nauczanie jezyka odziedziczonego sprzyja integracji wielu wymiardw rozwoju: po-
Znawczego, emocjonalnego, spotecznego i kulturowego. Tekst literacki daje szanse, by dzieci odczuwaty
jezyk, nawiagzywaty relacje zbohaterami, wykorzystywaty swoje doswiadczenia domowe jako punkt wyjscia
dointerpretacji. Taka strategia sprzyja rowniez rozwijaniu refleksji nad jezykiem — uczniowie zaczynaja
pytac, dlaczego autoruzyt danego stowa, jakie emocje wzbudza tekst, co ondlanichznaczy. Dla edukacji
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polonijnejoznaczato, ze tekst literacki — dobrze dobrany, kulturowo znaczacy i odpowiednio zaadaptowa-
ny —moze petnic¢ role pomostu miedzy jezykiem codziennym ajezykiem literackim, wzmacniajgc zarowno
kompetencje jezykowe, jak i poczucie zakorzenienia w kulturze polskie;.

Jezyk edukaciji szkolnej w kontekscie edukaciji polonijnej

W edukacji polonijnejszczegdlnego znaczenia nabiera rozwijanie jezyka edukacji szkolnej - jezyka, w ktorym

dzieckouczy sie myslec¢, rozumiec pojeciaiprzetwarzac informacje w procesie uczeniasie. Jezyk edukaciji

réznisie od jezyka codziennej komunikaciji: jest bardziej precyzyjny, uporzadkowany i powigzany z pozna-
niem. Umozliwia formutowanie pytan, wyjasnien, definicjii argumentow - a wiec stanowi podstawowe

narzedzie uczestnictwa w edukacji.

Dlaucznidéw polonijnych, ktorzy opanowali polszczyzne gtéwnie jako jezyk domowy i emociji, rozwdjjezyka
edukacyjnego jestjednym z najwazniejszych celdw nauczania. Bez jego systematycznego budowania
dziecimoga rozumiec jezyk rozmowy, leczmiec trudnoscizjezykiem instrukcji, zadan, tekstow poznaw-
czych czy wypowiedzi pisemnych.

WkoncepcjiMetody JES-PL jezyk edukacji szkolnejrozwija sie poprzez Swiadome taczenie jezykaz tresciami
szkolnymi - przyrodniczymi, matematycznymi, spotecznymiiartystycznymi. Osoba nauczajgca nie uczy
wiecjezyka ,obok” tresci, leczwramach dziataniairefleksji: poprzezrozmowe o doswiadczeniu, ekspery-
ment, projekt, czytanie tekstu lub wspdlne wnioskowanie. Takie podejscie pozwala dzieciom stopniowo
przeksztatcac jezyk polskiznarzedzia emocjii wieziwjezyk poznania, refleksjii samodzielnego uczenia sie.

Ocenianie jako element wspierania rozwoju dziecka

W edukacjiwczesnoszkolnej ocenianie powinno petni¢ przede wszystkim funkcje wspierajaca. Dzieci

uczace siejezyka odziedziczonego rozwijaja sie w roznymtempie iw roznych obszarach - ichkompetencje

moga byc¢ nieréwnomierne. Bogaty zasob stownictwa ustnego moze wspotistnied ztrudnosciamiw czy-
taniu czy pisaniu. Zadaniem osoby nauczajacej nie jest wiec mierzenie brakow, lecz obserwacja postepow
i dostrzeganie indywidualnych osiagniec.

Skuteczne ocenianie najmtodszych opiera sie na obserwacji dzieckaw dziataniu - podczas zabawy, rozmo-
wy, wykonywania zadan ruchowych czy wspdlnego czytania. Komunikat zwrotny powinien koncentrowac
sie na wysitku, strategiii postepie (,Dzi$ samodzielnie przeczytates tytut!”, ,Znalaztas nowe stowo i zapa-
mietatasjego znaczenie!”), anie na poprawnosciformalnej. Taki sposdb oceniania wzmacnia motywacje
wewnetrzng i poczucie kompetenciji.

W pracy z dzie¢mi polonijnymi szczegolnie wartosciowe sa narzedzia oceny formatywnej: portfolio jezy-
kowe, karty obserwaciji,rozmowy o postepach, a takze wspdlne refleksje nad tym, z czego dziecko jest
dumneico chciatoby jeszcze opanowac. Ocenianie staje sie wowczas procesem wspierajgcym rozwoj,
anie klasyfikacja - narzedziem motywowania i umacniania sprawczosci dziecka.

Wspotpraca zrodzicami

Osobanauczajaca, pracujgc znajmtodszymiuczniami, petnirowniezrole przewodnika dlarodzicow. Poma-
gaimzrozumied, jak codzienne sytuacje w domumoga wspierac¢ rozwdj jezykowy dziecka. W rozmowach
zrodzicamiwarto zwracac¢ uwage na cztery filary dobrostanu jezykowego.



e Przyjemnosc¢izaangazowanie - zachecanie rodzicow do wspodlnego zdzie¢mi czytania, ogladania
bajeki $piewania piosenek po polsku; niechjezyk bedzie Zrodtem radosciizabawy.

o Wieziprzynaleznos¢ - przypominanie, ze kazdarozmowa o Polsce, rodzinie czy tradycjach buduje
emocjonalny most miedzy dzieckiem a jezykiem.

e Sensitozsamosc¢ - pokazywanie, ze jezyk polski to nie tylko przedmiot szkolny, ale czes$¢ historii
dzieckaijegorodziny.

« Kompetencjaisprawstwo - zachecanie rodzicow, by doceniali wysitek dziecka, chwalilijego
postepy i pozwalalimu uczy¢ innych cztonkdw rodziny nowych stow lub piosenek.

Wspieranie dzieciw nauce jezyka polskiego w srodowisku polonijnym wymaga uwaznoscii cierpliwosci,
ale przynosi dtugofalowe efekty. Nauka czytania, wspdlne dziatania zrodzicami i pozytywne emocje wo-
kotjezyka tworzg spdjny system wsparcia, ktory pozwala dziecku rozwijac sie harmonijnie - poznawczo,
emocjonalnie i kulturowo.

W ten sposdb szkota polonijna staje sie miejscem, w ktorym jezyk polski nie tylko jest nauczany, lecz do-
Swiadczany jako czesc tozsamosci, relacjiiwspolnoty.

6.6 Pracazuczniamio zroznicowanych
potrzebach edukacyjnych.
Neuroroznorodnosc¢ w kontekscie

edukaciji polonijnej

Neuroroznorodnosé

Edukacja w srodowisku wielokulturowym i dwujezycznym staje przed szczegdlnym wyzwaniem - musi
uwzgledniac nie tylko roznice kulturowe czy zroznicowany poziom znajomoscijezyka w grupie, ale takze
indywidualnie odmienne sposoby uczenia sie uczniow.

Koncepcja neuroréznorodnosci odnosi sie do naturalnych roznic w funkcjonowaniu ludzkiego mozgu.
Moga one dotyczyc takich procesdw, jak myslenie, uczenie sie, koncentracja czy postrzeganie swiata.
Odmienne sposoby przetwarzania informacji skutkujg szczegdlnymi zdolnosciamii mocnymi stronami
ucznidw, ale takze okreslonymiwyzwaniami edukacyjnymi.

Wsrdd tychroznic mozemy wskazac ADHD, spektrum autyzmu, dysleksje, dysgrafie czy dyskalkulie, ale

takze innerdznice w zakresie pamieci, uwagi, myslenia czy komunikacji. W kontekscie edukacjiprowadza

one do okreslenia Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych (SPE). Uczniowie ze SPE nie sg mniej zdolni - potrze-
buja jedynie spersonalizowanego podejscia, ktdre uwzgledniich indywidualny styl uczenia sie i pozwoli

skuteczniejwykorzystywac ichmocne strony.

Spektrum autyzmu

Uczniowie zautyzmem czesto wykazujg odmienne wzorce w komunikacji spotecznej, interpretacjisygna-
téw niewerbalnych oraz adaptacji do zmian. Moga preferowac ustrukturyzowane srodowiska i posiadac
intensywne, wyspecjalizowane zainteresowania.
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Wskazowki dla nauczycieli:

Strukturaiprzewidywalnosé: wprowadzanie jasnych, powtarzalnych schematow zaje¢ orazwczes-
niejsze informowanie o wszelkich zmianach

Wsparcie wizualne: zastosowanie obrazkow, schematdw i piktogramow do ilustrowania pojec
iinstrukcji

Dostowne instrukcje: formutowanie polecen w sposdb jednoznaczny, unikanie metafor, ironii
i dwuznacznosci

Czas na przetwarzanie: zapewnienie dodatkowego czasu na zrozumienie i sformutowanie
odpowiedzi

Strefy wyciszenia: umozliwienie dostepu do spokojnego miejsca w przypadku przecigzenia
sensorycznego

ADHD (Zesp6t nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi)

Uczniowie zADHD moga doswiadczac trudnosciz utrzymaniem uwagi, kontrolg impulsow orazregulacja
aktywnosciruchowej. Latwo sie rozpraszaja.

Wskazéwki dla nauczycieli:

Dzielenie zadan: rozbijanie ztozonych zadan na mniejsze, tatwiejsze do zarzadzania etapy
Integracjaruchu: wtgczanie krotkich przerw na aktywnosc fizyczng lub zadan wymagajacychruchu

Aktywne zaangazowanie: preferowanie metod dydaktycznych aktywizujgcychuczniow (np. praca
w parach, symulacje, gry)

Minimalizacja rozproszen: organizacja przestrzenilekcyjnej w celu ograniczenia bodzcow
rozpraszajacych

Pozytywne wzmochnienia: docenianie i nagradzanie wysitku oraz postepdéw

Dysleksja (Specyficzne trudnosciw czytaniu i pisaniu)

Uczniowie zdysleksjg charakteryzuja sie trudnosciamiw dekodowaniu tekstu, ptynnym czytaniu i pisaniu,
pomimo normalnego lub ponadprzecietnego poziomu inteligenciji.

Wskazoéwki dla nauczycieli:

Czytelno$¢ materiatow: stosowanie duzej, czytelnej czcionkii wysokiego kontrastuw materiatach
pisanych

Nauczanie wielozmystowe: tgczenie aktywnosci wzrokowych, stuchowych, dotykowych
iruchowych w procesie nauczania

Alternatywne formy dostepu: oferowanie nagran tekstow lub mozliwosci odstuchania materiatéw

Wydtuzony czas pracy: zapewnienie dodatkowego czasu na czytanie i zadania pisemne



»  Skupienie natresci: stawianie zrozumienia przekazu ponad perfekcyjng poprawnosc ortograficzng
Zaburzenia integraciji sensorycznej (Sl)

Uczniowie zSImoga wykazywac nadmierna lub niedostateczng wrazliwosc nabodzce sensoryczne (dzwiek,
Swiatto, dotyk, ruch), co moze wptywac naich koncentracje i samopoczucie w klasie.

Wskazéwki dla nauczycieli:
o  Optymalizacja srodowiska: tworzenie przestrzeni o umiarkowanym poziomie hatasuioswietlenia
o  Elastycznosc¢ pozyciji: umozliwienie uczniom wyboru wygodnej pozycji do pracy

Warto podkreslic¢, ze rola nauczyciela nie jest diagnozowanie, lecz obserwacja i dostosowanie metod

nauczania do potrzeb ucznia. W przypadku utrzymujacych sie trudnosci, warto porozmawiac zrodzicami,
ktdrzy czesto posiadajg cenng wiedze na temat potrzeb swojego dziecka.

Znaczenie neuroréznorodnos$ci w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Wprowadzenie perspektywy neuroréznorodnosci do nauczaniajezyka polskiego jako dziedziczonego jest
kluczowe dla efektywnosciprocesu edukacyjnego. Kiedy metody nauczania uwzgledniajg indywidualne
potrzeby ucznidw, nie tylko utatwia to przyswajanie jezyka, ale rdwniez przyczynia sie do szerszego rozwoju.

Korzyscizindywidualnego podejscia:

«  Wzrost motywacji: uczniowie, ktdrzy czuja sie zrozumianii wspierani, wykazujg wieksze zaangazo-
wanie w nauke

» Budowanie poczuciawtasnejwartosci: sukcesy, nawet te niewielkie, wzmacniajg poczucie kom-
petencjiisprawczosci

o Rozwdjumiejetnosciuczenia sie: elastyczne podejscie rozwija roznorodne strategie uczenia sie

e Wzmacnianie przynaleznosci: inkluzywne (wtgczajace) srodowisko edukacyjne buduje poczucie
akceptacjiw spotecznoscipolonijnej

o Umozliwienie autentycznej komunikacji: celem jest rozwijanie swobodnejkomunikacjiw jezyku
polskim, a nie tylko mechaniczne odtwarzanie struktur

Zasady neuroréznorodnosciw praktyce:
« Elastycznos$c¢: gotowosc do modyfikacji planow i metod dydaktycznych
« Szacunekdlardznic: akceptacja, ze kazdy uczen ma swoj unikalny styluczenia sie

o Bezpieczenstwo: tworzenie srodowiska, w ktorym btedy sa traktowane jako naturalna czesé
procesu uczenia sie

e Autonomia:umozliwianie uczniomwyboru (np. kolejnoscizadan, partnerow do pracy), wspierajac
ich poczucie kontrolinad wtasng nauka
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