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Wstep

Whbrew powszechnym uproszczeniom, nie istnieje jedna ,,polszczyzna”, ktdrej mozna
naucza¢ w jednolity sposob. Proces nauczania inaczej wyglada w przypadku dziecka, dla
ktorego jezyk polski jest pierwszym i podstawowym narzgdziem poznania §wiata, inaczej u
cudzoziemca osiedlajacego si¢ w Polsce, dla ktorego jezyk polski jest jezykiem obcym, a
jeszcze inaczej w przypadku osoby wychowanej w polskiej rodzinie mieszkajgcej poza
granicami naszego kraju. Nauczanie jezyka polskiego jako nierodzimego poza granicami kraju
wymaga szczegolnej uwagi nie tylko ze wzgledu na zréznicowane potrzeby uczacych sig, lecz
takze z powodu skomplikowanego kontekstu spotecznego, kulturowego 1 jezykowego, w jakim
funkcjonuja zagraniczne placowki edukacyjne.

Chociaz ksztatcenie polonijne ma dlugoletnia tradycj¢, do chwili obecnej nie
wypracowano w Polsce standardow edukacji jezykowej i kulturowej oraz szczegoétowych ram
programowych dla tego typu nauczania, gléwnie ze wzgledu na olbrzymie zréznicowanie
zardwno samych szkot, jak i potrzeb dzieci i mtodziezy do nich uczeszczajacych. Wyjatek
stanowig rozwigzania opracowane dla placowek edukacyjnych afiliowanych przy Osrodku
Rozwoju Edukacji Polonijnej za Granicq (ORPEG), skupiajacych nauczanie szkolne
podporzadkowane polskiemu systemowi edukacyjnemu i przyjmowanym w nim szkolnym
rozwigzaniom programowym. Niniejszy dokument to pierwsza proba stworzenia
uniwersalnego narzedzia dydaktycznego adresowanego do szerokiego i roznorodnego grona
organizatorow edukacji w jezyku polskim za granicg oraz os6b nauczajacych polszczyzny jako
jezyka dziedziczonego we wszystkich regionach $wiata.

Ksztatcenie polonijne to dzialania dydaktyczne realizowane w szerokim spektrum
réznego rodzaju uwarunkowan natury spoteczno-kulturowej, lingwistycznej, psychologicznej 1
pedagogicznej. Cechuje je z jednej wynikajaca z tradycji i1 lokalizacji geograficznej
réznorodno$¢ wdrazanych sposobdw organizacji 1 realizacji procesu ksztalcenia, z drugiej za$
che¢ osiggania zblizonych celéw, wspierajacych u uczestnikow zaje¢ ksztaltowanie sie
tozsamos$ci uwzgledniajacej kulture polska. Owa wspdlnota celow wraz z bogata tradycja 1
dorobkiem dydaktyki jezyka polskiego jako dziedziczonego umozliwia przygotowanie
ogo6lnych ram programowych dla edukacji w jezyku polskim za granicg. Edukacji
obejmujacej nauczanie jezyka i kultury polskiej w mysl przyjetego przez nas formatu
polszczyzny jako (dziedziczonego) jezyka osobistego wyboru, ktory charakteryzuja:

- uniwersalno$¢, czyli mozliwos¢ wykorzystania go we wszystkich mozliwych
kontekstach realizacji ksztatcenia w jezyku polskim za granicg w roznych regionach §wiata;

- elastycznos¢, czyli mozliwos¢ skorzystania z niego w przypadku realizacji zajgé
jezykowych 1 kulturowych w réznych wymiarach godzinowych z odmienng intensywnoscia
nauczania;



- otwarto$¢, czyli mozliwos$¢ jego dalszego udoskonalania, rozbudowywania oraz
dopasowywania do lokalnie i indywidualnie diagnozowanych potrzeb i specyfiki konkretnych
kontekstow edukacyjnych;

- dynamicznos$¢, czyli mozliwos¢ ciagglej modyfikacji 1 ewolucji w odpowiedzi na
zbierane doswiadczenia w trakcie jego uzytkowania;

- przyjazno$¢ dla uzytkownikéw, czyli czytelno$¢, zrozumiato$¢ dla jego odbiorcow
oraz praktyczna orientacja dokumentu;

- niedogmatyczno$¢, czyli niezwigzanie w sposob jednoznaczny 1 wytgczny z jedynym
teoretycznym i praktycznym podejsciem dydaktycznym,;

- adaptatywnos$¢, czyli podazanie celéw uczenia si¢ za zmieniajacymi si¢ potrzebami
uczacych si¢ w zakresie poszczegoélnych dziatan jezykowych, a nie przypisywanie ich
konkretnym wystandaryzowanym poziomom biegtosci jezykowe;.

Niniejsza propozycja, jak kazde ramy programowe, stanowi zwarta koncepcje
merytoryczno-programowg obejmujaca zbior konkretnych zalozen, zasad dydaktycznych
oraz rozwiazan programowych i metodycznych niezbednych zaréwno dla organizacji jak
i realizacji procesu ksztalcenia. Oferuje wspdlng dla roznych formatéw nauczania
polszczyzny w §wiecie podstawe do opracowywania szczegodtowych, uwzgledniajacych lokalne
uwarunkowania 1 potrzeby planéw nauczania, zalecen programowych, podrecznikow i
materialow dydaktycznych dla poszczegdlnych grup uczacych sie, egzamindéw certyfikatowych
oraz testow diagnostycznych 1 (auto)ewaluacyjnych. Wyczerpujaco opisuje wiedze,
kompetencje 1 umiej¢tnosci niezbedne do osiggnigcia konkretnych pozioméw biegtosci
jezykowej w ramach poszczeg6lnych dziatan jezykowych w mysl standardow sformutowanych
w koncepcji Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ).

Przyjecie wspdlnej podstawy dla prezentacji 1 opisu celow, tresci ksztalcenia 1 metod
ich praktycznej realizacji pozwoli zapewni¢ spdjnos¢ osigganych efektow uczenia si¢ oraz ich
ewaluacji w roznych miejscach na $wiecie, z poszanowaniem lokalnych tradycji i dos§wiadczen
edukacyjnych. Usprawni przejrzystos¢ oceny poszczegolnych szczegdtowych lokalnych
programdw nauczania, a takze wydawanych swiadectw 1 dyplomoéw wienczacych realizacje
poszczegbdlnych etapow ksztatcenia. Umozliwi po raz pierwszy w historii tego typu edukacji
opracowanie globalnych materiatlow dydaktycznych oraz przygotowanie jednolitego, spojnego
systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako dziedziczonego, adresowanego do
uczacych si¢ w roznych regionach $wiata. Skonsoliduje tym samym szereg réznego typu
dziatan wzmacniajacych promocj¢ jezyka i kultury polskiej poza granicami naszego kraju.

Ramy programowe edukacji w jezyku polskim za granicq, pomyslane jako
kompleksowe opracowanie pozwalajace usystematyzowa¢é, uzupeklic¢ i zaktualizowad
wiedze na temat nowoczesnego ksztalcenia polonijnego, sktadaja si¢ z pieciu czgsci:



1. analizy kontekstow nauczania jezyka polskiego za granica, w tym aktualnego stanu
polonijnej oswiaty spotecznej w $wietle badan Instytutu Rozwoju Jezyka Polskiego,

2. listy zatozen psycholingwistycznych i psychopedagogicznych wspodlczesnej polonijnej
edukacji jezykowo-kulturowej wraz z katalogiem monitoringu ich realizacji zalozen do
wykorzystania przy planowaniu i ewaluacji zaje¢;

3. listy zasad dydaktyczno-metodycznych wraz z katalogiem monitoringu ich wdrazania
do wykorzystania przy przygotowywaniu zajec;

4. propozycji $ciezek edukacyjnych dla poszczegolnych grup uczacych sig;

5. zatozen programowych jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego / jezyka
osobistego wyboru.

Czes¢ 1 przedstawia aktualny stan szkolnictwa polonijnego, ze szczeg6lnym naciskiem na
dziatalnos$¢ szkot spotecznych oraz strukturg 1 przygotowanie ich kadry pedagogicznej. Opisuje
réwniez zroéznicowane profile uczniow uczacych sie polskiego poza granicami kraju — z
uwzglednieniem typow polszczyzny uzywanych za granicag — a takze wskazuje kluczowe
czynniki wptywajace na skutecznos¢ procesu nauczania. Czesci 2 i 3 zawieraja uzasadnienie
teoretyczne proponowanych ram programowych, odwotujac si¢ do badan z zakresu
psycholingwistyki i psychopedagogiki. Przedstawiono w nich fundamenty, na ktérych mozna
budowaé¢ nowoczesne i efektywne programy nauczania j¢zyka polskiego za granicg. Czgs¢ 4
ukazuje, jak — w oparciu o wczesniej zidentyfikowane profile ucznidéw — planowac proces
dydaktyczny w sposob zindywidualizowany 1 odpowiadajacy na konkretne potrzeby
edukacyjne. Zastosowano tu formule case study, co utatwia przeniesienie zatozen na praktyke.
Cze$¢ 5 zawiera usystematyzowane zalozenia programowe w formie katalogdw obejmujacych
podstawowe obszary leksykalne oraz struktury gramatyczne. Material ten moze by¢
bezposrednio wykorzystywany w planowaniu 1 realizacji zaje¢. Uzupelnieniem publikacji sg
trzy aneksy: aneks A poswigcony jest zjawisku dwujezycznosci, stanowigcemu kluczowy
kontekst edukacji polonijnej, natomiast pozostate to podreczne katalogi monitoringu wdrazania
ram programowych w zakresie zalozen (aneks B) oraz zasad (aneks C).

Dokument przeznaczony jest dla wszystkich zainteresowanych problematyka
ksztalcenia polonijnego, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem osdb prowadzacych zajecia z jezyka
polskiego jako dziedziczonego lub obcego w szkotach spotecznych (sobotnich) oraz os6b
zarzadzajacych tego typu placéwkami. Dla kadry pedagogicznej placowek edukacyjnych
nadzorowanych przez ORPEG oraz szkét funkcjonujacych w ramach lokalnych systemow
o$wiaty wypracowana koncepcja moze stanowi¢ inspiracj¢ do refleksji nad realizowanymi w
praktyce dydaktycznej zalozeniami oraz stosowanymi rozwigzaniami metodycznymi.
Adresatami dokumentu sg rdwniez tworcy podrecznikoOw i1 materialdw do nauczania jgzyka
polskiego jako dziedziczonego i1 obcego realizujacy projekty finansowane ze Srodkow
publicznych oraz kreatorzy systemow certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako
nierodzimego dla mtodych uczacych si¢. Zaprezentowana koncepcja moze takze petnic rolg
strategicznego narzedzia promocji nowoczesnego nauczania jezyka polskiego jako jezyka
osobistego wyboru, realizujac cele polskiej dyplomacji kulturowej w $wiecie.



Konteksty nauczania polszczyzny jako jezyka
dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru

Polska diaspora jest obecna w wielu regionach $wiata i charakteryzuje si¢ duza
roznorodnoscig pod wzgledem historycznym, demograficznym i kulturowym. Spotecznosci
polonijne r6znig si¢ mi¢dzy soba nie tylko stopniem motywacji do nauki jezyka polskiego i
podtrzymywania dziedzictwa kulturowego, ale takze zakresem wsparcia, jakiego doswiadczaja
ze strony lokalnych stowarzyszen oraz instytucji, zarowno polonijnych, jak i polskich. Nie bez
znaczenia s3 rowniez czynniki psycholingwistyczne i kulturowe. To wilasnie te odmienno$ci
stanowig specyfik¢ polonijnego ksztalcenie spotecznego, dlatego w tym rozdziale
scharakteryzujemy nauczajacych w tych placowkach nauczycieli oraz uczeszczajacych do nich
ucznidow. Ponadto przyblizymy rodzaje polszczyzny funkcjonujace poza Polska 1 czynniki
wplywajace na uczenie si¢ j¢zyka polskiego jako dziedziczonego.

Liczba Polonii oraz 0s6b pochodzenia polskiego mieszkajacych poza granicami Polski
jest szacowana w rézny sposob. Réznice te wynikaja ze stosowania odmiennych kryteriow,
takich jak miejsce urodzenia (w Polsce), pochodzenie etniczne, znajomo$¢ jezyka polskiego,
czy tez subiektywnie deklarowane poczucie przynaleznosci do narodu polskiego. Szacuje sig,
ze poza granicami Polski mieszka od 4 do 20 milionéw Polakéw oraz oséb o polskich
korzeniach. Czgs$¢ tej populacji to osoby urodzone i wychowane w Polsce, czg$¢ natomiast
stanowig osoby o polskim pochodzeniu, ktére wykazuja zréznicowany poziom wigzi z
polskoscig i jezykiem polskim'.

Osrodki oferujace nauke jezyka polskiego lub w jezyku polskim ksztatcace dzieci i
mtodziez dziatajg na calym $wiecie — w Afryce 1 na Bliskim Wschodzie (13 szkotl), w Azji,
Australii 1 Oceanii (61 szkot), Ameryce Poinocnej i Potudniowej (258 szkot), Europie
Wschodniej (749 szkot) 1 Europie Zachodniej (2159 szkot). Najwigcej szkot funkcjonuje na
obszarze Europy Wschodniej 1 Zachodniej 1 uczeszcza do nich ok. 83% dzieci 1 mlodziezy
uczacej sie jezyka polskiego?.

Mozna je podzieli¢ na trzy kategorie:
1. szkoty spoleczne (zwane réwniez sobotnimi) - okoto 1 000 placowek;

2. szkoty funkcjonujace w lokalnych systemach o$wiaty - okoto 500 placowek?;

" Na podstawie Rzgdowego programu wspétpracy z Polonig i Polakami za granicq w latach 2015-2020.

2'W oparciu o Notatke informacyjng w sprawie mapy szkét i centréw za granicq oferujgcych nauke jezyka
polskiegow 2024 . (MSZ).

8 Szacunki dotyczace liczby szkét funkcjonujacych w lokalnych systemach o$wiaty, w ktérych prowadzona jest
nauka jezyka polskiego lub nauczanie w jezyku polskim, sg rozbiezne ze wzgledu na réznorodnos¢ zrodet oraz
niejednorodny charakter tych placéwek. Uwzgledniajac rézne formy organizacyjne — takie jak szkoty z polskim
Jjezykiem wykladowym, szkoty z klasami polskoj¢zycznymi, placowki oferujace rozszerzone nauczanie jezyka



3. szkoty nadzorowanych przez Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicag (ORPEG) - 76
placowek.

Dane MSZ wskazuja, ze w szkotach spotecznych oraz w szkotach funkcjonujacych w lokalnych
systemach oswiaty ksztatci si¢ zblizona liczba uczniow (odpowiednio 92 000 1 100 000) —
szczegblowe dane prezentuje tabela 1.

Tabela 1 Liczba szkol i uczniow w roku szkolnym 2024/2025 (opracowanie wlasne)

szkoly szkoly w szkoly laczna liczba | laczna
spoleczne lokalnych nadzorowane | szkol liczba
systemach przez uczniow
osSwiaty ORPEG
liczba 1011 2153 76 3240
szkot
liczba 92 071 101 721 16 261 210 053
uczniow

W lokalnych systemach edukacyjnych nauka jezyka polskiego odbywa si¢ zazwyczaj w
ramach standardowych zaje¢ szkolnych. Inaczej wyglada to w przypadku szkét spotecznych
oraz placowek nadzorowanych przez ORPEG. Ich dziatalno$¢ dostosowana jest do specyfiki
zycia migracyjnego oraz potrzeby laczenia nauki jezyka i1 kultury polskiej z obowigzkami
wynikajacymi z uczgszczania dzieci 1 mtodziezy do szkot lokalnych. Z tego wzgledu zajgcia w
takich placoéwkach odbywaja si¢ najczesciej w trybie weekendowym — zazwyczaj w pigtkowe
popotudnia i w soboty. Taki harmonogram pozwala uczniom godzi¢ nauke jezyka ojczystego z
codziennymi obowigzkami szkolnymi i1 rodzinnymi. Model ten niesie jednak ze sobg pewne
wyzwania: ograniczong liczbe godzin lekcyjnych, konieczno§¢ bardzo precyzyjnego
planowania tresci programowych oraz zwigkszone obcigzenie zarowno dla nauczycieli, jak 1
dla samych uczniow. Zajecia czesto majg charakter modutowy — tacza nauke jezyka polskiego
z elementami edukacji historycznej, geograficznej, religijnej czy obywatelskiej. W wielu
placéwkach ktadzie si¢ rowniez duzy nacisk na rozwijanie kompetencji kulturowych, czemu
stuza m.in. organizacja uroczystosci, konkursow, przedstawien oraz wspotpraca z instytucjami
polonijnymi. Jesli chodzi o forme¢ prowadzenia zaje¢, wyrdznia si¢ trzy gtowne modele.
Pierwszy z nich to model stacjonarny — tradycyjne lekcje odbywajace si¢ w siedzibach szkot.
Drugi to model zdalny, realizowany online, najczesciej w sytuacjach, gdy dostep do placowek
jest ograniczony lub uczniowie mieszkaja w znacznej odleglo$ci. Trzecim rozwigzaniem jest
model hybrydowy, taczacy elementy nauczania stacjonarnego i zdalnego, co pozwala na
wiekszg elastyczno$¢ w organizacji procesu dydaktycznego.

polskiego jako ojczystego, a takze nauczanie jezyka polskiego jako obcego lub zajecia dodatkowe — szacuje sie,
ze aczna liczba takich instytucji wynosi okoto 500.



Dzialalno$¢ szkot spotecznych rézni sie¢ diametralnie od sposobu funkcjonowania
pozostatych dwoch typow placowek, gdzie edukacja odbywa si¢ zgodnie z $ci$le okre§lonymi
przepisami — nauczyciele realizuja oficjalng podstawg programowa, korzystaja z
zatwierdzonych podrecznikow i1 sa zobowigzani do przestrzegania ustalonych standardow
nauczania. W szkotach spotecznych dobor materialéw dydaktycznych oraz sposob realizacji
programu leza w gestii nauczycieli. Cho¢ cz¢$¢ z tych placéwek opiera si¢ na planie nauczania
stosowanym w szkotach podlegajacych ORPEG-owi, to bardzo czgsto programy sg
modyfikowane lub tworzone samodzielnie — tak, aby lepiej odpowiadaty poziomowi wiedzy,
potrzebom 1 mozliwo$ciom ucznidow. Sg to wiec programy autorskie, czg¢sto nieformalnie
przyjete, ale dopasowane do konkretnych realiow. Rownie wyrazne rdznice dotycza
kwalifikacji nauczycieli. W szkotach lokalnych oraz w placéwkach ORPEG-owskich
wymagane s3 odpowiednie uprawnienia pedagogiczne okre$lone przez przepisy prawa
o$wiatowego. Tymczasem w szkotach spotecznych pracuja czesto osoby, ktore — cho¢ nie
zawsze posiadaja formalne kwalifikacje — wykazuja duze zaangazowanie i che¢ pracy z
dzie¢mi. Nierzadko s3a to wolontariusze, ktorzy kieruja si¢ pasja i poczuciem misji. Szkoty
wpisane w lokalny system edukacyjny maja do dyspozycji sprawdzone materiaty — podreczniki,
programy, zestandaryzowane egzaminy — opracowywane przez zespoty ekspertow. Nauczyciele
pracuja z grupami uczniow w zblizonym wieku i o podobnym poziomie wiedzy, ktory zostat
wcezesniej formalnie oceniony, np. poprzez promocje do kolejnej klasy. W szkotach
spotecznych nauczyciel czg¢sto samodzielnie organizuje caly proces nauczania — od diagnozy
umiejetnosci swoich ucznidow, przez wybor lub tworzenie odpowiednich materialow, az po
dostosowanie programu do zréznicowanego poziomu znajomosci jezyka polskiego w grupie.
To oznacza duza elastyczno$¢, ale tez ogromng odpowiedzialno$¢. Trzeba nie tylko uczy¢, ale
réwniez reagowac na biezace trudnos$ci 1 indywidualne potrzeby uczniow.

Kazdy proces dydaktyczny tworzg trzy zasadnicze elementy, ktorymi sg: przekazywana
wiedza 1 rozwijane umiejetnosci, osoby uczace si¢ 1 nauczyciele. W kontekscie polonijnej
edukacji jezykowej oOw trojkat dydaktyczny wypetnia jezyk, wraz z dydaktycznymi
uwarunkowaniami natury socjo- 1 psycholingwistycznej oraz uczacy si¢ 1 nauczajacy,
sprofilowani odpowiednio pod katem jezykowych potrzeb edukacyjnych oraz wyksztatcenia i
nabytych do$wiadczen zawodowych. Przyjecie takiej perspektywy dla szczegoétowego opisu
kontekstow uczenia si¢ i nauczania polszczyzny jako jezyka dziedziczonego/j¢zyka osobistego
wyboru determinuje nowoczesne myslenie edukacyjne, dajace podstawe pod refleksj¢ nad
konkretnymi koncepcjami ksztalcenia, omoéwionymi w dalszej czgsci naszego dokumentu.
Przywolujac stowa wieszcza, mozna stwierdzi¢, ze na chwile obecng, nauczyciel szkoty
spolecznej jest sam sobie sterem, Zeglarzem, okrgtem. . Jego rola jest nie do przecenienia —
dlatego naszg prezentacj¢ poszczegdlnych elementow trojkata dydaktycznego rozpoczniemy
od charakterystyki o0sOb nauczajacych jezyka polskiego w kontekscie ksztalcenia
uzupetiajacego za granica.



1. Nauczyciele polonijni

Poniewaz osrodki nauczania j¢zyka polskiego za granicg to inicjatywy oddolne, brakuje
pelnych danych odnosnie ich funkcjonowania. Badania przeprowadzone przez Instytut Rozwoju
Jezyka Polskiego (pazdziernik 2024 — styczen 2025) wypetniajg te luke. Poprzez Ankiete
nauczyciela® polonijnego w $wiecie od 3540 oséb nauczajacych w szkotach spolecznych
zebrano szczegdtowe informacje na temat ich sytuacji zawodowe;j.

Zdecydowana wigkszos$¢ nauczycieli pracujacych w polonijnych szkotach spotecznych
(83% ankietowanych) posiada wyzsze wyksztatcenie, z czego blisko dwie trzecie legitymuje
si¢ takze przygotowaniem pedagogicznym - szczegotowe dane prezentuje tabela nr 2.
Jednocze$nie az 92% badanych przyznato, ze nie ukonczyto studiow glottodydaktycznych ze
specjalizacja polonistyczng, co wskazuje na potrzebe systemowego wsparcia w zakresie
nauczania jezyka polskiego jako nierodzimego — zaroéwno dziedziczonego, jak i obcego. Warto
réwniez podkresli¢, ze niemal jedna pigta respondentdw nie posiada wyzszego wyksztalcenia,
co — zgodnie z polskimi przepisami — wykluczaloby mozliwos$¢ podjecia pracy w szkole w
Polsce. Ta grupa wymaga szczegdlnej uwagi i dedykowanych form doskonalenia zawodowego.

Tabela 2 - poziom wyksztalcenia nauczycieli (opracowanie wlasne)

Deklarowany poziom wyksztalcenia Ilo$¢ wskazan i % ogélu

studia doktoranckie (stopien doktora) 89 (3%)
studia II stopnia (magister) 1674 (47%)
studia I stopnia (licencjat/bachelor) 746 (21%)
studia podyplomowe 438 (12%)
srednie 593 (17%)

Dane dotyczace wieku osob nauczajacych w tego typu placoéwkach potwierdzaja
dotychczasowe diagnozy (por. np. opracowang przez MSZ Notatke informacyjng w sprawie
mapy szkot i centrow za granicq oferujgcych nauke jezyka polskiego w 2024 r.) moéwiace o
braku zainteresowania zawodem w$rod mlodszych pokolen. W badanej grupie 68% nauczycieli
znajduje si¢ w przedziale wiekowym 31-50 lat, 25% stanowig osoby starsze, natomiast jedynie
7% to nauczyciele miodsi. Struktura ta wskazuje, ze w obliczu stopniowego odchodzenia
starszych nauczycieli na emerytur¢ moze pojawic si¢ istotne wyzwanie zwigzane z rosnagcym
zapotrzebowaniem na nowych pracownikoéw dydaktycznych zdolnych do ich zastgpienia.

4 Chociaz nie wszystkie osoby nauczajace w polonijnych szkotach spotecznych speliaja warunki okreslone w
art. 9 ust. I Karty Nauczyciela, dla zachowania przejrzystosci tekstu rowniez one nazywane sg nauczycielami
zgodnie ze zwyczajowym znaczeniem tego terminu.
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Wykres 1 - Wiek nauczycieli w szkolach polonijnych (opracowanie wlasne)

Wiek nauczycieli polonijnych
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Blisko potowa ankietowanych (46%) pracuje krocej niz 5 lat, przy czym az 99%
wszystkich 0sob bioracych udziat w badaniu deklaruje, ze zamierza kontynuowac nauczanie w
szkotach spotecznych i podejmuje konkretne kroki w tym kierunku, np. poprzez udzial w
kursach dla nauczycieli podnoszacych kwalifikacje (57%) czy w formach doskonalenia
zawodowego dla nauczycieli polonijnych (69%). Dysproporcja pomiedzy checig pozostania w
zawodzie a podnoszeniem swoich kwalifikacji wynika m.in. z faktu, ze dla wigkszoSci
badanych nauczanie polonijne jest dodatkowym (weekendowym) zajeciem.

Jako najwigksze trudno$ci nauczajacy w tych placowkach wskazuja:

e rdzny stopien znajomosci jezyka polskiego wsrdd uczniow (3230 wskazan);
e wyzwania dydaktyczne i metodyczne wynikajace ze specyfiki realizowanych
zaje¢ (2173 wskazan);
e wyzwania psychologiczne 1 pedagogiczne zwigzane z kontekstem migracji
(1898 wskazan);
e braki w wyposazeniu placowki np. brak odpowiednich pomocy edukacyjnych
(1653 wskazan).
Te wyniki koresponduja z oméwiong powyzej potrzebg wsparcia w zakresach specyficznych
dla nauczania jezyka polskiego jako jezyka nierodzimego (dziedziczonego 1 obcego).

Zgromadzone dane pozwolity na wyodrebnienie 4 profili osob nauczajacych w szkotach
spotecznych (zob. ilustracja 1; obok nazwy profilu podano liczbg ankietowanych, ktorych
mozna do niego przypisaé¢’). Warto zaznaczy¢, ze osoby przypisane do profilu 3 (nauczyciel —
pedagog) 1 profilu 4 (ekspert — glottodydaktyk) moga, zgodnie z rozporzqdzeniem Ministra

5 Profile wyodrebniono na podstawie 3 deklaratywnych warunkdéw: wyksztalcenie, przygotowanie pedagogiczne
oraz glottodydaktyczne; 192 osoby przypisano do profilu wylgcznie na podstawie zadeklarowanego wyksztatcenia
ze wzgledu na niepetne/sprzeczne informacje.
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Edukacji Narodowej z dnia 15 pazdziernika 2020 w sprawie uzyskiwania stopni awansu
zawodowego przez nauczycieli szkot za granicq, ubiegaé si¢ o awans zawodowy.

Tabela 3 — Profile nauczycieli polonijnych (opracowanie wlasne)

nazwa profilu charakterystyka profilu

O profil 1: ® nauczajacy z wyksztalceniem $rednim
e b t ia ped I
m asystent ez przyg9 owania pe ag.olglcznego
. e bez polonistycznych studiéw
nauczajacego glottodydaktycznych
593 0s6b
O profil 2: ® nauczajacy z wyzszym wyksztatceniem
Q nauczajgcy e bez przygotowania pedagogicznego
— niepedagog e bez polonistycznych studiow
glottodydaktycznych
692 osob

.l I profil 3: ® nauczajacy z wyzszym wyksztatceniem
J ) z przygotowaniem pedagogicznym
nauczajacy e Dbez polonistycznych studiow glottodydaktycznych
— pedagog

1968 0s06b (czesé
w trakcie ksztatcenia)

profil 4: ® nauczajacy z wyzszym wyksztatceniem
ekspert ® 7z przygotowaniem pedagogicznym
gll())tto dydaktyk e 7z polonistycznymi studiami glottodydaktycznymi
- A
287 0sob
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Zaprezentowane wyniki badan oraz stworzone w oparciu o nie profile oséb nauczajacych
polszczyzny w kontekscie polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej potwierdzaja znaczne
zréznicowanie w strukturze zawodowego funkcjonowania wspotczesnego nauczyciela
polonijnego. Nauczyciela, ktory coraz czesciej, poza nauczaniem polszczyzny jako jezyka
dziedziczonego, angazowany jest takze do pracy dydaktycznej w obszarze jezyka polskiego
jako obcego, co wynika z coraz wigkszego zainteresowania naukg naszego jezyka w swiecie.

Jak wynika z powyzej przedstawionych wynikéw badan nauczyciele jezyka polskiego
jako jezyka dziedziczonego/j¢zyka osobistego wyboru stanowig grupe wysoce zroznicowana,
zarowno pod wzgledem doswiadczen zyciowych, umiejetnosci pedagogicznych i
dydaktycznych oraz kompetencji jezykowych 1 kulturowych. Réznorodnosé tej grupy
zawodowej przejawia si¢ w wymiarach takich jak:

e doswiadczenie migracji (zarowno indywidualne, jak i rodzinne),

e relacje z polskim systemem edukacji (zarowno w konteks$cie wczesniejszych
wiasnych do$wiadczen edukacyjnych, jak i biezacej wspolpracy z placowkami
edukacyjnymi funkcjonujacymi w ramach polskiego systemu szkolnego),

e pochodzenie i system pracy w szkole polonijnej,

e zakres, jako$¢ 1 czestotliwos¢ kontaktu ze wspotczesnym standardowym jezykiem
polskim (w ramach jezyka codziennej komunikacji oraz specjalistycznych odmian
jezyka edukacji szkolnej),

e poziom bieglosci jezykowej oraz biografia jezykowa,

e motywacja do prowadzenia zaj¢¢ (uwarunkowana tozsamoscig kulturowa, relacjami
z Polska oraz aspiracjami zawodowymi).

Dos$wiadczenie migracji

Osoby nauczajace jezyka polskiego w kontekscie polonijnej edukacji jezykowo-kulturowe;,
podobnie jak ich uczniowie, maja rozne doswiadczenia migracyjne. Cze¢s¢ z nich posiada
osobiste doswiadczenia migracyjne, inni natomiast maja doswiadczenia migracyjne zwigzane
z historig ich rodzin, poniewaz urodzili si¢ 1 wychowali juz w nowym kraju. Wielu z nich
samodzielnie przechodzilo proces nauki jezyka polskiego jako dziedziczonego. Ta
réznorodno$¢ doswiadczen niewatpliwie wptywa na ich prac¢ oraz wrazliwo$¢ na proces
nauczania w szkotach polskich poza granicami kraju.

Relacje z polskim systemem edukacji

Stopien kontaktu 0séb nauczajacych w kontekscie ezgolingwalnym z polskim systemem
edukacji jest zroznicowany. Niektorzy majg mozliwos¢ czgstego 1 regularnego uczestnictwa w
szkoleniach online, prowadzonych przez ekspertow oraz instytucje edukacyjne z Polski. Ma
to bezposredni wptyw na wybor programdw 1 materiatow dydaktycznych, sposdb nauczania i
zakres przekazywanej wiedzy.
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Pochodzenie i system pracy kadry dydaktycznej w szkotach polonijnych

W gronie 0s6b prowadzacych zajecia w placéwkach edukacyjnych funkcjonujacych w ramach
o$wiaty polonijnej mozna wyr6zni¢ zar6wno osoby o polskich korzeniach, jak i przedstawicieli
innych narodowosci, ktérzy z roznych powodow — zawodowych, kulturowych lub osobistych
— zaangazowali si¢ w dziatalno$¢ edukacyjng zwigzang z jezykiem i kulturg polskg. Kadra
polonijnych szkét i osrodkow edukacyjnych obejmuje m.in. nauczycieli z formalnym
przygotowaniem pedagogicznym zdobytym w Polsce lub kraju osiedlenia, studentow,
wolontariuszy, osoby z do§wiadczeniem w animacji kultury oraz rodzicow, ktorzy aktywnie
uczestniczg w zyciu szkolnym swoich dzieci. Wérod tej grupy istnieje znaczace zroznicowanie
pod wzgledem kompetencji jezykowych, doswiadczenia dydaktycznego oraz poziomu
formalnej kwalifikacji zawodowej. Osoby o polskim pochodzeniu czesto tacza role osoby
nauczajacej z funkcja kulturowego posrednika, bedac jednoczes$nie depozytariuszami wiedzy o
jezyku 1 tradycji. Z kolei osoby bez polskich korzeni mogg wnosi¢ $wieze spojrzenie,
migdzykulturowa wrazliwo$¢ oraz kompetencje pedagogiczne zintegrowane z lokalnymi
standardami edukacyjnymi.

Jako$¢ 1 czestotliwo$¢ kontaktu ze wspotczesnym standardowym jezykiem polskim

Kontakt 0sdb nauczajacych jezyka polskiego za granicg z j¢zykiem polskim jest zroznicowany
i zalezy od wielu czynnikow, takich jak miejsce zamieszkania oraz czgstotliwos$¢ interakceji z
rodzimymi uzytkowniczkami i uzytkownikami jezyka. Niektorzy na co dzien komunikujg si¢
po polsku, korzystaja z polskich mediow 1 uczestnicza w polskich wydarzeniach kulturalnych.
Inni uzywaja jezyka gtownie podczas prowadzenia zajec. Sa takze tacy, ktorzy ze wzgledu na
potozenie geograficzne 1 brak dostepu do polskojezycznych materiatow majg bardzo
ograniczony kontakt z polszczyzna. Te r6znice wplywaja na poziom, poprawnos¢ i ptynnosé
postugiwania si¢ jezykiem.

Doktadne przyjrzenie si¢ poszczegdlnym elementom charakteryzujacym nauczyciela szkoty
polonijnej pozwoli stworzy¢ jego specyficzny profil zawodowy, wyraznie odrdzniajacy go od
nauczycieli jezyka polskiego jako jezyka rodzimego oraz obcego.

Poziom biegtosci jezykowej osoby nauczajacej oraz jej biografia jezykowa

Poziom bieglosci jezykowej osdb nauczajacych w szkolach polonijnych stanowi jeden z
kluczowych czynnikow wptywajacych na jako$¢ ksztalcenia jezyka polskiego w konteks$cie
migracyjnym. Wérdd kadry pedagogicznej mozna wyr6zni¢ osoby wykazujace si¢ wysokim
stopniem opanowania jezyka polskiego, czego przejawem jest swoboda w komunikacji ustnej
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1 pisemnej, poprawnos¢ jezykowa oraz umiejetno$¢ dostosowywania rejestrow jezykowych do
sytuacji dydaktycznych. Bieglo$¢ ta nierzadko wigze si¢ z formalnym wyksztalceniem
filologicznym, do$wiadczeniem dydaktycznym oraz osobistym zaangazowaniem w
pielegnowanie jezyka ojczystego.

Jednakze w grupie osob nauczajacych znajduja si¢ réwniez osoby, ktorych znajomos¢ jezyka
polskiego ma charakter cze¢sciowy, ograniczony lub odbiega od normy jezyka standardowego.
Przyczyny tego stanu rzeczy moga by¢ roznorodne — od braku pelnego wyksztatcenia
kierunkowego, poprzez przerwy w uzywaniu jezyka polskiego, az po wieloletnie
funkcjonowanie w $rodowisku, w ktérym dominuje inny jezyk komunikacji codziennej i
zawodowej. W takich przypadkach jezyk polski petni czgsto funkcje jezyka dziedziczonego lub
odzyskiwanego, a jego uzycie moze nosi¢ cechy interferencji jezykowej, transferu
sktadniowego czy ograniczonego zasobu leksykalnego.

Z perspektywy glottodydaktycznej istotne znaczenie ma takze szeroko rozumiana biografia
jezykowa osoby nauczajacej, rozumiana jako indywidualna historia nabywania, uzywania i
rozwijania réznych jezykéw w ciggu zycia. W kontekscie edukacji polonijnej wiele osob
nauczajacych dysponuje bogatym repertuarem j¢zykowym, ktory obejmuje znajomos$¢ nie
tylko jezyka polskiego, lecz takze jezyka kraju osiedlenia, a nierzadko takze innych jezykow
obcych. Jezyki te zostaty przyswojone w zroznicowanych kontekstach: formalnych — takich jak
edukacja szkolna, studia wyzsze czy kursy zawodowe, oraz nieformalnych — poprzez codzienne
funkcjonowanie w §rodowisku wielojezycznym, doswiadczenia migracyjne, kontakty rodzinne
1 zawodowe.

Biografia jezykowa osoby nauczajacej wplywa nie tylko na poziom kompetencji w jezyku
polskim, lecz takze na jego podej$cie do nauczania, rozumienie procesOw nabywania jezyka
oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa. Wielojezyczno$¢ kadry moze by¢ zrédtem cennego kapitatu
edukacyjnego — umozliwia osobom nauczajacym lepsze rozumienie wyzwan, z jakimi mierza
si¢ osoby uczace si¢ jezyka polskiego, funkcjonujace w kontek$cie migracyjnym, oraz w
konsekwencji wypracowanie bardziej elastycznego podejscia do dydaktyki jezyka polskiego.

Zar6wno poziom bieglosci jezykowej, jak 1 biografia jezykowa osdb nauczajacych wskazuja na
potrzebe systemowego wsparcia w zakresie doskonalenia zawodowego — w tym kursow
metodycznych, szkolen jezykowych, mentorstwa oraz dostepu do zasobdéw dydaktycznych
uwzgledniajacych specyfike nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego, drugiego i
obcego. Wspieranie rozwoju kompetencji jezykowych osob nauczajacych w uzupehiajacych
szkotach polonijnych nie tylko podnosi jako$¢ nauczania, lecz rdwniez wzmacnia ich pozycje
zawodow3g 1 tozsamos$¢ jako edukatoréw w srodowisku transnarodowym.

Motywacja do prowadzenia zaje¢ w uzupetniajacych w szkotach polonijnych

Motywacje o0s0b zaangazowanych w prowadzenie zaje¢ dydaktycznych w szkotach
polonijnych sg zréZznicowane i wielowymiarowe, a ich charakter nierzadko taczy komponenty
ideowe, spoteczne oraz osobiste. W zaleznosci od indywidualnych do$wiadczen Zyciowych,
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trajektorii migracyjnej, przynaleznosci kulturowej oraz etapu rozwoju zawodowego, osoby te
angazuja si¢ w dziatalno$¢ edukacyjng z réznych powoddw — czesto rownoczesnie splatajacych
si¢ ze sobg. Dla wielu oséb pochodzenia polskiego nauczanie w placéwkach polonijnych
wynika z silnego poczucia odpowiedzialno$ci za podtrzymywanie dziedzictwa kulturowego 1
jezykowego. Motywacja ta moze by¢ zakorzeniona w idei przekazywania warto$ci
narodowych, historii i tradycji kolejnym pokoleniom Polonii, co nadaje ich pracy wymiar
patriotyczny i misyjny. W tym kontekscie edukacja postrzegana jest nie tylko jako proces
dydaktyczny, ale takze jako forma ochrony tozsamosci kulturowej w warunkach migracyjnych.

Z drugiej strony, istotnym zrédtem motywacji jest potrzeba budowania i wzmacniania wig¢zi
spotecznych w obrebie lokalnych spolecznosci polonijnych. Prowadzenie zaje¢¢ jezykowych i
kulturowych traktowane jest jako forma wspierania integracji wewnatrz grupy, wzmacniania
solidarno$ci miedzypokoleniowej oraz przeciwdziatania izolacji spotecznej. W tym sensie
dziatalno$¢ edukacyjna nabiera charakteru dziatania spolecznego, ktérego celem jest tworzenie
przestrzeni wspdlnotowej i1 ksztatltowanie wiezi miedzy cztonkami spotecznosci.

Nie bez znaczenia pozostaja takze motywacje o charakterze osobistym 1 rozwojowym. Dla
czesci kadry dydaktycznej praca w szkole polonijnej stanowi wazny element samorealizacji,
umozliwia rozwdj kompetencji pedagogicznych, lingwistycznych i organizacyjnych oraz
pozwala budowac¢ poczucie sprawczosci 1 wptywu na rozwdj mtodego pokolenia. Szczeg6lnie
w przypadku osob o polskich korzeniach, ktére urodzity si¢ i wychowaly poza Polska, praca ta
moze rowniez stanowi¢ form¢ odkrywania lub wzmacniania wlasnej tozsamosci kulturowe;.

Niektore osoby podejmujace si¢ nauczania w szkotach polonijnych angazuja si¢ w dziatalnosé¢
edukacyjng rowniez z powodow pragmatycznych — na przyklad w ramach wolontariatu lub w
celu zdobycia do$wiadczenia zawodowego, ktore moze zosta¢ wykorzystane na dalszych
etapach kariery. Warto podkresli¢, ze aspekt finansowy czgsto odgrywa rol¢ drugoplanowa — w
wielu krajach nauczyciele pracuja za wynagrodzenie znaczaco nizsze od stawek rynkowych lub
wykonuja swoja prace czesciowo spotecznie. Nalezy réwniez zauwazy¢, ze motywacje do
pracy w edukacji polonijnej nie s3 stale — mogg si¢ zmienia¢ w zaleznosci od etapu zZycia,
rozwoju osobistego, sytuacji zawodowej, a takze w odpowiedzi na zmieniajace si¢ potrzeby
spotecznosci lokalne;.

W konsekwencji, proces nauczania w ramach polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej musi
mie¢ charakter zindywidualizowany, gdyz zalezy od wielu czynnikoéw — od do$wiadczenia
zawodowego 1 biografii jezykowej prowadzacych zajecia, przez ich przygotowanie
metodyczne, motywacje¢ do pracy i znajomos$¢ specyfiki nauczania jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego / jezyka osobistego wyboru, az po potrzeby i oczekiwania 0sdb uczacych si¢
oraz ich rodzin. Osoby nauczajagce w jezyku polskim za granica pracuja z grupami o
zréznicowanym poziomie znajomosci jezyka polskiego, co wymaga od nich elastycznosci i
umiejetnosci dostosowania metod dydaktycznych do indywidualnych warunkow pracy. A ich
rola nie ogranicza si¢ jedynie do przekazywania wiedzy jezykowej — to takze wspieranie osob
uczacych si¢ w budowaniu ich tozsamosci kulturowej, wzmacnianie motywacji do nauki oraz
tworzenie przestrzeni, w ktorej jezyk polski staje si¢ naturalnym narz¢dziem komunikacji.
Wspdlne dla wszystkich os6b nauczajacych w jezyku polskim jest potrzeba dazenia do
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podnoszenia jako$ci nauczania oraz rozwijania witasnych kompetencji, co pozwala im
skuteczniej wspiera¢ osoby uczace si¢ w osiaganiu ich celow jezykowych, edukacyjnych i
kulturowych. Kluczowe znaczenie ma tutaj wymiana doswiadczen miedzy osobami
nauczajacymi, udzial w szkoleniach oraz korzystanie z nowoczesnych metod dydaktycznych.
Im lepiej potrafig oni odpowiada¢ na potrzeby 0s6b uczacych si¢, tym wieksza jest ich rola w
ksztaltowaniu polonijnej wspdlnoty jezykowej 1 kulturowej. W zwigzku z tak zr6znicowanym
spektrum motywacji, istotne staje si¢ tworzenie systemowego wsparcia dla kadry dydaktyczne;,
uwzgledniajgcego zarowno aspekty merytoryczne, jak 1 emocjonalne, zwigzane z
dhugofalowym zaangazowaniem i wypaleniem zawodowym. Zrozumienie glebokich zrodet
motywacji 0sob nauczajacych szkot polonijnych ma kluczowe znaczenie dla planowania
polityki edukacyjnej i rozwoju profesjonalnego w obszarze o§wiaty poza granicami kraju.

2. Jezyk polski we wspolczesnym swiecie — uwarunkowania socjo- i
psycholingwistyczne

Edukacja w jezyku polskim za granicg uwiktana jest w szereg réznorodnych kategorii i
zakresOw funkcjonowania jezyka polskiego (zwykle jako dziedziczonego) w perspektywie
socjo- 1 psycholingwistycznej. Mozemy wyr6zni¢ pig¢ najczgsciej wystepujacych typow
polszczyzny poza Polska, jezyk polski jako: (i) dziedziczony, (ii) pochodzenia z niewielka
ekspozycja na jezyk, (iii) pochodzenia bez ekspozycji na jezyk, (iv) jezyk pochodzenia ze
zmiang dominacji i ekspozycji na jezyk polski (v) jezyk polski jako obcy. Wszystkie te warianty
wystepuja w kontekscie powszechnej wielojezycznosci, co oznacza, ze osoby nimi postugujace
si¢ zyja w $srodowisku, w ktorym dominujacy jezyk(i) komunikacji publicznej jest inny niz
polski. Pierwsze trzy wymienione typy taczy pochodzenie osoby uczacej si¢ jezyka, natomiast
réznig si¢ one stopniem ekspozycji na tenze jezyk, jego jakoscia oraz mozliwo$cia
postugiwania si¢ nim w r6znych kontekstach komunikacyjnych.
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Grafika 1 — Typy polszczyzny w kontekscie pochodzenia (opracowanie wlasne)

Zréznicowane typy polszczyzny w kontekscie
krajowym i miedzynarodzowym przez pryzmat
pochodzenia polskiego

POLSZCZYZNA
ODZIEDZICZONA/ JEZYK DOMU I
PRZEKAZANA - --. 1---= OTOCZENIA

Stabilny dostep i ]
ekspozycja w

Jezyk uzywany w
domu i poza nim

domu
JEZYK
POCHODZENIA Z JEZYK
OGRANICZONA POCHODZENIA
EKSPOZYCJA - JEZYK ! - BEZ EKSPOZYCJI
Jezyk uzywany w POCHODZENIA Brak regularnego
ograniczonym ZE ZMIANA lub catkowitego
stopniu w rodzinie DOMINACJI * kontaktu z jezykie
) polskim w domu i
Ekspozycja .
poza nim

poczgtkowo w
domu i poza nim

Rozréznienie tych typéw ma istotne znaczenie dla skutecznej organizacji i realizacji
nauczania j¢zyka polskiego poza Polska. Wilasciwa diagnoza grupy osob uczacych sig,
uwzgledniajaca proces akwizycji oraz socjolingwistyczne uwarunkowania, pozwala na
dostosowanie metod pracy dydaktycznej do rzeczywistych potrzeb i mozliwos$ci uczacych sig.
Zrozumienie potencjalu danej grupy oraz obszaréw wymagajacych wigkszego wsparcia jest
kluczowe dla efektywnej edukacji jezykowo-kulturowe;.

Definiujac poszczegdlne rodzaje polszczyzny, nalezy wzigé pod uwage kilka
kluczowych czynnikéw. Pierwszym z nich jest pochodzenie, czyli historia rodzinna ucznia 1
jezykowe dziedzictwo jego rodziny. Kolejnym istotnym elementem jest miejsce zamieszkania
— kontekst jezykowy kraju, w ktorym dana osoba si¢ wychowuje i funkcjonuje na co dzien.
Wazna rolg odgrywa réwniez ekspozycja na jezyk, czyli czestotliwo$¢ 1 intensywnos$¢ kontaktu
z jezykiem polskim, a takze jako$¢ tej ekspozycji — to, czy osoba ma mozliwo$¢ uzywania
polszczyzny w roznych sytuacjach komunikacyjnych. Istotnym aspektem jest takze zwigzek
emocjonalny z jezykiem polskim, czyli to, w jakim stopniu dana osoba postrzega go jako czgs¢
swojej tozsamosci lub kulturowego dziedzictwa.
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JesteSmy $wiadomi takze wielu innych wariantéw polszczyzny uzywanej poza
granicami kraju, gdzie jezyk polski jest uzywany przez Polki i Polakow nalezacych do
mniejszosci polskiej poza administracyjnymi granicami Polski lub przez Polonig¢. Niemniej
jednak, ze wzgledu na potrzeby dydaktyczne poza granicami kraju, warianty te wchodzg w
zakres podej$cia dostosowanego do potrzeb ucznidw, uwzglgdniajagcego zaréwno specyfike
jezyka mniejszos$ci polskiej, jak 1 jezyka polonijnego.

Jezyk mniejszo$ci polskiej jest uzywany przez spolecznosci polskie, ktore od pokolen
zamieszkuja dany kraj i majg status mniejszo$ci narodowej. Nie jest on wynikiem emigracji,
lecz historycznych procesow, takich jak zmiany granic czy przesiedlenia. Przyktadem sa Polacy
mieszkajacy na Litwie, Bialorusi, Ukrainie, w Czechach, Niemczech czy Kazachstanie. W
wielu przypadkach jezyk ten jest objety ochrong prawnag i wspierany przez instytucje
edukacyjne, media oraz organizacje kulturalne, co sprzyja jego przetrwaniu. Charakterystyczng
cechg jezyka mniejszosci polskiej jest takze jego regionalno$¢ — na przyktad kresowa odmiana
polskiego na Wschodzie czy gwara zaolzianska.

Z kolei jezyk polonijny jest zwigzany z emigracja i uzywany przez Polki i Polakow,
ktorzy wyjechali za granicg, oraz ich potomkdw.Spoteczno$ci polonijne sg czesto rozproszone,
co powoduje, ze jezyk ten jest mniej stabilny i1 bardziej narazony na wplyw jezyka
wigkszosciowego. Przykltadem moga by¢ Polki 1 Polacy mieszkajacy w Stanach
Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii, Francji, Argentynie, Brazylii czy Australii. Jezyk polonijny
czesto podlega silnej interferencji jezykowej, co prowadzi do powstawania takich zjawisk jak
Ponglish (mieszanka polskiego i angielskiego), czy Polnischdeutsch (potaczenie polskiego z
niemieckim w Niemczech). Brak wsparcia instytucjonalnego i czeste przechodzenie kolejnych
pokolen na jezyk kraju zamieszkania sprawiajg, ze polszczyzna ws$rdéd spotecznosci
polonijnych moze stopniowo zanikac.

Jezyk polski dziedziczony to wariant, ktorym postuguja si¢ osoby majace polskie
pochodzenie i1 funkcjonujace w rodzinach, gdzie jezyk polski jest obecny w jakim$ zakresie.
Wychowujg si¢ w srodowisku, w ktorym poza domem dominuje inny jezyk (lub inne jezyki),
jednak maja regularny kontakt z jezykiem polskim — najczesciej w sferze rodzinnej lub
spotecznosciowej. Poziom znajomosci jezyka w tej grupie moze by¢ zroznicowany — od pelne;j
dwujezycznosci po niepelne przyswojenie jezyka, ktore objawia si¢ np. ograniczonym
stownictwem lub trudno$ciami gramatycznymi. Osoby te czg¢sto maja emocjonalny zwigzek z
jezykiem, cho¢ jego intensywnos$¢ moze by¢ rézna.

Osoby postugujace si¢ polszczyzng jako jezykiem pochodzenia z ekspozycja na jezyk
to osoby, ktore maja polskie korzenie, ale ich kontakt z polskim byl ograniczony lub
nieregularny. Najczesciej dotyczy to drugiego lub dalszego pokolenia emigrantdéw, gdzie jezyk
polski stopniowo tracit swoja role w codziennej komunikacji rodzinnej. Polszczyzna mogta
pojawia¢ sie¢ sporadycznie, np. w rozmowach z dziadkami, na rodzinnych spotkaniach. W
efekcie ich kompetencje w zakresie porozumiewania si¢ polszczyzng moga by¢
fragmentaryczne, tj. czgsto maja one jedynie pasywnag $wiadomo$¢ swojego jezykowego
dziedzictwa, ale nie postuguja si¢ polszczyzng w stopniu umozliwiajacym swobodng
komunikacje. Ich motywacja do nauki polskiego wynika najczgsciej z checi odkrycia swojego
dziedzictwa, utrzymania wi¢zi z kultura lub rodzing. W odrdznieniu od osob uczacych si¢
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polskiego jako jezyka obcego, ich nauka jest czgsto motywowana wzgledami
tozsamos$ciowymi.

Kolejng kategorig jest polski jako jezyk pochodzenia bez ekspozycji na jezyk. W tym
przypadku mowa o osobach o polskim pochodzeniu, ktére wychowywaty si¢ w srodowisku,
gdzie jezyk polski nie byt uzywany. Ich motywacja do nauki polskiego wynika najczesciej z
checi odkrycia swojego dziedzictwa, utrzymania wigzi z kulturg lub rodzing. W odréznieniu od
0s6b uczacych si¢ polskiego jako jezyka obcego, ich nauka jest czgsto motywowana wzgledami
tozsamos$ciowymi.

Jezyk polski jako jezyk pochodzenia ze zmiang ekspozycji i dominacji (w jezyku
niemieckim Herkunfissprache, realizowany w ramach zaje¢ Herkunftssprachlicher Unterricht)
to odmiana jezyka polskiego uzywana przez osoby, ktore dorastaly w Polsce 1 miaty kontakt z
tym jezykiem w dziecinstwie, ale pdzniej wyjechaty do innego kraju. W nowym srodowisku
dominujacym jezykiem staje si¢ jezyk kraju zamieszkania, co prowadzi do zmiany zarowno w
zakresie uzycia polskiego (ilosciowo), jak 1 jego jakosci (np. struktury gramatycznej,
stownictwa). Kontakt z jezykiem polskim jest ograniczony do rozmow rodzinnych, mediow lub
sporadycznych interakcji z innymi Polakami, co powoduje zmniejszong ekspozycje. W
konsekwencji uzytkownicy moga przejmowac elementy gramatyki, wymowy czy skladni z
nowego jezyka, co prowadzi do interferencji jezykowej. Czgsto dochodzi réwniez do utraty
bardziej zaawansowanych struktur jezykowych, takich jak odmiana przypadkow, szczegdlnie
jesli wyjazd nastapil na wezesnym etapie edukacji. Charakterystyczne jest takze stownictwo —
osoby postugujace si¢ polskim pochodzenia czgsto zachowuja jedynie te wyrazenia, ktore byty
im potrzebne w dziecinstwie, co moze prowadzi¢ do ,,zamrozenia” jezyka na okreslonym
poziomie. Jezyk polski pochodzenia ze zmiang ekspozycji i dominacji to przyktad jezyka
przywiezionego do kraju osiedlenia, ktory pod wptywem nowego Srodowiska ewoluuje w
sposob indywidualny, odmienny od standardowego polskiego uzywanego w Polsce.

Ostatnig grupg stanowig osoby uczace si¢ jezyka polskiego jako obcego. Nie posiadaja
one polskiego pochodzenia, a polszczyzna nie jest dla nich jezykiem domowym ani
srodowiskowym. Ich motywacja do nauki moze by¢ réznorodna — zawodowa, akademicka,
kulturowa lub wynikajaca z zainteresowan osobistych. Nauka jezyka polskiego w tej grupie
odbywa si¢ zazwyczaj w sposob formalny i1 systematyczny, np. na kursach lub w ramach
studiow jezykowych. W odrdznieniu od wezesniejszych grup, jezyk polski nie stanowi dla nich
elementu tozsamosci, lecz jest traktowany jako nowy kod komunikacyjny, otwierajacy szereg
nowych mozliwosci edukacyjnych, zawodowych i Zyciowych

Jak juz niejednokrotnie zauwazyliSmy w Srodowiskach polonijnych w $§wiecie, w
kontekscie dominujacej dwu- lub wielojezycznosci, dominujagcym jezykiem codziennej
komunikacji staje si¢ zwykle jezyk danego kraju lub regionu. Biorgc jednak pod uwage wptyw
jezyka i kultury polskiej na ksztattowanie si¢ tozsamos$ci uczacych si¢ Polonusow, ich zywe
relacje z Polska, a takze pozytywny wizerunek Polski jako kraju sukcesu na wspolczesnej mapie
geopolitycznej 1 powszechnie rozumiang warto$¢ bycia osoba rdéznojezyczng polszczyzna ma
szans¢ sta¢ si¢ dla tej grupy osob jezykiem osobistego wyboru. Kodem komunikacyjnym
odzwierciedlajacym 1 podkreslajacym emocjonalny zwigzek z kulturg polska 1 kulturg diaspory
polskiej. W swoim pierwotnym znaczeniu jezyk osobistego wyboru, to obok jezyka edukacji 1
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jezyka komunikacji miedzynarodowej jedna z trzech zasadniczych funkcji jezyka i rozwoju
jezykowego w procesie ksztatcenia i wychowania mtodego cztowieka (por. Reich 2016 1 Gebal
2018). Jezyk edukacji to medium umozliwiajace proces uczenia si¢. To zwykle jezyk danego
systemu edukacyjnego, w ktorym prowadzone jest nauczania szkolne. Powigkszaniu
przestrzeni komunikacyjnej stuzy zwykle jezyk komunikacji migdzynarodowej, ktorym jest
dzisiaj zwykle jezyk angielski, a w krajach anglojezycznych inny jezyk o wysokiej wartosci
komunikacyjnej umozliwiajacy komunikacj¢ na poziomie mig¢dzynarodowym (hiszpanski,
francuski 1 in.). Jezyk osobistego wyboru w tej konstelacji lingwistycznej to medium
umozliwiajace wyrazanie jednostkowej odmiennosci. Te funkcje moze zasadniczo speiniac
kazdy jezyk, ale trzeba pamigtac, ze w przyjmowanych rozwigzaniach systemowych przy jego
wyborze bierze si¢ pod uwage narodowe tradycje edukacyjne, sytuacje jezykowa w danym
regionie lub interesy gospodarcze. W koncepcji Reicha jezykiem osobistego wyboru moze tez
by¢ jezyk pochodzenia, jezyk regionalny, jezyki sasiednich krajow oraz jezyki klasyczne
(tamze). W przypadku jezyka dziedziczonego o jego znaczeniu jako jezyka osobistego wyboru
decyduje rola, jaka odgrywa w zyciu poszczegdlnych ucznidw. Jego narodowy lub
migdzynarodowy status komunikacyjny liczy si¢ w duzo mniejszym stopniu.

Jezyk osobistego wyboru w kontek$cie polszczyzny dziedziczonej to jezyk
odzwierciedlajacy preferencje, wartosci i tozsamos¢ diaspory polskiej w swiecie. Wspiera on
wyrazanie siebie w konteks$cie indywidualnych doswiadczen, przekonan i stylu zycia,
odzwierciedlajac system ksztattujacej si¢ tozsamosci kulturowej danej osoby. Odgrywa wazna
role w budowaniu relacji z innymi oraz wptywa na to, jak odbieramy ro6zne sytuacje spoleczne
oraz jak jesteSmy postrzegani przez innych. Moze stanowi¢ psychologiczny wyr6znik
indywidualno$ci  osoby w  perspektywie lingwistycznej, miedzykulturowej oraz
tozsamosciowej, wplywajac znaczaco na rozwdj osobisty jednostki i wyrdzniaé ja w
spoleczenstwie. Jezyk osobistego wyboru to takze swoisty przysztosciowy potencjat
edukacyjny, spoleczny i zawodowy, ktory traktujemy jako kluczowy punkt odniesienia dla
przyjmowanych przez nas rozwigzan dydaktycznych i programowych.

W celu terminologicznego ujednolicenia prowadzonych przez nas rozwazan oraz checi
1 potrzeby szerokiego objecia wszystkich wyszczegdlnionych powyzej socjo- 1
psycholingwistycznych kategorii funkcjonowania 1 uczenia si¢ polszczyzny w kontekstach
polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej, wraz z zaznaczeniem jej wartosci z perspektywy
budowania potencjatu poszczegolnych jednostek, w dalszej cze$ci naszego opracowania
uzywaé bedziemy okreslenia polszczyzna (jezyk polski) jako jezyk dziedziczony / jezyk
osobistego wyboru lub w skroconej formie polszczyzna (jezyk polski) jako jezyk osobistego
wyboru lub polszczyzna (jezyk polski) jako jezyk dziedziczony. W przypadku uzywania tych
krotszych form kazdorazowo piszac o jezyku dziedziczonym bedziemy go postrzegaé jako
jezyk osobistego wyboru. Uzywanie tego drugiego okreslenie z kolei zrazu bedzie go sytuowato
w kontekscie jezyka dziedziczonego, nauczanego w ramach polonijnej edukacji jezykowo-
kulturowe;.

Podzial ten pozwala na lepsze dostosowanie metod pracy dydaktycznej do realnych
potrzeb 0sob uczacych si¢ polskiego poza granicami kraju. Kazda z opisanych grup wymaga
indywidualnego podejscia, uwzgledniajacego poziom kompetencji, dotychczasowe
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do$wiadczenia jezykowe oraz motywacje. Swiadomo$¢ tych réznic umozliwia skuteczniejsze
wspieranie procesoOw akwizycji jezyka, a takze rozwijanie kompetencji komunikacyjnych w
sposob dostosowany do kontekstu i oczekiwan uczacych sie.

We wspodiczesnym $swiecie, w ktorym migracja jest jednym z gtownych czynnikow
ksztaltujacych tozsamos¢ jezykowa, nalezy pamigtaé, ze wszystkie osoby postugujace si¢
wiecej niz jednym jezykiem sg uznawane za osoby wielojezyczne. Jednak wielojezyczno$¢ to
szeroki termin, w obrebie ktorego miesci si¢ wiele zroznicowanych podtypdw,
odzwierciedlajacych rozne stopnie kompetencji jezykowych, konteksty spoleczne i sposoby
nabywania j¢zyka. Przyktadem moze by¢ osoba z jezykiem polskim jako dziedziczonym, ktéra
rozumie polszczyzng, ale nie potrafi czyta¢ i pisa¢ w tym jezyku. Inny wariant to osoba, ktora
miata dostep do formalnej edukacji jezykowej, np. uczeszczata do polskiej szkoty sobotniej lub
brata udziat w kursach jezykowych, co wptyneto na jej umiejetnosci czytania i pisania, cho¢
niekoniecznie na biegto§¢ w mowieniu. Kolejna mozliwos¢ to osoba, ktora doskonale postuguje
si¢ polszczyzng w kontekstach nieformalnych, np. w rozmowach rodzinnych, ale nie opanowata
standardowych norm komunikacji, co moze utrudnia¢ jej funkcjonowanie w bardziej
oficjalnych sytuacjach, takich jak pisanie formalnych tekstoéw czy prowadzenie rozméw
zawodowych.

Z tego wzgledu proponujemy przejscie od podejscia makro do podej$cia mikro — czyli
od ogdlnych kategorii uzytkownikoéw jezyka do bardziej szczegdétowej analizy indywidualnych
przypadkow. Takie podejScie pozwala lepiej zrozumie¢ zlozono$¢ sytuacji jezykowej
jednostek, a takze skuteczniej dostosowaé metody dydaktyczne i strategie wspierajace rozwaj
ich kompetencji jezykowych.

Tabela 4 Typy polszczyzny w kontekscie psycholingwistycznym i dydaktycznym (opracowanie wlasne)

POCHOD POCHODZENIE I KORZENIE POLSKIE BRAK
ZENIE KORZENI
POLSKIC
H
DZIEDZICZONY I OJCZYSTY OBCY
TYP DOMU I DZIEDZICZONY | POCHODZEN | POCHODZ | ZE OBCY
JEZYKA | OTOCZENIA 1A ENIA ZMIANA
PRZEKAZANY dominacji i
Z ograniczong bez ekspozycji
ekspozycja ekspozycji
Ekspozycj | jezyk uzywany | jezyk uzywany w jezyk uzywany brak poczatkowo | minimalna
ana jezyk | wdomu i poza rodzinie w ograniczonym | regularnego | w domu i
nim stopniu w kontaktu z poza nim
rodzinie jezykiem
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Mozliwo$§ | szeroka i ograniczona do bardzo minimalna poczatkowo | ograniczona
¢ zréznicowana srodowiska ograniczona szeroka i
interakcji domowego zréznicowan
a pozniej
ograniczona
Formalna | TAK ZALEZY ZALEZY (raczej | ZALEZY TAK na TAK
edukacja nie) (raczej nie) poczatkowy
w jezyku ch etapach
pochodze
nia
Reguly TAK Tak, znajomosc¢ bardzo minimalne Bardzo
socjoling rejestrow ograniczone ograniczona
wistyczne zwigzanych z znajomos¢ i
i interakcjami kontrola nad
grzecznos werbalnymi z regutami
ciowe cztonkami rodziny i socjolingwis
spotecznosci; tycznymi, z
kompetencja jest wyjatkiem
ograniczona tych
zakresem interakcji odpowiednic
spotecznych. h do
srodowiska
szkolnego.

3. Dzieci 1 mlodziez uczace si¢ jezyka polskiego jako dziedziczonego

Osoby uczace si¢ jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego, badZz rozumianego
szerzej — jako jezyka osobistego wyboru, stanowig grupg wysoce zréznicowana, zarowno pod
wzgledem spoteczno-kulturowym, jak 1 jezykowym. Sa to najczgéciej dzieci 1 mlodziez
wychowujace si¢ poza Polska lub w $rodowiskach zréznicowanych jezykowo, funkcjonujace
w réznych kontekstach edukacyjnych — formalnych (np. szkoty jezykowe, polonijne szkoty
uzupelniajace, polskojezyczne zajecia weekendowe) oraz nieformalnych (np. rodzinne

przekazy jezykowe, kontakty spoteczne).

Roéznorodnos¢ tej grupy przejawia si¢ w wielu wymiarach:

o doswiadczenia migracyjne 1 jezykowe (zardwno indywidualne, jak i rodzinne),

o wiek rozpoczgcia kontaktu z jezykiem polskim (jezyk nabywany od urodzenia, lub
wprowadzony na pozniejszym etapie zycia),

o zakres 1 jakos¢ kontaktu z jezykiem polskim (np. ograniczony do domu rodzinnego,

poszerzony o media, szkote, srodowisko rowiesnicze),
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o stopien rozwini¢cia kompetencji jezykowych (od biernej znajomosci jezyka po peilng
dwujezyczno$c),

o motywacje do nauki i postawy wobec jezyka (uwarunkowane np. relacjami rodzinnymi,
tozsamo$cig kulturowa czy aspiracjami edukacyjnymi),

o tozsamos$¢ kulturowa 1 jezykowa, ktora czesto przybiera forme dynamicznej,
hybrydycznej konstrukcji, negocjowanej w rdznych przestrzeniach spotecznych.

W  konsekwencji, profil ucznia uczacego si¢ jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego nalezy postrzega¢ w sposob ztozony i interdyscyplinarny. W niniejszym
opracowaniu prezentujemy model takiego profilu, ktory uwzglednia kluczowe czynniki
wplywajace na proces przyswajania jezyka — zarowno lingwistyczne, jak i psychologiczne,
spoteczne oraz edukacyjne. Przedstawiona analiza tych czynnikéw ma istotne znaczenie nie
tylko dla poglgbienia wiedzy o sytuacji spoteczno-jezykowej uczestnikow zaje¢ z jezyka
polskiego jako jezyka pochodzenia, lecz rowniez dla ksztattowania adekwatnych strategii
dydaktycznych. Umozliwia ona bowiem projektowanie spersonalizowanych $ciezek
edukacyjnych, uwzgledniajacych zréznicowane potrzeby osob uczacych sig, ich wczesniejsze
doswiadczenia jezykowe oraz potencjat rozwojowy w zakresie wielojezycznosci.

Ponadto, taki podejscie sprzyja budowaniu inkluzywnego srodowiska edukacyjnego, w
ktoérym jezyk polski traktowany jest nie tylko jako dodatkowy przedmiot nauki, lecz takze jako
element tozsamosci, narzedzie komunikacji 1 pomost miedzy kulturami. Z tego wzgledu
profilowanie osoby uczacej si¢ powinno by¢ procesem dynamicznym, opartym na biezacej
obserwacji, diagnozie i wspdlpracy z rodzing oraz instytucjami wspierajacymi rozwoj
jezykowy dzieci i mtodziezy w kontek$cie polonijnym.

Rozwoj jezykowej kompetencji komunikacyjnej w jezyku polskim w kontekScie migracji

Rozwo6j jezykowej kompetencji komunikacyjnej w jezyku polskim wsrdd dzieci i
miodziezy uczacych si¢ za granica charakteryzuje si¢ znaczng zmiennos$cig i
wieloaspektowoscig. Osoby te tworza zrdznicowang grupe pod wzgledem poziomu
zaawansowania jezykowego, co wynika z kompleksowej interakcji czynnikow
indywidualnych, rodzinnych, edukacyjnych oraz spoteczno-kulturowych.

Poziom kompetencji jezykowych moze obejmowa¢ szerokie spektrum — od
ograniczonej znajomos$ci jezyka do bieglosci w jego uzyciu — zaro6wno w konteksScie
umiejetnosci receptywnych (rozumienie ze shuchu, czytanie), jak i produktywnych (mowienie,
pisanie). W niektorych przypadkach obserwuje si¢ asymetryczny rozwdj tych kompetenc;ji:
mozliwa jest na przykltad zaawansowana sprawno$¢ komunikacyjna w mowie przy
jednoczesnych brakach w zakresie czytania i pisania. W skrajnych przypadkach osoby uczace
si¢ postuguja sie jezykiem polskim wyltacznie w sposob bierny (rozumienie), nie posiadajac
zdolnosci jego aktywnej produkcji.

Znaczaca cze$¢ dzieci polonijnych funkcjonuje w kontekscie dwujezycznym lub
wielojezycznym, w ktérym jezyk polski zazwyczaj bywa uzywany jedynie w $rodowisku
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domowym. W takich sytuacjach jego funkcja ogranicza si¢ czesto do komunikacji rodzinnej,
co moze prowadzi¢ do selektywnego rozwoju kompetencji — przede wszystkim mowienia i
rozumienia ze stuchu — przy jednoczesnym braku potrzeby i motywacji do rozwijania
umiejetnosci pisania i czytania. Warto podkreslié, ze tego rodzaju sytuacja nie jest uniwersalna,
a trajektorie rozwoju jezykowego moga si¢ znacznie r6zni¢ nawet w obrebie jednej rodziny lub
spolecznosci.

W procesie przyswajania i doskonalenia kompetencji w jezyku polskim jako
dziedziczonym szczegdlne znaczenie przypada polonijnym placowkom edukacyjnym -
zarowno szkolom uzupehliajacym, jak i1 centrom kultury czy organizacjom spotecznym
prowadzacym uzupelniajace zajecia jezykowe. Pelnig one rolg fakultatywng wzgledem
srodowiska domowego, oferujac zorganizowang przestrzen edukacyjna, w ktorej jezyk polski
moze by¢ rozwijany w sposob systematyczny i1 celowy. Zazwyczaj umozliwiaja one takze
kontakt z roéwiesnikami postugujacymi si¢ tym samym jezykiem, co wzmacnia motywacje i
wspiera proces budowania tozsamosci jezykowe;.

Nalezy rowniez zaznaczy¢, ze skuteczne wspieranie rozwoju kompetencji w jezyku
polskim wymaga indywidualnego podejscia dydaktycznego, dostosowanego do poziomu
umiejetnosci osoby uczacej si¢, jego doswiadczen jezykowych, a takze stylu uczenia si¢. W
procesie tym wazna jest rowniez wspélpraca z rodzing oraz budowanie pozytywnego
nastawienia do jezyka 1 kultury polskiej jako elementu tozsamosci wielojezycznego
uzytkownika.

Konteksty uzywania jezyka polskiego przez osoby uczace si¢ za granica

Osoby uczace si¢ jezyka polskiego poza granicami Polski funkcjonuja w zréznicowanych
kontekstach spotecznych 1 jezykowych, co wplywa na sposdb oraz zakres uzywania
polszczyzny w ich codziennym zyciu. Jezyk polski moze pelni¢ w tych warunkach réznorodne
funkcje, w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej, stopnia bieglosci uzytkownika oraz
uwarunkowan spoteczno-kulturowych. Najczgsciej polszczyzna wykorzystywana jest jako
jezyk domowy — narzedzie codziennej komunikacji wewnatrzrodzinnej, przekazu
emocjonalnego, podtrzymywania wig¢zi miedzypokoleniowych oraz transmisji warto$ci
kulturowych. W tym kontekscie jezyk polski jest silnie powigzany z budowaniem tozsamosci
dziecka 1 utrzymywaniem relacji z dziedzictwem kulturowym rodziny. Rownocze$nie moze on
by¢ stosowany jako jezyk edukacji, szczego6lnie w polonijnych placowkach oswiatowych, gdzie
stuzy do komunikacji formalnej, zdobywania wiedzy oraz rozwijania umiej¢tnosci jezykowych
w sposOb systematyczny. Wreszcie, polszczyzna moze petni¢ rowniez funkcje jezyka
srodowiskowego — wykorzystywanego w kontaktach z rowiesnikami i w Zyciu spolecznym,
szczegOlnie w diasporze, gdzie funkcjonujg zwarte spotecznosci postugujace si¢ tym samym

jezykiem.

Warto podkresli¢, ze w wielu przypadkach zakres uzycia jezyka polskiego jest
ograniczony do jednego lub dwoch z powyzszych kontekstow. Czesto dzieci 1 mtodziez
postuguja si¢ nim wytgcznie w domu, nie majagc mozliwosci jego aktywnego uzywania w
srodowisku rowiesniczym lub edukacyjnym. Tego rodzaju zawezenie funkcjonalne wptywa na
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rozw6] kompetencji jezykowej 1 moze prowadzi¢ do zjawiska tzw. dominacji jezykowej — w
ktorej jezyk otoczenia (dominujacy spotecznie) wypiera jezyk dziedziczony z codziennego
uzycia.

W zwiazku z tym, polonijne szkoty uzupeiiajace stuzace spolecznosci polonijnej
powinny podejmowaé $wiadome dziatania na rzecz rdwnowazenia réznych funkcji jezyka
polskiego. Z jednej strony konieczne jest uznanie 1 wspieranie roli polszczyzny jako jezyka
domowego, rozumianego nie tylko jako narzedzie komunikacji, lecz takze jako nos$nik
tozsamosci, emocji 1 przynaleznosci kulturowej. Z drugiej strony, placéwki te maja rowniez
obowigzek wprowadzania uczniéw w normy jezyka ogoélnego (standardowego), ktory jest
niezbedny do pelnoprawnego uczestnictwa w szerszej wspolnocie polskojezycznej — zarowno
w kontek$cie edukacyjnym, jak i spolecznym, w tym takze w przestrzeni cyfrowe;.

Zintegrowane podej$cie do nauczania jezyka polskiego jako dziedziczonego powinno
uwzglednia¢ zatem zaréwno jego wariant domowy i nieformalny, jak i wariant edukacyjny i
publiczny. Wspieranie kompetencji w rdznych rejestrach i stylach jezykowych jest niezbedne
do tego, by osoby uczace si¢ mogly z powodzeniem funkcjonowaé w wielojezycznym $wiecie,
nie tracac przy tym kontaktu ze swoim dziedzictwem kulturowym. W tym kontek$cie nalezy
réwniez zwroci¢ uwage na potrzebe rozwijania §wiadomosci socjolingwistycznej uczniow — tj.
rozumienia, ze jezyk moze przybiera¢ rdzne formy w zaleznosci od sytuacji, celu komunikacji
i odbiorcy. Edukacja jezykowa powinna zatem promowac¢ nie tylko poprawnos¢ jezykows, ale
takze elastyczno$¢ komunikacyjng i kompetencje interkulturowa, ktoére sg niezbedne do
funkcjonowania w ztozonym i dynamicznym otoczeniu spotecznym wspodiczesnej diaspory.

Kontakty z rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego — znaczenie dla rozwoju
kompetencji jezykowej

Jednym z istotnych czynnikow wspierajacych rozwdj kompetencji jezykowej u 0sob
uczacych si¢ jezyka polskiego za granica sa kontakty z rodzimymi uzytkownikami jezyka —
zarowno z Polkami i Polakami mieszkajacymi w kraju, jak i z cztonkami spotecznoS$ci
polonijnych na emigracji. Tego rodzaju interakcje stanowig cenne zrodlo ekspozycji na
autentyczny jezyk, zwlaszcza w jego wspotczesnych, zywych odmianach, obejmujacych rozne
rejestry, style 1 konteksty komunikacyjne.

W niektorych przypadkach dzieci 1 mlodziez uczace si¢ polszczyzny majg mozliwos¢
regularnych kontaktéw z Polska — poprzez odwiedziny u rodziny, wyjazdy wakacyjne,
uczestnictwo w koloniach jezykowych, wymianach mtodziezowych, a takze poprzez $rodki
komunikacji elektronicznej (media spoteczno$ciowe, komunikatory internetowe, gry online).
Takie interakcje, zwlaszcza z rowie$nikami, sprzyjaja przyswajaniu naturalnego jezyka
potocznego, wzbogacaja zasob leksykalny i utrwalajg struktury gramatyczne, jednoczesnie
wspierajac rozwoj plynnosci i pewnosci jezykowe;.

Jednakze w wielu przypadkach dostgp do tego typu kontaktow bywa ograniczony.
Osoby uczace si¢ moga by¢ catkowicie lub czgSciowo pozbawione okazji do bezposredniego
kontaktu z aktualnie uzywang odmiang jezyka polskiego, zwtaszcza z jego mtodziezowym,

26



idiomatycznym wariantem. W takich sytuacjach ryzyko jezykowej izolacji ro$nie, a
przyswajana przez uczniow wersja jezyka moze by¢ nadmiernie uproszczona, zdominowana
przez struktury domowe lub przestarzate, czesto nieprzystajace do wspodlczesnych realiow
komunikacyjnych.

Roéwnolegle osoby uczace si¢ jezyka polskiego mogg rozwija¢ swoje kompetencje
jezykowe w ramach srodowisk polonijnych, gdzie interakcje z innymi uzytkownikami jezyka
— zaroOwno rodzimymi, jak i dziedziczacymi — pelnig funkcje spoteczng, kulturowg i
edukacyjng. Spotecznosci te czesto tworzg wlasne odmiany jezykowe (tzw. polszczyzna
polonijna), bedace wynikiem kontaktu jezykowego z jezykiem dominujagcym w danym kraju.
Cho¢ kontakt ten moze przyczyniac si¢ do powstawania interferencji i uproszczen jezykowych,
jednoczesnie stanowi realne S$rodowisko jezykowe, w ktorym jezyk polski pozostaje
funkcjonalny i1 znaczacy.

Z perspektywy dydaktycznej istotne jest zatem, aby tworzy¢ warunki sprzyjajace
autentycznemu 1 zréznicowanemu kontaktowi z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Moze si¢
to odbywaé zaréwno poprzez inicjatywy instytucjonalne (wspolpraca szkét polonijnych z
placowkami w Polsce, projekty partnerskie, zdalne lekcje z nauczycielami z Polski), jak i
poprzez dziatania nieformalne, wspierajace kontakty rowiesnicze w mediach cyfrowych. W
tym kontek$cie wazne jest takze rozwijanie kompetencji pragmatycznej i socjolingwistycznej
ucznidéw — umozliwiajacej im dostosowanie si¢ do réznych sytuacji komunikacyjnych i
uzytkownikéw jezyka. Umozliwia to nie tylko skuteczniejsze porozumiewanie si¢ z rodzimymi
uzytkownikami jezyka, ale rowniez wspiera proces ksztaltowania wielowymiarowej
tozsamosci jezykowej i kulturowej, ktora taczy elementy dziedzictwa, terazniejszosci i
doswiadczenia migracyjnego.

Wiek akwizycji jezykowej a typ dwujezycznosci

Wiek rozpoczecia akwizycji jezykéw stanowi kluczowy czynnik roéznicujacy $ciezki
rozwoju kompetencji jezykowej u dzieci funkcjonujacych w kontekstach migracyjnych i
wielojezycznych. W' zaleznosci od momentu zetknigcia si¢ z wigcej niz jednym jezykiem,
rozw¢] dwu- lub wielojezycznosci moze przyjac charakter symultaniczny lub sekwencyjny.
Dwujezyczno$¢ (lub wielojezycznos¢) symultaniczna wystepuje woéwczas, gdy dziecko
nabywa dwa lub wiecej jezykow rownolegle od najwczesniejszych lat zycia, zwykle przed
ukonczeniem 3. roku zycia, czyli zanim dojdzie do pelnego uksztaltowania systemu
jezykowego. W takim przypadku oba (lub wigcej) jezyki rozwijaja si¢ jako jezyki pierwsze
(L1), przy czym moga one przyjmowac¢ rézne funkcje w obrebie srodowiska rodzinnego 1
spotecznego.

Z kolei dwujezycznos¢ sekwencyjna odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej dziecko najpierw
przyswaja jeden jezyk (zwykle jezyk domowy), a dopiero po uplywie pewnego czasu —
najczegsciej po ukonczeniu 3. roku zycia — nabywa kolejne. Moze to nastgpi¢ w wyniku migracji,
rozpoczgcia edukacji przedszkolnej lub szkolnej w jezyku innym niz jezyk uzywany w domu.
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W praktyce jezykowym pierwszym (L1) nie zawsze jest jezyk polski. Jego status zalezy od
wielu czynnikow, takich jak typ rodziny (monolingwalna polska, mieszana etnicznie), jezyk
komunikacji miedzy rodzicami, decyzje wychowawcze dotyczace jezyka przekazywanego
dziecku, a takze od trajektorii migracyjnych rodziny (np. jednokrotna lub wielokrotna zmiana
kraju osiedlenia, dtugos$¢ pobytu za granicg).

Moment rozpoczecia edukacji formalnej (np. obowiazkowej nauki szkolnej) stanowi
istotny punkt zwrotny w jezykowym rozwoju dziecka. Wowczas dochodzi zazwyczaj do
zmiany zarowno ilosciowej, jak i1 jakosciowej ekspozycji na jezyki, zwlaszcza jesli jezyk
szkolny rézni si¢ od jezyka uzywanego w domu. W takich warunkach jezyk wiekszosciowy
(jezyk kraju zamieszkania) zyskuje dominujaca pozycje, co moze prowadzi¢ do ograniczenia
uzycia jezyka polskiego oraz spowolnienia jego rozwoju — szczegoélnie w zakresie bardziej
ztozonych struktur gramatycznych i funkcji poznawczych. Warto réwniez zauwazy¢, ze réznice
w typie dwujezycznos$ci (symultanicznej vs. sekwencyjnej) moga wptywaé na tempo, zakres i
jako$¢ przyswajania jezyka polskiego, zwlaszcza w jego odmianie standardowej. Badania
wskazuja, ze dzieci rozwijajace si¢ w kontek$cie dwujezycznosci symultanicznej czgsto
wykazujg wigkszg elastycznos¢ w zakresie kodow jezykowych, natomiast dzieci dwujezyczne
sekwencyjnie moga wykazywac¢ wigksza podatnos$¢ na interferencje oraz trudnosci w transferze
kompetencji jezykowych na jezyk pozniej przyswajany.

Z perspektywy edukacyjnej konieczne jest zatem uwzglednienie wieku rozpoczegcia
akwizycji jezyka polskiego przy planowaniu S$ciezki dydaktycznej ucznia. Indywidualne
podejscie — oparte na diagnozie profilu jezykowego, kontekstu rodzinnego i edukacyjnego —
umozliwia skuteczniejsze wspieranie rozwoju zarowno jezyka dziedziczonego, jak i jezyka
srodowiska wigkszo§ciowego, bez ryzyka marginalizacji ktéregokolwiek z nich.

Doswiadczenie migracji a uczenie si¢ jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/ jezyka
osobistego wyboru

Osoby uczace si¢ jezyka polskiego poza granicami Polski to w przewazajacej mierze
jednostki z doswiadczeniem migracji — bezposrednim (osobistym) lub posrednim (rodzinnym).
Ich sytuacja jezykowa oraz motywacje do nauki polszczyzny sg $cisle powigzane z
trajektoriami  migracyjnymi, historia rodziny oraz spotecznymi 1 kulturowymi
uwarunkowaniami zycia w kraju osiedlenia. Cze$¢ ucznidw stanowig osoby, ktore
wyemigrowaty z Polski w wieku przedszkolnym lub szkolnym. Zazwyczaj maja one za soba
etap formalnej edukacji w polskim systemie oswiaty 1 kontakt z jezykiem w jego standardowe]
odmianie, co sprzyja lepszemu opanowaniu norm gramatycznych i leksykalnych. W ich
przypadku jezyk polski funkcjonuje jako jezyk ojczysty, cho¢ z czasem moze ulec
przeksztatceniu w jezyk drugorzedny (L2), zwlaszcza pod wplywem dominacji jezyka
wigkszosciowego.

Inng grupe tworza osoby urodzone juz w kraju osiedlenia, ktore nie miaty okazji
zamieszkiwa¢ w Polsce ani uczestniczy¢ w jej systemie edukacyjnym. Dla nich jezyk polski
peli funkcje jezyka dziedziczonego, a jego opanowanie opiera si¢ gtownie na ekspozycji
domowej — w $rodowisku rodzinnym, przez kontakt z rodzicami, dziadkami lub innymi
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cztonkami wspoélnoty polonijnej. W tym przypadku polszczyzna rzadko przyjmuje forme
jezyka dominujacego i jest zazwyczaj rozwijana réwnolegle z jezykiem (lub jezykami)
otoczenia, co prowadzi do powstania zréznicowanych profili bilingwizmu.

Uczenie si¢ jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/ jezyka osobistego wyboru
zachodzi w warunkach, ktdére znaczaco odbiegaja od klasycznych modeli przyswajania jgzyka
ojczystego. Proces ten czg¢sto ma charakter naturalistyczny w poczatkowej fazie — oparty na
stuchaniu 1 mowieniu w warunkach codziennych interakcji domowych — 1 ulega
przeksztalceniom w miar¢ rozszerzania kontaktu z jezykiem szkolnym, urzgdowym oraz
jezykami funkcjonujacymi w przestrzeni publiczne;.

Migracja — zarowno jednorazowa, jak i powtarzana (np. zmiany kraju osiedlenia) — ma
wplyw na zmiennos$¢ kontekstu jezykowego, co niejednokrotnie prowadzi do przeplatania si¢
réznych jezykoéw i1 kodow kulturowych w zyciu codziennym os6b uczacych si¢. Przektada si¢
to na konieczno$¢ dynamicznego zarzadzania zasobami j¢zykowymi, rozpoznawania
funkcjonalnych domen uzycia kazdego z jezykow oraz radzenia sobie z mozliwymi
interferencjami i zmianami dominacji jezykowej w czasie.

Z dydaktycznego punktu widzenia nauczanie jezyka polskiego jako dziedziczonego w
tym kontekscie staje si¢ procesem wyjatkowo zlozonym i1 wielowymiarowym, ktory wymaga
uwzglednienia elementéw charakterystycznych dla nauczania jezyka ojczystego, obcego oraz
drugiego. Potrzebne jest zatem elastyczne podej$cie metodyczne, zaktadajace indywidualizacje
procesu nauczania, diagnoz¢ potrzeb i mozliwosci jezykowych ucznidow, a takze wlaczenie
elementow wspierajacych ich tozsamos$¢ kulturowa i jezykowa.

Warto takze podkresli¢, ze decyzja o nauce jezyka polskiego podejmowana przez dzieci,
mtodziez lub ich rodziny czesto wigze si¢ z potrzeba utrzymania wiezi z kulturg pochodzenia,
budowania pozytywnej tozsamosci etnicznej, a takze wzmacniania kapitalu jezykowego, ktory
moze przynosi¢ korzysci w przysziosci — zarowno w zyciu osobistym, jak 1 zawodowym. W
tym sensie jezyk polski staje si¢ jezykiem osobistego wyboru, nierzadko stanowigcym
swiadomy element budowania tozsamosci wielojezycznej 1 wielokulturowej

Wiek i etap edukacji

Grupa 0s6b uczacych si¢ jezyka polskiego jest zazwyczaj bardzo zrdznicowana i
obejmuje dzieci w wieku przedszkolnym oraz szkolnym, mtodziez oraz dorostych, ktorzy mogli
straci¢ poczucie pewnosci w uzytkowaniu jezyka. Wsrod dorostych czesto znajduja si¢ osoby,
ktére emigrowaly w mlodym wieku lub ktore przez dlugi czas nie mialy potrzeby aktywnego
korzystania z jezyka polskiego, co skutkowalo obnizeniem ich kompetencji jezykowych.
Dlatego nauczanie jezyka polskiego musi by¢ dostosowane do szerokiego spektrum potrzeb i
poziomOw zaawansowania, stosujgc rdznorodne metody 1 materiaty dydaktyczne, ktore reaguja
na te zroznicowane wymagania. Wiek uczacych si¢ oraz ich etap edukacji determinuja procesy
przyswajania 1 uczenia si¢ jezyka, powigzane z odmiennymi potrzebami komunikacyjnymi,
dzialaniowymi 1 spotecznymi.
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Kwestie tozsamosSciowe w konteksScie uczenia si¢ jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego/ jezyka osobistego wyboru

Tozsamos¢ kulturowa i jezykowa stanowi jeden z kluczowych wymiarow roznicujgcych
osoby uczace si¢ jezyka polskiego poza granicami kraju, szczeg6lnie w kontekscie jego
funkcjonowania jako jezyka dziedziczonego lub osobistego wyboru. Kwestie tozsamosciowe
sg $cisle powigzane z do$§wiadczeniami migracyjnymi, srodowiskiem spotecznym, a takze z
indywidualng historig jezykowa jednostki i1 jej rodziny. Wséréd uczniow rozwijajacych
kompetencje w jezyku polskim mozna wyr6zni¢ zarowno osoby o ztozonej, wielopoziomowe;j
tozsamosci kulturowej 1 jezykowej, jak i osoby identyfikujace si¢ z jedng, dominujacg kultura
lub narodowos$cig. Osoby o tozsamos$ci ztozonej deklaruja przynalezno$¢ réwnoczesnie do
kultury polskiej i kultury kraju osiedlenia (lub innych kultur, np. w przypadku rodzin
wieloetnicznych), co znajduje wyraz w ich praktykach jezykowych, wyborach edukacyjnych i
codziennej autoprezentacji. Tozsamo$¢ tego typu bywa dynamiczna i plynna, ulega
negocjacjom w zaleznos$ci od kontekstu spotecznego i emocjonalnego, a jej przejawy moga
r6zni¢ si¢ w relacjach z rodzing, réwiesnikami czy instytucjami edukacyjnymi.

Z kolei osoby o tozsamosci jednorodnej cze$ciej definiujg siebie wylacznie przez
pryzmat kultury wigkszosciowej (kraju zamieszkania) lub — rzadziej — kultury pochodzenia.
Utozsamianie si¢ wytacznie z kulturg dominujaca moze prowadzi¢ do dystansowania si¢ od
jezyka dziedziczonego, natomiast silna identyfikacja z kulturg polska bywa podtrzymywana
przez rodzing, wspolnoty polonijne oraz aktywne dziatania edukacyjne (np. udziat w zajg¢ciach
z jezyka polskiego czy wydarzeniach kulturalnych).

Rozwo6j tozsamosci u 0sob dwujezycznych zachodzi w sposob nielinearny i1 moze by¢
zroédtem zaréwno zasobow, jak 1 napie¢. Osoby funkcjonujace w przestrzeni migdzykulturowe;j
nierzadko do$wiadczaja tzw. ,,rozdwojenia tozsamosci” lub koniecznos$ci balansowania migdzy
oczekiwaniami dwoch (lub wigcej) kultur. W takich przypadkach jezyk polski moze pehic role
symbolicznego no$nika wi¢zi z rodzing, dziedzictwem historycznym i kulturowym, ale réwniez
bywa postrzegany jako ,,jezyk obcy” — trudny, nieuzyteczny w codziennym zyciu lub kojarzony
z obowigzkiem szkolnym.

W procesie nauczania jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego istotne staje si¢
zatem uwzglednienie wymiaru tozsamosciowego w pracy dydaktycznej. Kluczowe jest
stworzenie przestrzeni edukacyjnej sprzyjajacej pozytywnej integracji tozsamosci, akceptujacej
réznorodno$¢ kulturowa i wspierajacej uczniow w budowaniu spdjnego obrazu siebie jako oséb
dwujezycznych i1 dwukulturowych. Takie podejscie nie tylko wzmacnia motywacje¢ do nauki
jezyka, ale rowniez chroni przed marginalizacja jednej z tozsamos$ci oraz wspiera dobrostan
psychiczny ucznidéw.

Wreszcie, nalezy podkresli¢, ze jezyk polski — jako dziedziczony 1 nabywany w sposéb
nieformalny — moze by¢ dla wielu os6b uczacych si¢ elementem $wiadomego wyboru
tozsamosciowego, wyrazajagcego potrzebe zakorzenienia, odroznienia si¢ lub pielggnowania
relacji rodzinnych. Edukacja jezykowa w tym kontekscie powinna zatem nie tylko dostarczac
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narzedzi komunikacyjnych, ale takze wspiera¢ refleksje nad miejscem jezyka w strukturze
tozsamosci i budowaé pozytywny obraz roznorodnosci kulturowe;.

Pochodzenie a motywacje do nauki jezyka polskiego jako jezyka pochodzenia i
dziedziczonego

Wsrod osob uczacych sie jezyka polskiego poza granicami Polski mozna wyr6znié
zarOwno osoby posiadajace bezposrednie lub posrednie zwigzki genealogiczne z Polska, jak i
osoby nieposiadajace polskich korzeni, ktore z roznych wzgledow podejmujg decyzje o nauce
polszczyzny. Zroznicowanie to wplywa na sposob postrzegania jezyka polskiego — jako
elementu dziedzictwa rodzinnego, komponentu tozsamosci kulturowej, narzedzia komunikacji
migdzypokoleniowej lub jako $wiadomie wybranego jezyka obcego o wartosci uzytkowej badz
symbolicznej. W przypadku 0sob z polskim pochodzeniem, j¢zyk polski bywa postrzegany jako
integralna czg$¢ rodzinnej historii, emocjonalnej wiezi z bliskimi oraz wyraz dziedzictwa
kulturowego. W tej grupie znajduja si¢ zarowno osoby uczace si¢, ktorzy od najmtodszych lat
mieli kontakt z polszczyzng w §rodowisku domowym, jak 1 tacy, ktérzy dopiero w pdzniejszym
okresie zycia decyduja si¢ na odzyskiwanie jezyka przodkow. Motywacje w tej grupie sa
zréznicowane — od potrzeby podtrzymywania relacji rodzinnych, poprzez che¢ lepszego
zrozumienia wlasnych korzeni, az po aspiracje edukacyjne, zawodowe czy obywatelskie (np.
zwigzane z planowang migracja do Polski lub staraniami o obywatelstwo).

Z kolei osoby nieposiadajace polskich korzeni, lecz zainteresowane nauka jezyka
polskiego, podejmuja ten wybor zazwyczaj na podstawie czynnikow zewngtrznych i
wewngetrznych, takich jak: kontakt z kulturg polska poprzez réwiesnikow lub partneréw
zyciowych, zainteresowania akademickie, fascynacja literatura, historig, muzyka, a takze chegé
wyrdznienia si¢ poprzez znajomo$¢ mniej powszechnego jezyka stowianskiego. W tym
przypadku jezyk polski moze petni¢ funkcje pomostu kulturowego i1 narzedzia poszerzania
horyzontéw, a takze by¢ postrzegany jako atut w karierze zawodowej lub dzialalno$ci
mie¢dzynarodowe;.

Warto podkresli¢, ze pochodzenie — w sensie biologicznym czy genealogicznym — nie
determinuje ani tozsamosci jezykowej, ani poziomu kompetencji jezykowych. W
rzeczywistos$ci obserwujemy zroznicowane scenariusze nabywania jezyka, w ktorych osoby
uczace si¢ z pozoru ,,polskiego pochodzenia” mogg nie znac€ jezyka w ogdle, podczas gdy osoby
bez rodzinnych zwiazkéw z Polska moga wykazywaé si¢ wysokim poziomem bieglosci
jezykowej 1 silng identyfikacja z kulturag polska. Dlatego tez w konteks$cie dydaktycznym i
spotecznym istotne jest odejscie od sztywnych kategorii pochodzenia na rzecz bardziej
elastycznego rozumienia przynalezno$ci kulturowo-jezykowej. Kluczowa kategorig
analityczng staje si¢ w tym ujeciu relacja osoby uczacej si¢ do jezyka polskiego — niezaleznie
od jej genealogicznych powigzan z Polska. Takie podejscie umozliwia bardziej inkluzywne,
zindywidualizowane 1 skuteczne projektowanie procesow edukacyjnych, ktore respektuja
roznorodne $ciezki wejscia w jezyk 1 kulturg.
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Motywacje os0b uczacych si¢ jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/jezyka
osobistego wyboru

Motywacje podejmowania nauki jezyka polskiego jako jezyka pochodzenia lub
odziedziczonego sg wielowymiarowe i $ci$le powiazane z kontekstem spotecznym, rodzinnym,
kulturowym 1 osobistym o0s6b uczacych sig¢. Ich charakter moze mie¢ zaro6wno zrodia
wewnetrzne (autonomiczne, emocjonalne, tozsamosciowe), jak 1 zewnetrzne (spoteczne,
edukacyjne, instytucjonalne), a ich sita 1 ukierunkowanie mogg ulega¢ zmianie w czasie.
Wyrdzni¢ mozna zatem kilka gtownych kategorii motywacyjnych:

1. Wzgledy narodowosciowe i patriotyczne

Dla wielu os6b jezyk polski stanowi symbol przynalezno$ci narodowej, a jego
znajomos$¢ postrzegana jest jako wyraz troski o pielggnowanie polskosci, niezaleznie od
miejsca zamieszkania. Jezyk ten pelni funkcje nosnika pamigei zbiorowej, historii rodzinne;
oraz narodowej tozsamosci kulturowej. Nauka polszczyzny moze by¢ zatem sposobem na
podtrzymywanie wigzi z ojczyzng przodkow, a takze forma afirmacji dziedzictwa, szczeg6lnie
w kontekstach, gdzie jezyk i1 kultura sg narazone na marginalizacje lub asymilacjg.

2. Wzgledy spotecznos$ciowe

Osoby uczace si¢ jezyka polskiego czesto funkcjonuja w obrebie lokalnych wspolnot
polonijnych — parafii, stowarzyszen, szk6t sobotnich, klubéw kulturalnych — gdzie jezyk peini
funkcje komunikacyjng, symboliczng i integracyjng. Znajomos¢ polszczyzny umozliwia
uczestnictwo w wydarzeniach religijnych, $wietach narodowych, przedstawieniach
artystycznych, a takze w codziennym zyciu spolecznosci. W tym kontekscie jezyk staje si¢
narzedziem budowania kapitatu spotecznego 1 kulturowego.

3. Wzgledy rodzinne

Dla wielu uczacych si¢ motywacja do nauki jezyka polskiego wyptywa z potrzeby
podtrzymywania relacji rodzinnych i emocjonalnych. Polszczyzna czesto jest jezykiem
domowym rodzicow lub dziadkow, a jej znajomo$¢ pozwala na swobodng komunikacje z
cztonkami rodziny oraz uczestnictwo w zyciu rodzinnym (np. rozmowy przy stole, wspolne
swietowanie, opowiesci przodkoéw). Jezyk petni tu funkcje interakcyjng i1 afektywng — jest
no$nikiem mitosci, troski 1 pamig¢ci rodzinnej.

4. Wzgledy religijne

W niektérych przypadkach jezyk polski jest uzywany w kontekscie religijnym —
zwlaszcza w liturgii katolickiej — jako jezyk modlitw, katechezy, sakramentow czy piesni
religijnych. Osoby uczestniczace w Zyciu parafialnym i duchowym, w szczegdlnos$ci dzieci
przygotowujace si¢ do sakramentow, moga uczyC si¢ jezyka, by rozumie¢ i aktywnie
uczestniczy¢ w tych praktykach. Jezyk peini tu funkcje sakralng i rytualna, zwigzang z
duchowym wymiarem zycia jednostki 1 wspdlnoty.
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5. Rozwdj osobisty i zawodowy

Nie bez znaczenia s3 motywacje instrumentalne, zwigzane z potencjalnymi korzy$ciami
edukacyjnymi i zawodowymi ptynacymi z bieglosci w jezyku polskim. Osoby uczace si¢ jezyka
moga planowac studia wyzsze w Polsce, podejmowanie pracy w srodowiskach dwujezycznych,
dzialalno$¢ w sektorze dyplomatycznym lub udziat w migdzynarodowych projektach
naukowych 1 kulturalnych. Ponadto znajomos$¢ jezyka polskiego zwigksza kompetencje
interkulturowe i sprzyja rozwojowi tozsamosci wielojezycznej, co jest szczegolnie cenione we
wspotczesnym, globalnym $wiecie.

6. Motywacja zewng¢trzna (nakaz rodzicielski)

W niektorych przypadkach dzieci podejmujg nauk¢ jezyka nie z wlasnej inicjatywy, lecz
pod wpltywem decyzji rodzicow lub opiekunow. Taka zewngtrzna motywacja moze miec
charakter obowiagzku, lecz z biegiem czasu — zwlaszcza przy odpowiednio dobranym podejsciu
dydaktycznym — moze przeksztalci¢ si¢ w motywacje wewnetrzng, wynikajaca z osobistego
zaangazowania 1 uS$wiadomienia sobie warto$ci oraz uzytecznos$ci jezyka. Zjawisko to wpisuje
si¢ w szersze procesy internalizacji wartosci rodzinnych i kulturowych.

7. Motywacje estetyczne 1 poznawcze

Niektore osoby podejmuja nauke jezyka polskiego z powodow estetycznych lub
poznawczych — zafascynowane jego brzmieniem, strukturg gramatyczna, literaturg, filmem,
muzyka czy historig Polski. Tego rodzaju motywacja moze by¢ szczegdlnie silna u mlodziezy
i dorostych, ktorzy traktuja nauke jezyka jako forme intelektualnego wyzwania, rozwijania
horyzontéw i wzbogacania wlasnego kapitatu kulturowego.

8. Kontakty rowiesnicze

Jezyk bywa uzywany w grupie réwiesnikow z podobnym pochodzeniem. Moze petni¢
funkcje tozsamosciowa 1 integrujaca, by¢ elementem wspdlnego kodu kulturowego, a takze
narzgdziem komunikacji w szkole sobotniej, na wyjazdach, koloniach lub w mediach
spoteczno$ciowych. Proces przyswajania polszczyzny jako jezyka dziedziczonego/j¢zyka
osobistego wyboru ma charakter zindywidualizowany 1 jest uwarunkowany wieloma
czynnikami — od wieku akwizycji jezykow, doswiadczenia edukacyjne, doswiadczanie
migracji, konteksty uzycia jezyka, motywacje az po pochodzenie, tozsamos¢ osobistg i
poczucie przynaleznosci kulturowej. Polszczyzna moze by¢ dla osob uczacych si¢ jezykiem
komunikacji codziennej (w tym takze domowej) lub jezykiem edukacji szkolnej, a jej
znajomos¢ rozwija si¢ w dynamicznym kontakcie z rodzimymi uzytkownikami mieszkajacymi
w Polsce lub poza jej granicami. Wspolne dla wszystkich osdb uczacych si¢ jest jednak dazenie
do opanowania polszczyzny w takim stopniu, ktory odpowiada ich potrzebom spotecznym,
edukacyjnym i kulturowym. Wazne jest, aby w procesie nauczania jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru uwzglednia¢ t¢ réznorodnos¢, lecz nie postrzegac
jej jako ograniczenia, czyli warto wykorzystywac ja jako zasob, ktoéry moze wspiera¢ rozwoj
jezykowy 1 kulturowy uczniow. Budowanie motywacji poprzez zach¢canie dzieci i mtodziezy
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do dzielenia si¢ swoimi doswiadczeniami jezykowymi i1 kulturowymi pozwala nie tylko na
rozwijanie kompetencji w jezyku polskim, ale takze na wzmacnianie poczucia jednos$ci i
przynaleznosci. Znajomos¢ polszczyzny, niezaleznie od jej poczatkowego poziomu, moze staé
si¢ dla 0s6b uczacych si¢ wspdlnym elementem taczacym ich tozsamos$¢ oraz umozliwiajacym
aktywne uczestnictwo w réznych spotecznosciach.

Wieloaspektowos¢ motywacji do nauki jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/j¢zyka
osobistego wyboru potwierdza konieczno$¢ zindywidualizowanego podej$cia w projektowaniu
dziatan edukacyjnych. Uwzglednienie osobistych i spotecznych celéw uczacych sie, ich historii
jezykowej oraz kontekstu kulturowego pozwala na skuteczniejsze wspieranie ich rozwoju
jezykowego i tozsamos$ciowego.

Z.alozenia psycholingwistyczne i psychopedagogiczne
wspolczesnej polonijnej edukacji jezykowo-
kulturowej

Polonijna edukacja jezykowo-kulturowa zorientowana jest na uczacych si¢ i ich
potrzeby komunikacyjne i dzialaniowe. Poza podstawowym zadaniem, jakim jest praca nad
rozwojem jezykowym i kulturowym uczestnikow zaje¢, skupia dodatkowo swoja uwage na
wspomaganiu ich rozwoju osobistego, ksztaltowaniu postaw otwartosci na réznorodnosé
wspotczesnego $wiata. To takze obszar dzialan dydaktycznych przygotowujacych do
kontynuacji nauki w jezyku polskim w Polsce lub prowadzenia efektywnej dzialalno$ci
zawodowej z wykorzystaniem znajomoS$ci polszczyzny. Polonijna edukacja jezykowo-
kulturowa to miejsce spotkania o0s6b reprezentujacych rdzne potrzeby, mozliwosci,
oczekiwania, style uczenia si¢ 1 komunikowania z innymi. To miejsce skupiajgce uczacych sie
z roznym stopniem identyfikacji z kulturg polska i z czesto odmiennymi biografiami
jezykowymi. Zadaniem prowadzacych tego typu zajecia jest dostrzeganie w tych rdznicach
potencjatu, ktorego wihasciwe wykorzystanie w procesie dydaktycznym powinno sprzyjacé
rozwojowi jezykowemu, kulturowemu i tozsamos$ciowemu poszczegolnych uczacych sig.

Prezentowana koncepcja zostala oparta na kilku zasadniczych filarach
psycholingwistycznych 1 psychopedagogicznych, ktore odzwierciedlaja nowoczesne
holistyczne podejscie do rozwoju jezykowego i kulturowego oraz nauczania jezykow i kultur.
Omowienie poszczegolnych zatozen obejmuje odniesienia do konkretnych koncepcji i nurtow,
kazdorazowo sprowadzanych do praktycznego wymiaru organizacji i realizacji zaje¢. Ponizszy
material pomoze zrozumie¢ ide¢ 1 filozofi¢ realizacji zaje¢ z polszczyzny jako jezyka
osobistego wyboru, ktérego swiadome nauczanie wymaga wigzania ze sobg réznych koncepcji
dydaktycznych. Nalezy jednak pamigtac, iz ich laczenie powinno odzwierciedla¢ naturalne
potrzeby 1 styl pracy poszczegdlnych nauczycieli. To oni bowiem s3 kreatorami swojego
procesu dydaktycznego i sami decyduja o doborze metod i technik rozwoju jezykowego,
kulturowego i1 edukacyjnego swoich uczniow.
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1. Edukacja miedzykulturowa

Rozw¢j $wiadomosci 1 kompetencji kulturowych stanowi istotny element edukacji
polonijnej, poniewaz jest niezbedny do zrozumienia réznorodnos$ci §wiata 1 skutecznego w nim
funkcjonowania ze swoimi zasobami kulturowymi. Przygotowuje do aktywnego uczestnictwa
w kulturze poprzez poznawanie, tworzenie i refleksj¢ nad dziedzictwem kulturowym, wtasnym
i innych. Dydaktyka kultury w kontek$cie ksztalcenia jezykowego wyodrebnia w tym
kontek$cie trzy etapy dziatan dydaktyczno-metodycznych: edukacje kulturowa,
miedzykulturows 1 transkulturowa.

Pierwszy etap to edukacja kulturowa, w ramach ktdrej osoby uczace si¢ poznaja wtasng
kulture oraz inne kultury, dzigki czemu nie tylko poglebiaja wiedze o Polsce i Swiecie, ale
buduja i wzmacniaja wlasng tozsamos¢. Dziatania te sprawiaja, ze w wigkszym stopniu
otwierajg si¢ na réznorodno$¢, a rownoczesnie staja si¢ ekspert(k)ami w zakresie wilasnej
kultury. Aby zilustrowaé filozofi¢ poszczegdlnych etapoéw, wykorzystamy taniec. Dzieci i
mtodziez poznajg tance charakterystyczne dla danych kultur. Dowiaduja si¢ wiec o polskim
polonezie, ucza si¢ jego krokow, muzyki, historii oraz znaczenia, jakie miat i ma (np.
rozpoczecie studnidowki) w kulturze polskiej. Tym samym lepiej rozumieja wlasne dziedzictwo
kulturowe, swoja tozsamos$¢, odczuwajg szacunek dla polskiej tradycji.

Celem etapu drugiego (edukacja miedzykulturowa) jest z kolei rozwdj kompetencji,
ktére pozwalaja na skuteczne 1 satysfakcjonujace funkcjonowanie w s$rodowiskach
wielokulturowych. Koncentruja si¢ one wokot umiejetnosci komunikacyjnych, wynikajacych
Ze wzajemnego zrozumienia i wspolpracy osob z roznych kregow kulturowych. Zdolnosci te sg
rezultatem poglebionej refleksji na temat roznych kultur, opartej na krytycznym podej$ciu do
stereotypOw 1 uprzedzen, przyjeciu strategii wiasciwej interpretacji, a takze promujacej
postawy tolerancji, szacunku 1 empatii. Dzigki takim dziataniom osoby o wysoko rozwinigtych
kompetencjach migdzykulturowych potrafig prowadzi¢ otwarty i skuteczny dialog z ludzmi o
odmiennych pogladach 1 doswiadczeniach, sg ukierunkowane na zrozumienie roznic
kulturowych i1 budowanie pomostow miedzy przedstawicielami réznych kultur, co utatwia
integracj¢ spoleczng. Odwotujac si¢ do naszego pordwnania z tancami, na tym etapie
poréwnujemy poloneza oraz jego znaczenie z tradycyjnymi tancami z innych kultur, np. z
hiszpanskim flamenco czy brazylijska samba. Analizujemy podobienstwa i roznice w rytmie,
strojach, technice 1 symbolice. Rozmawiamy o historii i znaczeniu tych tanhcow w danych
kulturach, zastanawiamy si¢, co je wyrdznia 1 dlaczego. Uczymy si¢ podstaw krokow
wybranych uktadow choreograficznych. Dzigki tym dziataniom rozwijamy takze umiej¢tnosé
doceniania r6znorodnosci 1 pobudzamy ciekawos¢ swiata. Wzmacniajg one proces rozumienia
wlasnej kultury, ktora, niczym w lustrze odbija si¢ w poznawanych wytworach innych kultur.

Ostatni z etapéw obejmuje edukacje transkulturowa, ktora charakteryzuje przekraczanie
granic poszczeg6lnych kultur. Jej celem jest tworzenie przestrzeni wspolnej, w ktorej rdzne
kultury moga wspotistnie¢ i wzajemnie si¢ przenikac, kreujac nowa jako$¢. Mozna jg zauwazy¢
w kontekscie wartosci, norm czy stylow zycia. Na tym etapie kluczowe jest wypracowanie
umiejetnosci adaptacji, elastycznosci i1 kreatywnos$ci. Osoby, posiadajace te kompetencje,
Swietnie radzg sobie w kulturach hybrydowych oraz spoteczenstwach wielokulturowych gdzie
tradycyjne granice kulturowe coraz czesciej si¢ zacieraja. Opisujac ten proces przy pomocy
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tanca, wspodlnie tworzymy nowoczesny uktad taneczny inspirowany elementami z r6znych
kultur. Mozemy potaczy¢ np. elegancj¢ poloneza z ekspresja flamenco i energia samby. Taka
choreografia odzwierciedlataby przenikanie si¢ r6znych tradycji i powstawanie nowych form.
Te z kolei stawiajac na uniwersalizm 1 kreatywnos¢, a jednoczes$nie zachowujac elementy z
réznych natywnych kultur, dawalyby poczucie bycia czgscia czego$ bliskiego sercu,
oswojonego, a rownoczes$nie nowego, wspolnego dla catego $wiata Jest to podejscie promujace
integracje¢ 1 wspotdziatanie niezaleznie od pierwotnych rdéznic kulturowych. Uczy, jak
kreatywnie taczy¢ rézne perspektywy, wzajemnie si¢ inspirowac i wzbogacac (zob. grafike 2).

Grafika 2 Edukacja kulturowa, miedzykulturowa i transkulturowa na przykladzie zaje¢ tanecznych (opracowanie
wlasne)

ROZWO| SWIADOMOSCI
| KOMPETENCI KULTUROWYCH

edukacja
kulturowa
polonez

edukadja
miedzykulturowa
flamenco,
samba, tango

edukacja
transkulturowa
kulturowy
fusion dance

Nauczanie jezyka pochodzenia, ktore osadzone jest we wzorach kulturowych,
zapisanych w jezyku, powinno w sposob swiadomie ksztattowany przez nauczajacych odnosi¢
si¢ do wspotczesnej rzeczywistosci kulturowej 1 spotecznej. Warto, by przy tym uwzgledniato
zarowno perspektywe globalng 1 wspotczesne ogolnoswiatowe tendencje kulturowe, jak i
specyfike lokalng miejsca nauczania. W szczeg6lnosci powinno dostrzega¢ aktualng postac
norm kulturowych oraz zmiany spoteczne, w tym zrdéznicowanie pokoleniowe i r6znorodnos¢
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potrzeb oraz oczekiwan poszczegdlnych generacji, dostosowujac do nich konteksty nauczania.
Powinno takze uwzglednia¢ zmiany w relacjach spotecznych (np. rozpowszechnianie si¢ jezyka
inkluzywnego) i komunikacji (np. nowe media i technologie komunikacyjne).

Uwzglednia to rowniez wprowadzanie na zajeciach elementéw tradycji, by oddac
ciggtos$¢ kultury i relacje pomiedzy historig a wspotczesnoscig. Nauczanie historii 1 geografii,
skupiajace si¢ na analizie 1 zrozumieniu mechanizmow wspotczesnego funkcjonowania Polski,
jest niezbedne. Polonijna edukacja kulturowa powinna obejmowac¢ zagadnienia historyczne i
geograficzne w kontek$cie geopolitycznym 1 spotecznym, co pozwoli uczacym si¢ lepiej
zrozumie¢ zaréwno lokalne, jak i globalne zalezno$ci wplywajace na ksztaltowanie si¢
dzisiejszego panstwa.

Z perspektywy nauczania j¢zyka polskiego jako jezyka osobistego wyboru realizacja
zatozen edukacji miedzykulturowej w codziennej praktyce dydaktycznej oznacza przede
wszystkim systematyczne wiaczanie do zajec tresci kulturowych, takze pod postacig tekstow
literackich. Wazne jest, by przy ich omawianiu zostawi¢ przestrzen dla wtasnych interpretacji
uczacych si¢, konfrontowanych z ich polskim i europejskim punktem widzenia. Nadrzednym
celem zorientowanych miedzykulturowo zajec¢ jest rozwijanie kompetencji migdzykulturowych
uczacych sig, czyli oswajanie ich z roznorodnoscig kulturowa, prowadzong w swobodnym i
naturalnym dialogu wymiany mysli, pogladow i sposobow interpretacji. Dzigki wlaczaniu
migdzykulturowosci do edukacji polonijnej staje si¢ ona blizsza codziennemu kulturowemu
funkcjonowaniu uczacych si¢, wspierajac ich naturalnie ksztaltujaca si¢ tozsamos¢ kulturowa.

2. Edukacja r6znojezyczna

Spoteczna wielojezycznos¢ 1 indywidualna réznojezyczno$¢ to naturalne sktadniki
wspotczesnego §wiata. Mimo, Ze pojgcia te czgsto wystepuja jako synonimy, nalezy podkreslic,
ze wielojezyczno$¢ (multilingualism) to zjawisko o charakterze geograficznym 1
socjologicznym, natomiast réznojezycznos¢ (plurilingualism) dotyczy jednostek. Jezykowe 1
kulturowe doswiadczenia danej osoby ksztaltuja jej kompetencje komunikacyjne.
Doswiadczenia te budowane sg w kontakcie z jezykiem/jezykami, przyswajanymi naturalnie w
domu, jezykami poznawanymi w szkole (np. jezykami obcymi oraz jezykiem edukacji
szkolnej), a takze w innych sytuacjach spotecznych. Wspodtczesne badania podkreslaja, ze
wszystkie doswiadczenia tego typu tworza spdjny system, ktorego poszczegdlne elementy
wzajemnie na siebie oddzialtywuja.

Wyzwaniem, przed jakim stoimy w kontekscie polonijnej edukacji jezykowo-
kulturowej, jest zaoferowanie wszystkim uczgcym si¢ odpowiedniego wsparcia w rozwijaniu
zréznicowanych umiejetnosci we wszystkich znanych im jezykach, ze szczegdlnym
uwzglednieniem polszczyzny jako jezyka osobistego wyboru. Aby zrealizowac ten cel,
proponujemy wykorzysta¢ koncepcje nauczania wrazliwego kulturowo polegajacego na
tworzeniu Srodowiska sprzyjajacego integracji 0sOb roznojezycznych. Dzieki swoim
umiej¢tnosci rozumienia i stosowania réznych kodow jezykowych oraz wypracowanym
kompetencjom w zakresie mediacji miedzykulturowej, wykazuja one wicksza elastycznos¢
poznawcza 1 lepiej radzg sobie z rozwigzywaniem roznych problemoéw. Kompetencje
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wielojezyczne stanowig zatem nieoceniong wartos¢ zarowno dla jednostki, jak 1 dla
spotecznosci, w ktorych ona funkcjonuje.

Nauczanie i uczenie si¢ jezykow odbywa si¢ w §wiecie, w ktorym mobilnos¢, wzajemne
powigzania gospodarcze, polityczne 1 kulturowe wzmacniane posrednictwem nowych mediow
sg coraz bardziej naturalne. Nie sg one juz zjawiskiem nadzwyczajnym, ale stanowig istotny
element codziennych kontaktow miedzy ludzmi o réznym pochodzeniu jezykowym i
geograficznym. W tego rodzaju rzeczywistosci migdzykulturowej pozadane jest przyjmowanie
postaw otwarto$ci, odwolywanie si¢ do katalogu warto$ci charakterystycznych dla
spoteczenstw wielokulturowych oraz promowanie relacji spotecznych opartych na rownosci.
Tak nakre$lona rzeczywisto§¢ wspiera odrebno$é, czyli procesy konstruowania tozsamosci
indywidualnej i niezaleznej oraz podkresla zréznicowanie oséb nalezacych do danej wspdlnoty
pod wzgledem przekonan, warto$ci, stylow zycia, pracy, miejsca zamieszkania 1 wygladu.
Kluczowym czynnikiem staje si¢ akceptacja odmienno$ci — wilasnej i innych. Tworzona w ten
sposob wspdlnota buduje relacje komunikacyjne i spoteczne oparte na szacunku dla réwnosci
r6znych modeli tozsamosci. Osoby uczestniczace w procesie dydaktycznym w tym konteks$cie
to osoby otwarte, rozumiejace warto$¢ swojej roznojezycznosci z jezykiem polskim, gotowe do
dialogu oraz rozumienia réznych wizji $wiata. Tak konstruowana rzeczywisto$¢
migdzykulturowa nie wyklucza mozliwosci istnienia napi¢¢ natury emocjonalnej, estetyczne;j
czy ideologicznej, ale jednoczesnie i jednoznacznie zdaje si¢ stanowi¢ droge do ich lepszego
rozumienia, w mysl hasta kampanii Rady Europy: ,,Kazdy inny — wszyscy rowni”.

Wiaczanie elementéw edukacji r6znoj¢zycznej do codziennej praktyki dydaktycznej
oznacza rozwijanie §wiadomosci jezykowej uczacych sig, realizowane poprzez dzielenie si¢
dotychczasowymi doswiadczeniami jezykowymi, budowanie $§wiadomosci jezykowe;,
porownywanie roznych systemow jezykowych, takze z jezykiem polskim. To pokazywanie
roznorodnosci jezykowej wspdlczesnego swiata, u§wiadamianie istnienia dialektow i1 jezykow
regionalnych w Polsce oraz umozliwianie odkrywania podobienstwa polszczyzny z innymi
jezykami stowianskimi 1 indoeuropejskimi. To takze stosunkowo liberalne podejscie do btgdow
popelnianych w trakcie uczenia si¢ i1 postugiwania jezykiem polskim. To akceptacja i
wspieranie wszelkich uwarunkowanych psycholingwistycznie zjawisk i zachowan jezykowych
charakterystycznych dla procesu stawania si¢ osoba r6znoj¢zyczna.

3. Transjezycznos¢ (kompetencje przekrojowe)

Translanguaging to koncepcja wywodzaca si¢ z badan nad wielo- 1 r6znojezycznoscig
oraz socjolingwistyka. Zaktada, ze osoby wielojezyczne nie funkcjonujg w ramach oddzielnych
systemow jezykowych, lecz operuja jednym, zintegrowanym repertuarem jezykowym. W
praktyce oznacza to, ze ptynnie przechodzg od jednego jezyka do drugiego, wykorzystujac je
w sposob celowy, funkcjonalny i zgodny z sytuacja komunikacyjng. Jest on rowniez przydatny
w konteks$cie uczenia si¢, gdyz pozwala uczniom na lepsze przyswojenie tresci, zrozumienie
materialu oraz wyrazenie swoich mysli. Umozliwia korzystanie z pelnego repertuaru
jezykowego w sposob elastyczny, bez sztywnych granic mi¢dzy jezykami.

W odréznieniu od strategii przetaczania kodoéw jezykowych (ang. code-switching) czy
zjawiska interferencji jezykowej, translanguaging zaklada, ze wszystkie jezyki, jakimi
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postuguje si¢ dana osoba, sg ze sobg powigzane, wigc w trakcie komunikacji moze korzystac z
catego swojego jezykowego doswiadczenia. Translanguaging nie tylko wspiera rozwoj
poznawczy i jezykowy, ale rowniez wzmacnia tozsamo$¢ kulturowa ucznidow, tworzac bardziej
inkluzywne $rodowisko nauczania, w ktorym wszystkie jezyki i dosSwiadczenia ucznidw sg
uznawane za wartosciowe.

W procesie translanguagingu kluczowa jest postawa nauczyciela, ktory akceptuje 1
wspiera wielojezycznos¢ w klasie, zard6wno na etapie przygotowywania materialow
edukacyjnych, planowania lekcji, jak w trakcie jej prowadzenia, zachgcajac ucznidw do
korzystania ze wszystkich znanych im jezykow na lekcji. Dzigki temu tworzy odpowiednie
mozliwos$ci do naturalnego rozwoju wielojezycznosci.

Stosowanie translanguagizmu na zajeciach przynosi wiele korzysci, gdyz pozwala
spojrze¢ na jezyk wielowymiarowo:

1) jezyk jako narzedzie ekspresji kulturowej i emocjonalnej — swoboda w wyrazaniu siebie

1 swoich mysli w swoim ojczystym jezyku buduje u uczniow pewnos¢ siebie i poczucie
przynaleznosci, co z kolei wzmacnia ich tozsamos¢ jezykowa 1 kulturowa,

2) jezyk jako narzedzie przyswojenia wiedzy i lepszego zrozumienia tresci — mozliwo$é

korzystania z réznych jezykow sprzyja wigkszej aktywnosci uczniow na lekcji a takze
pomaga im lepiej zrozumie¢ material przedmiotowy,

3) jezyk jako ztozony zbidr - umiejetnos¢ komunikowania si¢ w kilku jezykach pozwala
na wzmocnienie ich kilku kompetencji jezykowych réwnocze$nie poprzez ich

wzajemnie przenikanie sig,

4) jezyk jako przestrzen do tworzenia inkluzyjnego S$rodowiska edukacyjnego -

wielojezyczno$¢ sprzyja rownosci, buduje poczucie bezpieczenstwa i wlacza w proces
dydaktyczny uczniéw z rdéznych srodowisk jezykowych i o réoznym stopniu bieglosci
jezykowej; w efekcie zapobiega marginalizacji i wykluczeniu ucznidw o nizszej
kompetencji w jezyku docelowym.

5) jezyk jako klucz/drzwi do zycia w globalnym spoleczenstwie - kontakt z wieloma

Jjezykami juz na etapie szkoty pozwala uczniom przygotowac si¢ do funkcjonowania w
zrdznicowanym jezykowo i kulturowo $wiecie

4. Konstruktywistyczna 1 konektywistyczna kultura uczenia si¢ 1
nauczania

Konstruktywistyczna kultura uczenia si¢ moze by¢ odpowiedzig na wyzwania wspotczesnego
Swiata 1 jego szybkie przemiany technologiczne. Wyrdznia jg przede wszystkim aktywna rola
uczacego sig, ktory konstruuje rzeczywistos¢ we wilasnym mozgu. Podejscie
konstruktywistyczne bazuje na teorii, ktora glosi, Ze nie ma obiektywnej wiedzy, ktorag mozna
przekaza¢ w procesie nauczania. Uczenie si¢ nie jest biernym przyswajaniem i reprodukcja
przekazywanej wiedzy, lecz konstruowaniem struktur w mozgach uczacych si¢. Wiedza jest
zatem konstruowana indywidualnie, ale uwarunkowana spotecznie i kulturowo. W nauczaniu
jezyka 1 kultury neguje si¢ metody instruktazowe, a zamiast nich tworzy si¢ warunki
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umozliwiajace uczniom odkrywanie, konstruowanie, eksperymentowanie i1 refleksje nad
jezykiem i kulturg. W przeciwienstwie do tradycyjnych teorii nauczania, ktore koncentruja si¢
na przekazywaniu wiedzy, podej$cie konstruktywistyczne ktadzie nacisk na uczenie si¢ w
spoteczno$ci, poniewaz od jakosci relacji miedzyludzkich zalezy przyswajanie tresci
jezykowych i kulturowych. W konstruktywistycznej kulturze uczenia si¢, atmosfera podczas
procesu uczenia si¢, stopien otwarto$ci, uczucia i nastroje sg niezwykle waznymi aspektami.
Uczenie si¢ nie oznacza juz reprodukcji tresci nauczania, ale tworzenie wlasnych konstrukcji,
a rolg osoby nauczajacej jest umozliwienie uczniom uczestniczenia w takich procesach
projektowania i konstruowania.

Z nauczaniem konstruktywistycznym koresponduje nauczanie konektywistyczne w
edukacji jezykowej, poniewaz opiera si¢ na idei, ze wiedza to sie¢, ktéra tworzona jest i
rozwijana poprzez polaczenia miedzy ludzmi 1 zasobami. Wyraza zatem proces uczenia si¢ w
erze cyfrowej. Wiedzy nie mozna przekazac. Jest ona dynamiczna i zmienia si¢ w zaleznoS$ci
od nowych informacji i do§wiadczen. Osoby uczace si¢ buduja swoje zrozumienie poprzez
interakcje z otoczeniem, technologia, a takze innymi osobami. Uczg si¢ nie tylko z ksiazek, ale
takze korzystajac z sieciowych zasobow, takich jak blogi, fora dyskusyjne, czy wirtualne
przestrzenie edukacyjne, szukajac, organizujac i przetwarzajac informacje z réoznych zrodet,
takze z wykorzystaniem sztucznej inteligencji.

Nauczanie konstruktywistyczne 1 konektywistyczne oznacza dla realizacji polonijnych
zaje¢ jezykowo-kulturowych wieksze wlaczanie do procesu ksztalcenia aktywnos$ci
wzmacniajacych kreatywno$¢ uczacych si¢. To stawianie na interakcje i wspotprace w grupie,
przypisywanie znaczacej roli technologii, Internetowi, sztucznej inteligencji i mediom
spoteczno$ciowym.

5. Pozytywna edukacja jezykowa

Stworzony model podkresla wage ksztatcenia jezykowego opartego na zalozeniach
psychologii pozytywnej i nauczania wrazliwego kulturowo. Pozytywna edukacja jezykowa to
podejscie do nauczania jezykoéw ktore wspiera rozw0j kompetencji wspierajac jednoczesnie
dobrostan psychiczny osoby uczacej si¢, jej motywacje, poczucie wlasnej wartosci i
emocjonalne zaangazowanie w proces nauki. Edukacja tego typu koncentruje si¢ na rozwijaniu
mocnych stron czlowieka, jego potencjatu, rezyliencji, sprawczosci 1 dobrostanu. Dziatanie i
sprawczos¢ osoby uczestniczacej w zajeciach z jezyka osobistego wyboru s3a podstawa
podejscia zorientowanego na uczacego si¢ i komunikacje. Swiadczy to o tym, Ze osoba uczaca
si¢ nie jest biernym odbiorca wiedzy, ale aktywnym uczestnikiem procesu, ktory tworzy
znaczenie 1 buduje kompetencje jezykowa poprzez realne uzycie jezyka oraz podejmowanie
decyzji w procesie uczenia si¢. Pozytywne emocje (rados¢, zainteresowanie, entuzjazm),
generowane w procesie uczenia si¢ jezyka wzmacniajg zapamig¢tywanie 1 motywacje, a rolg
osoby nauczajacej jest troska, by osoba uczaca si¢ czula si¢ swobodnie 1 miata przestrzen do
popeiniania bledow bez leku. Wazne jest budowanie klimatu, w ktérym uczacy si¢ czuje swoja
sprawczos$¢ 1 wierzy, ze potrafi uczyc¢ si¢ jezyka. Edukacja pozytywna buduje na wzmacnianiu
motywacji wewngtrznej, pielegnowaniu pozytywnych relacji migdzy uczacymi si¢, rozwijaniu

40



kompetencji spoleczno-emocjonalnych oraz kreowaniu dobrostanu zaréwno oséb uczacych si¢
jak 1 nauczajacych.

Wdrazanie zatozen edukacji pozytywnej do codziennej praktyki zaje¢ z jezyka
polskiego jako jezyka osobistego wyboru to przede wszystkim wspieranie potencjatu
edukacyjnego poszczegdlnych uczacych sie. To dostrzeganie ich mocnych stron z perspektywy
rozwoju jezykowego 1 kulturowego, docenianie relacji z Polska i Polakami, takze tymi zyjacymi
na emigracji. To realizacja zaje¢ w mitej atmosferze, w ktorej kazdy czuje si¢ swobodnie 1 jest
zachgcany do szczerego wypowiadania si¢ na rozne tematy oraz dzielenia si¢ swoimi
odczuciami i emocjami z innymi uczestnikami zajec€. To takze wlgczanie w program zajec tresci
poswieconych dobrostanowi, zdrowiu, wiasciwemu odzywianiu si¢, aktywnos$ciom sportowym
oraz szacunkowi okazywanemu innym. Edukacja pozytywna to wreszcie pozytywny sposob
oceniania zrealizowanych zadan i przygotowanych tekstow, skupiony bardziej na dostrzeganiu
osiggnig¢ niz bledow.

6. Nauczanie dzialaniowo-zadaniowe

Nowoczesna edukacja jezykowo-kulturowa to taka, ktora wspiera aktywnos$¢ osoby
uczacej si¢ oraz rozwija myslenie krytyczne, kreatywnos$¢ i umiejetnos¢ rozwigzywania
problemow. Nauczajacy swiadomie wprowadzaja wyzwania, ktorym uczacy si¢ beda w stanie
sprosta¢. Szczeg6lne znaczenie ma podejScie dziataniowo-zadaniowe, akcentujace uzycie
jezyka w konteks$cie rzeczywistych, praktycznych zadan, odzwierciedlajacych autentyczne
sytuacje zycia codziennego mitodych ludzi. Podkre§la ukierunkowanie na dziatanie, czyli
aktywno$¢ osoby uczacej sie, realizowang czesto w parach lub grupach jako learning by doing,
uwrazliwiajagc uczacego si¢ na jego samodzielno$¢ i autonomi¢. Podejscie realizowane jest
poprzez techniki pracy zachecajace do interakcji, eksperymentowania i odkrywania zamiast
przyswajania i odtwarzania gotowych form. Podejmujac inicjatywe 1 uczestniczac w zadaniach,
uczniowie rozwijaja $wiadomo$¢ swojego procesu uczenia si¢ 1 s3 w stanie stopniowo
przejmowac za niego odpowiedzialnos¢, staja si¢ rowniez bardziej autonomiczni, niezalezni i
sprawczy w swoich dzialaniach i w rozwoju swoich umiejetnosci jezykowych 1 kulturowych.
W kontek$cie nauki jezyka na uwage zasluguje zorientowanie na znaczenie jezyka, w
mniejszym stopniu na forme. Podejscie to jest podejsciem holistycznym, przyczyniajacym si¢
do rozwijania nie tylko kompetencji jezykowych 1 kulturowych, ale takze spolecznych,
metodycznych 1 emocjonalnych. W realizacji powyzszych zalozen wskazane sa metody i
techniki pracy, takie jak realizacja projektow indywidualnych 1 grupowych, nauczanie
problemowe czy prowadzenie portfolio doswiadczen jezykowych i kulturowych. Utatwiajg one
uczacym si¢ podejmowanie decyzji i monitorowanie wilasnych postepow w nauce. W
projektach warto zastosowa¢ sposob myslenia nastawiony na tworcze szukanie rozwigzan,
takich jak myslenie projektowe (ang. design thinking). Technika ta pozwala lepiej zrozumie¢
potrzeby innych, a takze zacheca do tworzenia autorskich, innowacyjnych pomystow i
sprawdzania, jak funkcjonuja w praktyce.

Realizacja zalozen nauczania dziataniowo-zadaniowego oznacza dla codziennej
praktyki ksztalcenia jezykowo-kulturowego w kontekscie polonijnym wiaczanie wigkszej
liczby zadan kreatywnych oraz otwartych form nauczania pod postacig projektéw. To
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proponowanie uczacym si¢ roznego rodzaju formatéw autoewalucji nabywanych umiejetnosci
i kompetencji, wspierajacych ich autonomi¢ oraz uswiadamiajacych znaczenia wlasnego
rozwoju jezykowego 1 kulturowego. To wreszcie dawanie formatywnego feedbacku w
kwestiach popelnianych btedow. Nauczanie dziataniowo-zadaniowe to wreszcie pomaganie
uczacym si¢ w odkrywaniu i rozwijaniu wilasnych strategii uczenia si¢. To pomoc w
ksztaltowaniu si¢ wlasnego know how, bedacego kluczem do rozwoju jezykowego i
kulturowego.

7. Nauczanie przyjazne moézgowi

Model polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej nawigzuje do rezultatow badan
neurobiologicznych i neuroedukacji, poniewaz dzigki rozwojowi nowoczesnych technologii
dysponujemy duza wiedzg na temat pracy mozgu podczas procesu uczenia si¢. Neuroedukacja
definiuje uczenie si¢ jako aktywno$¢ mozgu oraz proces, odbywajacy si¢ bezustannie i caty
czas. Mozg jest stworzony do uczenia si¢ i jest to jego pierwsza i zasadnicza rola. Dzigki
obrazowaniu czynno$ciowemu wiemy takze, ze cztowiek uczy si¢ przez cale zycie, poniewaz
sieci neuronalne sa ciagle plastyczne. Neurobiolodzy zwracaja takze uwage na bliski zwigzek
kognicji z emocjami. Nie istnieje przyjmowanie i przetwarzanie informacji niezalezne od
emocji. Poza tym kreatywno$¢ 1 tworczo$¢, czyli umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw i
kojarzenia faktow 1 sytuacji, sa mozliwe tylko w atmosferze pozytywnych emocji. Pozytywne
uczucia wspierajg zatem proces uczenia si¢, a negatywne znacznie go utrudniajg. Bardzo
waznym aspektem z punktu widzenia neuroedukacji sg relacje migdzyludzkie podczas procesu
uczenia si¢. Modzg jest organem spotecznym. Koncepcje ukierunkowane na uczenie si¢
przyjazne dla moézgu podkreslaja aktywnos¢ uczacego sig¢, ukierunkowanie na dzialania
spoleczne i poszukiwania sensu wykonywanych dziatan. Uczenie si¢ wymaga wysitku 1 staran.
Z perspektywy neurobiologiczne] wysitek jest elementem koniecznym, aby doszto do
powstania trwatych polaczen nerwowych. Mozg rozwija si¢ zgodnie z regula use it, or lose it.
Mozg uczy si¢ najskuteczniej, gdy cztowiek uczestniczy w aktywnym dialogu z otaczajacym
go srodowiskiem

Dydaktyka jezykowa uwzgledniajaca wyniki badan neurobiologicznych stawia w
centrum uczacego si¢, ktory jest indywidualnoscig reprezentujaca rdézne zainteresowania,
talenty, poziom inteligencji, sposob uczenia si¢, tempo uczenia si¢, motywacje¢, biografie,
doswiadczenia, kompetencje jezykowe, a takze odmienne postawy, warto$ci, religi¢ oraz
0S0bowos¢.

Wiaczanie zatozen edukacji przyjaznej] mozgowi do codziennej praktyki jezykowo-
kulturowego ksztatcenia polonijnego oznacza przede wszystkim rdéznicowanie proponowanych
aktywnosci lekcyjnych pod katem roéznego typu stylow uczenia si¢. To takze wiaczanie do
nauczania mnemotechnik utawiajacych zapamigtywanie wprowadzanych treSci. To wreszcie
oferowanie zadan realizowanych w rdéznych formatach socjalnych — w ramach pracy
indywidualnej, pracy w parach, pracy w mniejszych i wigkszych grupach. To tez wigksze
otwarcie na potrzeby i oczekiwania uczacych si¢ w kwestii tresci ksztatcenia i sposoboéw ich
realizacji. Edukacje przyjaznag mozgowi charakteryzuje dopuszczanie do glosu emocji
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uczacych si¢ poprzez umozliwianie im swobodnego wypowiadania si¢ na temat swoich
sukcesow i porazek edukacyjnych.

8. Zintegrowane nauczanie przedmiotowe-jezykowe (CLIL)

Uczac si¢ w polonijnej placowce edukacyjnej dzieci i mtodziez rozwijaja swoje
umiejetnosci takze w zakresie jezykow specjalistycznych. Wigczany w tok zaje¢ jezyk edukacji
szkolnej stanowi bowiem sam w sobie szczegdlng ich odmiane. To wlasnie za pomoca niego
uczacy si¢ zdobywaja nowa dla siebie wiedzg przedmiotowa i nowe umiejetnosci. Dzigki jego
nabywaniu rozumieja teksty zawarte w polskojezycznych podrecznikach szkolnych i
materialach dydaktycznych oraz sa w stanie tworzy¢ teksty pisane w jezyku polskim.

Jednym ze wspotczesnych dydaktycznych form realizacji zaje¢ taczacych nauczanie
jezyka (przede wszystkim specjalistycznego) 1 treéci jest koncepcja zintegrowanego nauczania
przedmiotowo-jezykowego CLIL (ang. Content and Language Integrated Learning).

Wywodzace si¢ z kanadyjskich do$wiadczen imersji (uczenia si¢ jezyka ,,przez
zanurzenie”) z lat 70. minionego stulecia, zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe
staje si¢ obecnie waznym instrumentem dydaktycznym realizacji zaje¢ w konteks$cie nauczania
dwujezycznego, do ktorego zalicza si¢ takze prowadzenie edukacji jezykowo-kulturowej w
konteks$cie polonijnym. Pierwotnie, w rzeczywistosci kanadyjskiej, CLIL stanowilo instrument
utatwiajacy szybsze opanowanie dwoch jezykéw (angielskiego i francuskiego) na poziomach
bieglosci zblizonych do jezyka rodzimego. Dzi$§ pod tym pojeciem rozumie si¢ podejscie do
nauczania jezykow, w mysl ktérego jezyk obcy wykorzystywany jest jednocze$nie do nauki
przedmiotu, jak i samego jezyka.

Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe prezentowane jest jako struktura
sktadajaca si¢ z czterech elementow dydaktycznych (4C) obejmujacych: tres¢ (content),
komunikacje (communication), poznanie (cognition) oraz kulture (culture). Wszystkie one
tworza zintegrowang sie¢ oddziatlywania dydaktycznego i1 przekladaja si¢ na konkretne
koncepcje metodyczne CLIL.

Szczegdlowy zakres poszczegdlnych skladnikow metodycznych koncepcji CLIL

prezentuje tabela 5.

Tabela 5 - Metodyka CLIL wedlug Mehisto i in. (2008)

Wieloaspektowe podejscie (fokus) Idea ,,rusztowania” (ang. scaffolding)

— wspieranie nauki jezyka w klasach przedmiotowych; | — opieranie si¢ na wiedzy, umiejgtnosciach, postawach,

. . ) . ) zainteresowaniach i do§wiadczeniach uczacych sig;
—wspieranie nauki przedmiotu w klasach jezykowych;

) o ] — przekazywanie informacji w przyjazny sposob;
— integrowanie kilku przedmiotow;

o . ) ) — reagowanie na rozne style uczenia si¢;
— organizacja nauczania poprzez tematy i projekty

miedzyprzedmiotowe; — wspieranie kreatywnego i krytycznego myslenia;
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— wspieranie refleksji nad procesem uczenia sig.

— stawianie wyzwan studentom poprzez przystowiowe

»podnoszenie poprzeczki”.

Bezpieczne i wspierajace Srodowisko uczenia si¢

— uzywanie dziatan i form wypowiedzi znanych

uczacym si¢;
— obrazowanie jezyka i przedmiotu w klasie szkolnej;

— wspieranie pewnosci siebie uczacych si¢ w

eksperymentowaniu jezykiem i tresciami

przedmiotowymi;
— tworzenie klasowych centrow uczenia si¢

—wprowadzenie dost¢pu do autentycznych materiatow

i srodowiska wspierajacego nauce;

— zwigkszanie $wiadomosci jezykowej studentow.

Aktywne uczenie si¢
— uczacy si¢ wypowiadajg si¢ czesciej niz nauczyciel;
tresci

— studenci pomagaja W wyznaczaniu

przedmiotowych, jezykowych i rezultatdéw procesu

uczenia si¢;

— studenci oceniaja postgp W osigganiu wynikow

ksztalcenia;
— popieranie wspotpracy z rowiesnikami;

— negocjowanie ze studentami znaczenia zagadnien

jezykowych i przedmiotowych;

— nauczyciel jako facylitator.

Autentycznos$é

— pozwalanie uczacym si¢ na proszenie 0 Pomoc

jezykowa, kiedy potrzebuja;
— uwzglednianie zainteresowan studentow

— stwarzanie regulujagcych powigzan pomigdzy

uczeniem si¢ a zyciem uczacych sie;

— nawigzywanie kontaktow z innymi uzytkownikami

jezyka CLIL,;

— uzywanie aktualnych materialdéw z mediéw i innych

zrodel.

Wspoélpraca

— planowanie kursow/zaje¢/tematéw we wspotpracy z

innymi nauczycielami CLIL i nie-CLIL;

— zachecanie rodzicoéw do zdobywania informacji na
temat podej$cia CLIL i w jaki sposob mogg wspieraé

studentow;

— angazowanie lokalnej spoteczno$ci, wiladz i

przysztych pracodawcow.

Metodyczna realizacja zalozen CLIL w codziennej praktyce edukacyjnej polega na

wlaczaniu w proces nauczania przedmiotowego schematu zaje¢ jezykowych, w ktorym zawsze
pozostawiona jest przestrzen na prac¢ nad nowym slownictwem (wraz z jego aktywnym
uzywaniem) oraz nowymi elementami gramatyczno-syntaktycznymi charakterystycznymi dla
specjalistycznych przedmiotowych odmian jezyka. To takze zagwarantowanie na zajeciach

czasu na podejmowanie przez uczacych si¢ dzialan umozliwiajagcych im aktywng 1

produktywng komunikacyjng konfrontacje z nowymi tresciami przedmiotowymi w jezyku

polskim.
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9. Zintegrowane ksztalcenie literacko-kulturowe

Waznym komponentem wspotczesnej polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej jest
ksztalcenie literacko-kulturowe, traktowane w niniejszym dokumencie jako integralny element
nauczania jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru. Literatura
jako szczegolny rodzaj tekstu kultury — jest zarowno zapisem doswiadczen zbiorowych, jak 1
wyrazem indywidualnych emocji i refleksji, ktore odzwierciedlajg obraz polskosci, w tym
historie, wyznawane wartosci czy obyczajowos$¢. Wiaczenie tresci literackich w proces
dydaktyczny umozliwia nie tylko rozwijanie umiej¢tnosci swobodnego postugiwania si¢
polszczyzng w sytuacjach codziennych czy odczytywania symboli i emblematéw polskosci
wpisanych w literature, ale pozwala na wyrazanie wiasnych opinii i dyskusje¢ nad dziedzictwem
kulturowym Polski, co sprzyja rozszerzaniu horyzontéw poznawczych i budowaniu ztoZonej
wizji $wiata. Literatura, wspierajac proces ksztattowania tozsamos$ci kulturowej, uczy
jednoczesnie rozumienia innych kultur, dzigki czemu wyzwala postawe szacunku, otwartosci i
empatii. Staje si¢ ona przestrzenig dialogu, w ktorej osoby uczace si¢ moga konfrontowaé —
zardwno z tekstem, jak i z innymi uczestnikami zaje¢ — swoje doswiadczenia z wartosciami i
normami charakterystycznymi dla kultury polskiej oraz kraju zamieszkania. Komponent
literacko-kulturowy stanowi ponadto istotny bodziec do budowania narracji autobiograficzne;j
wzmacniajacy proces autoidentyfikacji osob uczacych sie.

Wprowadzenie literatury do zaj¢¢ z jezyka polskiego stuzy zatem:

e budowaniu tozsamos$ci kulturowej: teksty literackie moga sta¢ si¢ okazja do refleks;ji
nad wilasnym miejscem w §wiecie, nad tym, czym jest polsko$¢ 1 jak mozna ja
definiowac,

e rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych: teksty literackie sa doskonalym zroédtem
stownictwa 1 konstrukcji gramatycznych, ktore uczniowie moga wykorzystywaé w
wypowiedziach ustnych i pisemnych.

e ksztaltowaniu wrazliwosci estetycznej: kontakt z literaturg rozwija wyobrazni¢, empati¢
1 umiejetnos$¢ odbioru tekstow artystycznych;

e rozszerzaniu horyzontow  poznawczych: literatura umozliwia poznawanie
réznorodnych perspektyw 1 doswiadczen — zaréwno tych z Polski, jak i z krajow, w
ktérych obecnie mieszkaja.

Zasady dydaktyczno-metodyczne wspolczesnej
polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej
Przyjete zasady dydaktyczno-metodyczne odzwierciedlaja gltowne zalozenia

pedagogiczne 1 dydaktyczne nauczania polszczyzny jako jezyka dziedziczonego /jezyka
osobistego wyboru, wokot ktorych koncentruje si¢ prezentowany dokument. Uwzgledniajg one

45



specyfike edukacji polonijnej, dynamiczne zmiany zachodzace we wspotczesnym §wiecie oraz
zréznicowane potrzeby osob uczacych sie.

Zbidr regut 1 wytycznych to swoisty drogowskaz, jak organizowaé nauczanie, by bylo
nie tylko skuteczne i efektywne, ale rowniez angazujace, inspirujace i motywujace. Dlatego tez
katalog zaproponowanych zasad dotyczy zar6wno zagadnien zwigzanych z osigganiem
zamierzonych celow edukacyjnych (m.in. zasada elastycznosci, integracji sprawnos$ci
jezykowych, funkcjonalnosci, kontekstu kulturowego, autentycznosci 1 atrakcyjnosci
materiatow dydaktycznych, indywidualizacji, ewaluacji), jak 1 kwestii obejmujgcych
rozwijanie kompetencji kluczowych dla dalszej edukacji i zycia spotecznego czy zawodowego
(zasada umiejetnosci pracy w grupie, samodzielno$ci, nauczania wlaczajacego, budowania
motywacji wewnetrznej i zewnetrznej).

Wymienione zasady stanowig spdjny, komplementarny zbior, a ich zastosowanie
pomoze osobom nauczajagcym dostosowacé techniki pracy, formy i tresci do potrzeb osob
uczacych sie, umozliwi tez wspieranie ich rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i
spotecznego.

1. Zasada elastycznosci

U podstaw tej zasady lezy $wiadomos$¢ zroznicowanych warunkow, w jakich
prowadzona jest polonijna edukacja jezykowo-kulturowa. Wielo§¢ modeli nauczania,
sposobOw organizacji zaje¢ oraz wpisana we wspotczesny swiat zmienno$¢ wymagaja od 0sob
nauczajacych gotowosci do adaptacji procesu dydaktycznego uwzgledniajacej aktualne
potrzeby 1 okolicznosci. Wpisang w nasze zalozenia programowe zasade¢ elastycznosci (zob.
grafike 6.) rozumiemy jako gotowos¢ do organizacji procesu dydaktycznego, obejmujaca
szereg réznorodnych czynnikow, takich jak m.in.:

e potrzeby, mozliwosci 1 motywacje 0osob uczacych sig;

ewarunki nauczania (szkota polonijna, sobotnia polonijna placowka
edukacyjna, zaj¢cia indywidualne, czestotliwo$¢ zajec);

e czynniki spoteczno-ekonomiczne (uwarunkowania kulturowe i spoleczne
krajow 1 regiondw, w ktorych prowadzone jest nauczanie).

Prezentowane ramy programowe zawieraja tresci, ktore powinny by¢ realizowane w
edukacji w jezyku polskim za granica, pozostawiaja jednak osobom nauczajagcym swobodng
przestrzen w zakresie sposobu ich wprowadzania, a takze wykorzystywania materiatow
dydaktycznych, metod czy liczby godzin przeznaczanych na ich realizacje. Umiejetnose
identyfikowania potrzeb osob uczacych si¢ 1 reagowania na nieunikniong zmienno$¢ warunkow
edukacji to wazna kompetencja pozwalajaca na skuteczne osigganie zamierzonych celéw.

*Przykladowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujagcych omawiang zasade
elastycznos$ci w nauczaniu j¢zyka polskiego za granicg — z podziatem na trzy gléwne obszary,
o ktérych mowa w opisie zasady.
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A. Uwzglednianie potrzeb, mozliwosci 1 motywacji osob uczacych si¢
Przyktadowe rozwigzania praktyczne:

e System dydaktycznych kontraktéw i wyboru zadan:

Osoby uczace si¢ wybieraja sposréd kilku typéw zadan w obrebie tego samego tematu.
Przyktad (temat: ,,Moja rodzina”):

O Grupa A: tworzy prezentacj¢ multimedialng
@ Grupa B: przygotowuje komiks
@ Grupa C: pisze krotkie opowiadanie z ilustracjami

Indywidualne portfolio jezykowe — osoby uczace si¢ dokumentuja swoj postep, wybierajac
materialy, ktore ich interesuja (teksty, zdjecia, nagrania, refleksje).

e Ocenianie ksztattujace i samoocena:
Wprowadzenie kart samooceny, gdzie osoby uczace si¢ zaznaczaja:
Czego si¢ nauczyli?
Co sprawito im trudno$c¢?
Nad czym chcieliby jeszcze popracowaé?
B. Elastycznos$¢ w organizacji zajeé i warunkach nauczania
Rozwigzania praktyczne:
e Hybrydowe formy pracy:

@ Wprowadzenie e-learningu — np. krotkie filmiki wprowadzajace temat, quizy online,
zadania w aplikacjach (np. Wordwall, Quizlet).

@ Podcast osoby nauczajacej: np. cotygodniowe 5-minutowe nagrania z ciekawostkami
jezykowymi 1 zadaniami do wykonania.

e Metoda odwrdconej lekeji (flipped classroom): osoby uczace si¢ przygotowuja si¢
najpierw w domu, np. ogladaja filmik lub czytaja tekst, a nastepnie na zajgciach
rozwigzuja zadania, graja w gry jezykowe lub przygotowuja scenki ,,dramowe”
zwigzane z tematem przygotowanym uprzednio.

e Modutowe podejscie:

Krotkie, samodzielne moduty tematyczne (np. ,,Zakupy”, ,,Rodzina”, ,,Szkota”), ktére mozna
dowolnie przestawiac 1 dostosowywac do potrzeb konkretnej grupy 1 dostgpnego czasu.
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C. Uwzglednianie kontekstu spoleczno-kulturowego i ekonomicznego
Rozwigzania praktyczne:
e Projekty dwukulturowe:

Folder turystyczny ,,Moje dwa §wiaty” — osoby uczace si¢ przedstawiaja dwa kraje:
Polske i kraj zamieszkania (najwigksze zabytki, miejsca, ktore warto odwiedzic)

Poréwnanie tradycji $wigtecznych — np. ,,Boze Narodzenie w Polsce 1 w kraju
zamieszkania”.

e Redagowanie dwujezycznych materialow:

Stowniczki tematyczne (np. z zakresu kuchnia, sport, szkota), w ktérych osoby uczace si¢
tworza hasta po polsku i w lokalnym jezyku (moga by¢ wzbogacone rysunkami lub zdjeciami
- na nizszym poziomie).

e Zaprojektuj gre o swoim kraju i Polsce: Planszowka lub gra online, w ktorej gracze
pokonuja pola z pytaniami o tradycje, jedzenie, jezyk, symbole narodowe.

e Wspdlne lekcje online z osobami uczacymi si¢ z Polski lub innych krajow — lekcje
integrujace osoby uczace si¢ ze szkot polonijnych z réznych miejsc, z wykorzystaniem
narzedzi typu Zoom, Padlet, Wakelet.

2. Zasada integracji umiejetnosci jezykowych

Zasada integracji umiejetnosci jezykowych polega na laczeniu 1 roéwnoczesnym
rozwijaniu podczas procesu nauczania wszystkich podstawowych umieje¢tnosci jezykowych w
zakresie recepcji, produkeji, interakcji oraz mediacji, zarOwno w kontekscie jezyka pisanego,
jak 1 moéwionego (zob. grafike 7.). Jednym z celéw zaprezentowanych ram programowych jest
osiggnigcie jak najbardziej zbalansowanej dwu- i1 /lub wielojezycznosci oraz dwu- i/lub
wielopi$miennosci u 0s6b w kontakcie z polszczyzng, co ma na celu wspieranie ich zdolnosci
do efektywnej komunikacji oraz rozumienia w roznorodnych kontekstach jezykowych i
kulturowych. Integracja rozwijania r6znych umiejetnosci jezykowych odzwierciedla naturalne
konteksty zastosowania j¢zyka. Zasada ta opiera si¢ na Swiadomosci 0osob nauczajacych, ze
rézne umiej¢tnosci jezykowe przenikaja si¢ 1 uzupeilniaja niemal w kazdej sytuacji
komunikacyjnej, tj. w Zyciu codziennym, w $rodowisku szkolnym czy pracy. Rozmowa
wymaga na przyktad zar6wno umiejetnosci aktywnego sluchania, jak i1 odpowiedniego
reagowania na przekazywane tresci, a napisanie tekstu czesto jest potaczone z umiejetnoscia
czytania ze zrozumieniem.

Rola osoby nauczajacej jest zapewnienie warunkow sprzyjajacych ksztattowaniu
wszystkich umiejetnosci jezykowych w sposob zintegrowany. Nalezy przy tym uwzgledni¢
indywidualne potrzeby 1 mozliwosci uczacych si¢, wspierajac ich w doskonaleniu tych
obszardw, ktore sprawiajg trudnosci.
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Integracji umiejgtnosci jezykowych powinno towarzyszy¢ zastosowanie takich metod i
pomocy dydaktycznych, by zniwelowaé ryzyko mechanicznego wykonywania polecen czy
uczucie znuzenia osob uczacych sie. Podczas planowania zaje¢ warto uwzglednic takie rodzaje
zadan, ktore shluzy¢ beda wzmacnianiu atrakcyjnosci i dynamiki spotkania, a jednoczesnie
wyzwolg kreatywno$¢ uczestniczek i uczestnikow lekcji. Mogg to by¢ m.in. gry symulacyjne,
dramy, mapy mysli, wywiady, prezentacje, transformacje tekstow, wypowiedzi ustne i pisemne
na podstawie podcastow, materiatow prasowych i audiowizualnych oraz dyskusje. Stopien
trudnosci oraz zakres tematyczny zadan powinien uwzgledniaé poziom jezykowy osob
uczacych sig, a takze ich zainteresowania.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade:

2.1. Gra symulacyjna ,,W polskim sklepie”
Cel: Utrwalenie stownictwa z zakresu zakupow, liczebnikow, zwrotow grzecznosciowych.

Przebieg: Przygotowanie rekwizytow: obrazki produktow, ceny, koszyki, ,,ztotoéwki”, kasy.
Osoby uczace si¢ losuja role: klienci, sprzedawcy. Odtwarzaja dialogi zakupowe (np. ,,Poprosze
kilogram jabtek. Ile kosztuje chleb?”). Mozna wprowadzi¢ problemy do rozwigzania (,,Nie
mam reszty”, ,,Skonczyly si¢ jajka”).

Wariant: [Online: uzycie plansz interaktywnych (np. Genially)].

[np. *Poziom A1-A2: proste produkty i ceny; B1: reklamacje, prosby o promocje itp.]

Korzyéci: Cwiczenie mowienia i rozumienia./ Utrwalanie liczebnikéw, waluty, dialogow
codziennych./ Rozwdj interakcji spotecznej 1 kulturowe;.

2.2. Drama ,,Na lotnisku”
Cel: Rozwijanie umiejetnosci dialogu i reagowania jezykowego w sytuacjach podrdznych.

Przebieg: Wprowadzenie tematu (stlownictwo: paszport, bagaz, bramka, kontrola). Osoby
uczace si¢ tworza krotkie scenki w parach lub grupach (np. pasazer 1 celnik, zagubiony turysta
1 pracownik lotniska). Scenki sg odgrywane przed catg grupa.

Wariant: Mozliwo$¢ nagrania scenek 1 ich omdéwienia./ Rozbudowanie o sytuacje problemowe
(np. spdzniony lot, zgubiony paszport).

Korzys$ci: Nauka gotowych struktur jezykowych./ Praca nad wymowa, intonacja i mimika./
Rozwijanie odwagi jezykowe;.

2.3. Mapa mysli ,,Moje wakacje”

Cel: Nauka organizowania stownictwa i mysli wokét tematu wakacyjnego.
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Przebieg: W centrum kartki — hasto: ,,Moje wakacje”./ Osoby uczace si¢ dopisuja skojarzenia:
miejsca, czynnosci, osoby, jedzenie, emocje./ Mozna dodaé rysunki, symbole, kolory.

Wariant: Tworzenie w parach./ Praca na Padlecie w wersji cyfrowe;.

Korzys$ci: Rozbudowa zasobu leksykalnego./ Umiejetnos¢ kategoryzowania i prezentowania
tresci./ Pomoc przy tworzeniu wypowiedzi ustnej lub pisemne;.

2.4. Wywiad z cztonkiem rodziny/ znajomym moéwigcym po polsku
Cel: Cwiczenie zadawania pytan, prowadzenia rozmowy, notowania i prezentacji wynikow.

Przebieg: Osoby uczace si¢ przygotowuja zestaw pytan (np. na temat dziecinstwa, ulubionych
potraw, tradycji)./ Przeprowadzaja wywiad ustny, nagrywaja lub spisuja odpowiedzi./
Przedstawiaja wyniki w klasie w formie ustnej lub pisemne;.

Wariant: Mozliwo$¢ przeprowadzenia wywiadu w parach w klasie (rola rodzica—dziecka). /
Tworzenie plakatu z cytatami z rozmowy.

Korzysci: Realne uzycie jezyka w kontekscie osobistym./ Rozwijanie empatii, tozsamosci,
kontaktow miedzypokoleniowych./ Trening wypowiedzi ustne;.

2.5. Prezentacja multimedialna ,,Moje hobby”

Cel: Integracja sprawnos$ci jezykowych (pisanie, modwienie, prezentowanie) i rozwoj
kompetencji cyfrowych.

Przebieg: Osoby uczace si¢ przygotowuja prezentacje (PowerPoint, Canva itp.) na temat
swojego hobby./ W prezentacji maja zawrze¢ opis, zdjecia, ciekawostki, pytania do klasy. /
Przedstawiajg prezentacje ustnie.

Wariant: Mozliwo$¢ przygotowania prezentacji w parach lub z pomoca osoby nauczajace;j./
Nagranie prezentacji jako filmik.

Korzysci: Motywacja przez temat ,,bliski” osoby uczacej si¢./ Utrwalanie struktur opisowych i
jezyka zainteresowan./ Trening ptynno$ci wypowiedzi.

2.6. Transformacja tekstu: np. zmiana narratora lub czasu...itp.
Cel: Utrwalenie struktur gramatycznych (czasy, osoby, formy gramatyczne).

Przebieg: Osoba nauczajaca proponuje tekst w 1. osobie (np. ,,.Bylem w lesie, widziatem
wilka”)./ Zadaniem o0sOb uczacych si¢ jest przeksztalcenie go na 3. osobe lub zmiana czasu (np.
przyszty)./ Dla chetnych (lub bardziej uzdolnionych jezykowo) — rozszerzenie tekstu.

Wariant: Uzycie tekstow bajkowych, znanych osobom uczacym si¢./ Praca w grupach — jedna
osoba czyta, druga przeksztalca.
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Korzy$ci: Swiadome operowanie formami czasownikowymi./ Zwigkszanie $wiadomosci
gramatycznej./ Cwiczenie pisania i logicznego myslenia.

2.7. Shuchanie podcastu lub ogladanie reportazu
Cel: Rozwijanie rozumienia ze stuchu i umiejetnos$ci selekcji informacji.

Przebieg: Osoby uczace si¢ stuchajg krotkiego podcastu lub ogladaja wideo (np. o zwyczajach
w Polsce)./ Wykonuja zadania: prawda/fatsz, uzupetianie luk, krzyzowki./ Piszg krétka opinie
lub streszczenie.

Wariant: Dostosowanie materiatéw do poziomu — od bajek po vlogi./ Zastosowanie transkrypcji
w razie trudnosci.

Korzysci: Ostuchanie z naturalnym jezykiem./ Rozwdj umiejetnosci przetwarzania i wyrazania
informacji./ Integracja stuchania z pisaniem.

2.8. Dyskusja ,,Czy warto zna¢ jezyk swoich przodkow?”
Cel: Rozwijanie umieje¢tnosci argumentowania, stuchania i budowania refleks;ji.

Przebieg: Wprowadzenie tematu przez pytania wprowadzajace./ Osoby uczace si¢
wypowiadaja si¢ za lub przeciw./ Praca w parach — opracowanie wspdlnego stanowiska./
Moderowana debata na forum.

Wariant: Tworzenie listy ,,za i przeciw’ na tablicy./ Forma pisemna: rozprawka.

Korzysci: Rozwoj kompetencji komunikacyjnych 1 interpersonalnych./ Zwickszenie
samoswiadomosci jezykowej 1 kulturowej./ Doskonalenie argumentacji 1 grzecznosSci

jezykowe;.

3. Zasada funkcjonalnosci

Zasada funkcjonalnosci zaktada, ze jezyk sluzy realizacji konkretnych celéw osob
uczacych sig, dlatego proces jego nauczania powinien by¢ ukierunkowany na rozwijanie
praktycznych umiejetnosci, umozliwiajacych efektywne porozumiewanie si¢ w codziennych
sytuacjach zyciowych, zawodowych 1 spotecznych.

W praktyce oznacza to, ze proces dydaktyczny powinien by¢ dostosowany do
indywidualnych potrzeb osob uczacych si¢. Tymi potrzebami moga by¢ miedzy innymi:

® komunikacja w Zyciu codziennym, np. zakupy, rozmowy w urzedach, korzystanie z
ustug, nawiazywanie relacji spolecznych;

erownowaga miedzy jezykiem edukacji a jezykiem uzywanym w domu, uwzglgdniajaca
potrzebe rozwijania kompetencji jezykowych w roznych kontekstach — zar6wno w
srodowisku szkolnym, jak i w Zyciu rodzinnym. Wazne jest wspieranie uczacych si¢
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w harmonijnym funkcjonowaniu mig¢dzy tymi dwoma przestrzeniami jezykowymi,
co sprzyja nie tylko efektywnemu przyswajaniu wiedzy, ale takze budowaniu
tozsamosci i poczucia przynaleznosci;

® cdukacja zawodowa, obejmujaca umiejetnosci zwigzane z postugiwaniem si¢
jezykiem w konteks$cie przygotowywania si¢ do realizacji celow zawodowych;

® cedukacja akademicka, obejmujaca umiejetnosci zwigzane z postugiwaniem si¢
jezykiem w konteks$cie przygotowywania si¢ do podjecia studiow;

® integracja spoleczno-kulturowa, umozliwiajaca aktywne uczestnictwo w zyciu
spotecznym kraju, w ktorym odbywa si¢ nauka jezyka;

o lektura tekstow kultury zwigzanych z jezykiem polskim i kulturg polska, a takze
doswiadczeniami migracji, wielokulturowosci i wielojezycznosci.

Osoby nauczajace powinny stosowac techniki pracy oparte na sytuacjach autentycznych, ktére
pozwola osobom uczacym si¢ na nabycie praktycznych umiej¢tnosci jezykowych poprzez
odgrywanie rol, symulacje, aktywno$ci interakcyjne czy prace projektowa. Kluczowe jest takze
uwzglednianie roznorodnych styléw funkcjonalnych polszczyzny, od jezyka formalnego po
jezyk potoczny, aby przygotowac osoby uczace si¢ do funkcjonowania w roznych kontekstach
komunikacyjnych.

Dzigki zastosowaniu zasady funkcjonalnosci, nauczanie jezyka staje si¢ bardziej
skuteczne 1 motywujace, poniewaz osoby uczace si¢ dostrzegaja bezposredni zwiagzek miedzy
zdobywang wiedza a mozliwosciami jej praktycznego zastosowania. Nauka jezyka przestaje
by¢ celem samym w sobie, a staje si¢ srodkiem do osiggania korzys$ci osobistych i zawodowych.

*Przykladowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujagcych omawiang
zasade

3.1. Symulacja: Wizyta u lekarza

Osoby uczace si¢ odgrywaja role pacjenta i lekarza. Celem jest prze¢wiczenie stownictwa z
zakresu zdrowia oraz formutowania pytan 1 odpowiedzi w jezyku formalnym. Osoby uczace

si¢ ¢wiczg np. opisywanie objawoOw, umawianie wizyty, zrozumienie zalecen lekarza. — W
¢wiczeniu wykorzystywany jest styl funkcjonalny: formalny (komunikacja instytucjonalna)

3.2. Projekt: ,,Moje CV 1 list motywacyjny po polsku”

Osoby uczace si¢ tworza wilasne dokumenty aplikacyjne oraz biorg udziat w symulacji
rozmowy kwalifikacyjnej. Cwicza autoprezentacje, argumentacje oraz odpowiedzi na pytania

komisji rekrutujacej. = Styl funkcjonalny: oficjalny/pisemny formalny (jezyk urzedowy 1
zawodowy)

3.3. Odgrywanie roli: Rozmowa z kolega w szkole
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Osoby uczace si¢ ¢wiczg typowe sytuacje codzienne — rozmowa na przerwie, planowanie
spotkania, wspdlne ogladanie filmu. Zajgcia zawieraja elementy potocznego jezyka
mtodziezowego, idiomow 1 skrotow.— Styl funkcjonalny: potoczny (jezyk nieformalny,
kolokwialny)

3.4. Cwiczenie: Pisanie wiadomosci (SMS) i e-maila

Osoby uczace si¢ porownuja styl wypowiedzi w zaleznos$ci od medium i odbiorcy: pisza
najpierw krotka wiadomos¢é SMS do kolegi, a potem e-maila z tg samg informacja do osoby
nauczajacej lub urzedu. Analizuja réznice w grzecznosci, formach czasownikéw, skrotach

itp.— Styl funkcjonalny: potoczny vs formalny

3.5. Projekt: Przewodnik po mojej miejscowosci (po polsku)

Osoby uczace si¢ przygotowuja broszur¢ lub filmik promujacy ich miejsce
zamieszkania (np. dzielnice w Toronto, Londynie czy Chicago), w jezyku polskim, z mysla o
rowiesnikach z Polski. Ucza si¢ opisywaé miejsca, wyraza¢ opinie i zacheca¢ odbiorce do

dziatania.= Styl funkcjonalny: publicystyczny, promocyjny, narracyjny.

4. Zasada kontekstu kulturowego

Zasada kontekstu kulturowego zaktada, ze nauczanie jezyka polskiego nie odbywa sie¢
w izolacji, lecz zawsze w okreSlonym kontekscie spotecznym i kulturowym. Proces
przyswajania jezyka wymaga nie tylko znajomosci samej struktury jezyka docelowego, ale
takze $wiadomos$ci kontekstu kulturowego zaréwno jezyka nauczanego (kontekst jezyka
polskiego), jak 1 jezyka oraz kultury kraju, w ktérym odbywa si¢ nauka (kontekst kraju
zamieszkania). Osoby nauczajace powinny uwzglednia¢ te aspekty juz na etapie planowania
procesu dydaktycznego, dostosowujac tresci 1 techniki nauczania tak, aby byty one adekwatne
do realiow kulturowych os6b uczacych sieg.

Wzajemne powigzania migdzy obiema kulturami mogg stanowié istotny punkt
odniesienia w procesie dydaktycznym, umozliwiajac budowanie pomostow miedzy jezykiem a
doswiadczeniami zyciowymi osob uczacych si¢. Rozpoznanie elementéw wspolnych oraz
r6éznic miedzy tymi kontekstami pozwala na skuteczniejsze przyswajanie jezyka i jego funkcji
komunikacyjnych. Ponadto, osoba nauczajgca powinna uwzgledniaé trzeci, rownie wazny
aspekt — kontekst polonijny, ktoéry odnosi si¢ do doswiadczen osoéb pochodzenia polskiego
mieszkajacych poza Polska (zob. grafike 9.). Zrozumienie wplywu spotecznosci polonijnych
na odbior jezyka oraz ich indywidualnych potrzeb edukacyjnych pozwala na bardziej swiadome
prowadzenie zaje¢, dostosowanych do oczekiwan i realiow codziennego zycia 0osob uczacych

sig.

Zastosowanie zasady kontekstu kulturowego przyczynia si¢ do ksztattowania u oséb
uczacych si¢ nie tylko kompetencji jezykowych, ale rowniez otwarto$ci na réznorodnos¢
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kulturowa, co sprzyja efektywnej komunikacji w wielokulturowym s$rodowisku i budowaniu
wspotczesnego wizerunku Polski.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

* Warsztaty kulinarne: ,,Polskie przysmaki”

Zajecia obejmuja wspdlne przygotowanie prostych potraw (np. pierogi, nale$niki, satatka
jarzynowa), a nast¢pnie pisemne i ustne instrukcje w jezyku polskim oraz wymiang przepisoOw
z roznych kultur osob uczacych si¢. = Integracja jezyka i kultury; ¢wiczenie trybu
rozkazujacego, stownictwa zwigzanego z jedzeniem i1 kuchnig; wspolne dziatanie.

e Dyskusja: ,,Co znaczy dla mnie by¢ Polka/ Polakiem?”

Osoby uczace si¢ dzielg si¢ swoimi do$wiadczeniami zwigzanymi z polskg tozsamos$cig
kulturowg. Poruszane sg tematy: jezyk w domu, kontakty z rodzing w Polsce, stereotypy o
Polsce.— Rozwijanie umiejetnosci argumentowania i stuchania, wzmacnianie pozytywnej
identytfikacji i empatii.

e Zadanie: ,,Polska w mediach”

Osoby uczace si¢ analizujg materialy audiowizualne lub prasowe o Polsce (np. krétki reportaz,
artykul o polskim naukowcu, sukcesie sportowym), a nast¢gpnie przygotowuja wypowiedzi
ustne/pisemne: streszczenie, opinie, prezentacje. — Cwiczenie jezyka formalnego i
medialnego; taczenie nauki jezyka z aktualnym kontekstem spotecznym i kulturowym.

e (Graterenowa / online: ,,Wakacje w Polsce - poznaj polskie symbole i zabytki”

Osoby uczace si¢ biorg udzial w grze edukacyjnej (stacjonarnie lub w wersji online), podczas
ktérej poznaja symbole narodowe, znane miejsca (np. Wawel, Zamek Krolewski, Tatry) i
postacie historyczne. = Nauka przez zabawe, aktywizacja grupy, przyswajanie stownictwa i
wiedzy kulturowej w sposob angazujacy.

5. Zasada autentycznosci

Zasada autentyczno$ci polega na wlaczaniu przykladéw odzwierciedlajacych naturalne
zastosowanie jezyka w autentycznych kontekstach. Nalezy wigc korzysta¢ podczas planowania
pracy dydaktycznej z takich Zrédel jak m.in.: artykuly prasowe, dialogi filmowe, reklamy,
fragmenty literatury, memy, komiksy, przepisy kulinarne, podcasty, wiadomos$ci i serwisy
informacyjne, media spotecznosciowe, strony internetowe, gry komputerowe.

Zrédha tego typu odzwierciedlaja wspolczesne struktury gramatyczne, frazeologizmy
oraz bogate stownictwo zrdéznicowane pod wzgledem stylu, nacechowania i laczliwosci. Uzycie
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przyktadow reprezentujacych odmienne rejestry jezykowe, takie jak jezyk potoczny, formalny,
slang czy jezyk specjalistyczny pozwoli zapoznaé uczacych si¢ z réznorodnoscig jezyka, a w
konsekwencji stuzy¢ bedzie wzmacnianiu umiej¢tnosci dostosowania sposobu komunikacji do
sytuacji, odbiorcow i celow. Dlatego warto dobiera¢ wykorzystywane na zajeciach materialy
dydaktyczne tak, by pokazywaty rdzne aspekty funkcjonowania jezyka. Moga to by¢ zar6wno
rozmowy potoczne np. pochodzgce z komunikatorow internetowych, czy wypowiedzi na
forach, a takze teksty reprezentujace styl bardziej oficjalny np. pisma urzedowe czy teksty
informacyjne. Ponadto autentyczne materiaty moga by¢ zrodtem wiedzy o Polsce, pokazujac
m.in. zycie codzienne, zwyczaje oraz wartosci.

Osoba nauczajaca, dokonujac wyboru materiatlow, powinna uwzglednia¢ przede
wszystkim ich funkcjonalno$¢ pod katem zaktadanych celow zajeé, jak i wieku oraz poziomu
zaawansowania jezykowego 0sob uczacych si¢. Zbyt trudne tresci moga prowadzi¢ do frustracji
1 zniechgcenia, natomiast zbyt latwe nie stanowiag wyzwania, przez co nie beda stuzy¢
podnoszeniu kompetencji jezykowych.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

Mobwienie / Rozmowa

0 Symulacja rozmowy telefonicznej z dziadkami w Polsce — osoby uczace si¢
przygotowuja 1 odgrywaja scenki zawierajace elementy jezyka potocznego i
emocjonalnego, np. opowies¢ o szkole, pytania o zdrowie, pozdrowienia.

o Nagrywanie vloga po polsku — osoby uczace si¢ nagrywaja krétki filmik, np. ,,M06j dzien
w trzech zdaniach”, komentujac autentyczne wydarzenia ze swojego zycia w jezyku

polskim.
Pisanie
0 OdpowiedZz na autentyczny e-mail — osoby uczace si¢ czytaja autentyczny

(zanonimizowany lub fikcyjny, ale realistyczny) e-mail np. od znajomego z Polski,
nastepnie piszg odpowiedz, uczac si¢ struktury wiadomosci elektroniczne;.

o Wypehianie formularzy — ¢wiczenie na podstawie autentycznych dokumentéw, takich
jak formularz zamdwienia, zapisu do szkoty jezykowe;j, rejestracja online.

Czytanie

o Analiza ogloszen mieszkaniowych — osoby uczace si¢ przeszukuja wybrane ogloszenia
(np. z serwisow typu OLX.pl) i wybierajg odpowiednie lokum, uzasadniajgc swoj wybor.

o Zadanie na podstawie rozktadu jazdy lub plakatu wydarzenia — osoby uczace si¢ szukaja
informacji (godziny odjazdu, miejsce wydarzenia, warunki uczestnictwa) i odpowiadaja na
pytania, wzmacniajac kompetencje w zakresie czytania ze zrozumieniem.
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Stuchanie

o Podcast — (temat z zycia codziennego) osoby uczace si¢ stuchajg fragmentu rozmowy z
podcastu lub vloga i wykonujg zadania (np. prawda/fatsz, dopasowanie, streszczenie).

o Ogladanie telewizyjnej prognozy pogody — analiza jezyka informacyjnego; osoby uczace
si¢ opisujg pogode w swoim miescie w podobnym stylu jak w autentycznym materiale
wideo.

Przyktadowe zadania dydaktyczne integrujace rozne sprawnosci:

1. Projekt: Planowanie wycieczki do Polski — osoby uczace si¢ korzystaja z autentycznych
zrodet (np. strony linii lotniczych, cenniki, strony muzedw), aby stworzy¢ plan podrdzy:
trasa, noclegi, atrakcje. Przygotowuja prezentacje i uzasadniaja swoje wybory.

2. Praca z memami lub postami z mediéw spoleczno$ciowych — osoby uczace si¢ analizuja
krotkie wypowiedzi, ucza si¢ idiomow, kolokwializméw 1 wspdiczesnego jezyka

mlodziezowego, a potem sami tworzg mem lub komentarz w jezyku polskim.

6. Zasada dydaktycznej spojnosci zajec

Zasada dydaktycznej spojnosci zaje¢ zaklada, ze skuteczne nauczanie powinno by¢
dostosowane do wieku, potrzeb oraz zainteresowan osob uczacych si¢, a jednocze$nie
uwzglednia¢ wspodtczesne realia spoleczne, kulturowe i technologiczne (zob. grafike 11.).
Osoby nauczajace powinny dazy¢ do tworzenia angazujacych zaje¢, ktore nie tylko
odpowiadaja na potrzeby edukacyjne, ale takze inspiruja, motywuja i wzbudzaja ciekawo$é
poprzez zastosowanie nowoczesnych podejs¢ dydaktycznych oraz réznorodnych narzedzi
edukacyjnych.

Waznym elementem tej zasady — szczegdlnie w przypadku mtodszych oséb uczacych
si¢ — jest wykorzystywanie podejscia multisensorycznego, ktore angazuje rozne zmysty,
zwigkszajac efektywnos$¢ przyswajania wiedzy 1 nabywania umiej¢tnosci. Zastosowanie
wizualnych, stuchowych 1 kinestetycznych form nauczania, takich jak filmy edukacyjne,
aplikacje interaktywne, gry dydaktyczne oraz aktywno$ci ruchowe, sprzyja lepszemu
poznawaniu jezyka i umozliwia bardziej kompleksowe zaangazowanie os6b uczacych si¢ w
proces edukacyjny.

Zajecia powinny rowniez wykorzystywaé réznorodno$¢ wspodtczesnych technologii,
takich jak platformy e-learningowe, multimedia, sztuczna inteligencja, wirtualna rzeczywisto$¢
(VR), rozszerzona rzeczywistos¢ (AR) oraz interaktywne aplikacje 1 platformy jezykowe.
Dzigki nim osoby uczace si¢ mogg uczestniczy¢ w symulacjach sytuacji komunikacyjnych,
interaktywnych kwizach czy korzysta¢ z aplikacji mobilnych wspierajacych rozwdj
kompetencji jezykowych w dynamiczny i nowoczesny sposob.
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Waznym aspektem zasady spojnosci jest rowniez aktualnos$¢ tresci dydaktycznych,
ktére powinny by¢ zgodne z realiami wspolczesnego $wiata, odzwierciedla¢ zmieniajace si¢
trendy 1 tematy bliskie osobom uczacym sig, takie jak kultura popularna, media
spoteczno$ciowe, wspolczesny rynek pracy czy kwestie ekologiczne i spoteczne. Warto, by
osoba nauczajaca regularnie aktualizowata wykorzystywane na zajeciach materialy
dydaktyczne, dostosowujac je do biezacych wydarzen, technologii i zainteresowan grupy
uczacej sie.

W kontekscie nauczania jezyka polskiego niezwykle istotne jest przedstawianie Polski
zgodnie z jej aktualnym i wspotczesnym obrazem, czyli ukazywaé wspotczesny dynamiczny
rozw0j gospodarczy, kulturowy oraz spoteczny. Warto prezentowaé Polske jako kraj
nowoczesny, otwarty na roznorodnosc¢ i zmiany, z uwzglednieniem zaréwno jej bogatej historii,
jak 1 aktualnych trendéw spoteczno-kulturowych oraz osiagnie¢.

Zastosowanie zasady dydaktycznej spdjnosci zaje¢ umozliwia nie tylko efektywniejsze
przyswajanie wiedzy i nabywanie umiejetnosci, ale takze sprawia, ze proces nauki staje si¢
bardziej inspirujacy i dostosowany do wspotczesnych wyzwan edukacyjnych.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

6.1. Interaktywna gra jezykowa z elementami AR (rzeczywisto$¢ rozszerzona)

Zadanie: Osoby uczace si¢ uzywaja aplikacji rozszerzonej rzeczywistosci (np. Merge Cube,
Quiver) do nauki stownictwa zwigzanego np. z domem, miastem lub szkota.

Efekt dydaktyczny: Nauka poprzez dotyk, ruch, obserwacj¢ — silna aktywizacja pamigci
sensorycznej.

6.2. ..Podcastowe $niadania’ — stuchanie i dyskusja

Zadanie: Osoby uczace si¢ stuchajg krotkiego podcastu mtodziezowego (np. o ekologii, z
TikToku, na temat ulubionych filméw) i odpowiadaja na pytania lub przygotowuja swoja
wypowiedz.

Efekt dydaktyczny: Cwiczenie rozumienia ze stuchu, rozwijanie stownictwa tematycznego,
podnoszenie motywacji przez aktualne tresci.

6.3. Film + zadanie projektowe: ,.Polska dzisiaj”

Zadanie: Osoby uczace si¢ ogladaja krotki filmik promujacy nowoczesnag Polske (np. z kanatu
Polska.pl), a nastgpnie tworza wlasny ,,plakat reklamowy” z hastami promujacymi kraj.

Efekt dydaktyczny: Laczenie przekazu wizualnego z aktywnoscig tworcza, przyswajanie
wspotczesnych realiow spoteczno-kulturowych.

6.4. Rozmowa z chatbotem Al lub narzedziem glosowym
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Zadanie: Osoby uczace si¢ przeprowadzajg prosta rozmowe z Al (np. z asystentem gtosowym
Google po polsku) i maja za zadanie zapisa¢ pytania oraz odpowiedzi — nastepnie porownuja i
poprawiaja ewentualne bledy.

Efekt dydaktyczny: Trening realnej interakcji jezykowej, motywacja przez nowoczesng forme,
rozwdj umiej¢tnosci formutowania pytan i odpowiedzi.

6.5. Quiz interaktywny z biezacych tematdéw (np. Kahoot, Wordwall, Quizizz)

Zadanie: Osoba nauczajaca tworzy quiz z pytaniami dotyczacymi aktualnych wydarzen (np.
Eurowizja, sport, trendy internetowe) lub popularnych tematéw wsrdd dzieci lub mtodziezy (w
zaleznosci od wieku grupy).

Efekt dydaktyczny: Nauka poprzez zabaweg, element rywalizacji i wspotpracy, ¢wiczenie
szybkiego reagowania jezykowego.

6.6. Projekt: .,M0j profil w mediach spoteczno$ciowych po polsku”

Zadanie: Osoby uczace si¢ tworzg fikcyjny (lub autentyczny) profil na Instagramie lub TikToku
(lub np. Linkedin — dla starszych) po polsku — z opisem, postami, hasztagami.

Efekt dydaktyczny: Rozwijanie stownictwa wspotczesnego i potocznego, pisanie funkcjonalne
1 kreatywne, identyfikacja z jezykiem.

6.7. Karaoke — polskie najwieksze przeboje

Zadanie: Nauka jezyka poprzez $piew — osoby uczace si¢ wybieraja polskie utwory
mtodziezowe (np. Sanah, Kwiat Jabtoni, Meskie granie) 1 wykonuja je z tekstem, ktory
uprzednio analizujg pod wzgledem jezykowym.

Efekt dydaktyczny: Trening fonetyki, intonacji, rytmu i rozumienia tekstu w kontek$cie
emocjonalnym.

6.8. .JJezyk w ruchu” — aktywnosci kinestetyczne

Zadanie: Zajecia w formie gier ruchowych —np. ,,Wys$cig stow” (na kartkach rozrzucone stowa,
osoby uczace si¢ dobieraja je w poprawne zdania), ,,Zywy stownik” (osoby uczace sie ilustrujg
ruchem wyrazy lub zwroty).

Efekt dydaktyczny: Nauka przez ciato i ruch, wzmacnianie pamigci proceduralne;.

7. Zasada indywidualizacji

Zasada indywidualizacji opiera si¢ na funkcjonalnym wykorzystywaniu wiedzy oséb
nauczajacych na temat indywidualnych zdolnosci, umiejetnosci, predyspozycji, doswiadczen
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zyciowych 1 kulturowych oraz potrzeb osob uczacych si¢ (zob. grafike 12.). Ich rozpoznanie
powinno stanowi¢ punkt wyjscia do planowania procesu nauczania. Stuzy¢ temu moga nie
tylko testy diagnostyczne, ale rowniez obserwacja pracy osob uczacych si¢ podczas zajeé oraz
ocena ich relacji z réwie$nikami, rozmowy z rodzicami i opiekunami, a takze w niektorych
przypadkach zapoznanie si¢ z dokumentacja na temat specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Dobér metod 1 form pracy, personalizacja materialdéw czy tresci dydaktycznych,
dostosowanie tempa realizacji czy sposobu komunikacji do indywidualnych potrzeb oséb
uczacych sie sprzyja harmonijnemu rozwojowi, daje poczucie satysfakcji, a tym samym
podnosi skutecznos$¢ nauczania.

Warto pamigtac, ze zasada indywidualizacji obejmuje zarowno osoby uzdolnione, jak i
te borykajace si¢ z trudnosciami w uczeniu si¢, badz doswiadczajgce innych problemow
(zdrowotnych, ekonomicznych, spotecznych.) W kazdym przypadku zadaniem osoby
nauczajacej jest stworzenie warunkéw sprzyjajacych zwigkszaniu motywacji czy
stymulowaniu kreatywnos$ci. Sposoby osiggania tych celow s3a rézne w odniesieniu do
poszczegblnych grup osob uczacych si¢. Warto pamigtaé, aby stawiane wymagania stanowily
wyzwania, dopasowane do ich uzdolnien, co pozwoli unikngé znudzenia, zniech¢cenia czy
ostabienia motywacji. Wyznaczanie ambitnych celow poprzez zachgcanie do dodatkowych
dzialan (m.in.: samodzielne opracowanie interesujacych zagadnien, udzial w konkursach,
redagowanie gazetki szkolnej, zaangazowanie w zycie szkoty) powinno by¢ jednak potaczone
ze wsparciem emocjonalnym, tak, by osoby uzdolnione, czesto wrazliwe 1 sktonne do
perfekcjonizmu, nie odczuwaty presji, przecigzenia czy strachu przed porazka.

Zasada indywidualizacji nauczania jest rownie wazna w odniesieniu do osob, ktére
mimo prawidlowego rozwoju intelektualnego doswiadczaja trudnosci w zakresie funkcji
jezykowych, percepcyjnych, motorycznych, uwagi oraz pamigci (m.in.: dysleksja, dysgrafia,
dysortografia). W takich przypadkach nalezy pamigta¢ o dostosowaniu materiatu do
mozliwo$ci 0sob uczacych sig, zardowno pod katem tresci, jak 1 formy (np. wigksza czcionka,
przejrzyste grafiki, modyfikacja polecen), zapewnieniu dodatkowego czasu na wykonanie
zadan, uwzglednieniu zalecen innych specjalistow (pedagogdw, psychologow). Niezbedne jest
rowniez budowanie poczucia warto$ci 0s6b uczacych si¢ poprzez pozytywne wzmacnianie,
zachgcanie do podejmowania aktywnosci, akcentowanie mocnych stron, dostrzeganie wysitku
1 sukcesOw oraz nieeksponowanie niepowodzen. Nie bez znaczenia jest rowniez uwzglednienie
w pracy dydaktycznej indywidualnych stylow uczenia si¢. Swiadomosé¢, ze wéréd osob
uczacych si¢ sa zarowno kinestetycy, wzrokowcy 1 stuchowcy pozwoli réznicowaé dzialania
dydaktyczne tak, by jak najlepiej stuzyly realizacji zamierzonych celow.

Stworzenie warunkow uwzgledniajacych indywidualne predyspozycje, zdolnosci,
trudnosci, pochodzenie, sytuacj¢ rodzinng kazdej osoby uczacej si¢ zgodnie z ideg
inkluzywno$ci pozwala na zbudowanie sprzyjajacego srodowiska edukacyjnego, a tym samym
zwigksza efektywno$¢ procesu dydaktycznego.
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*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

e Dla oséb uczacych si¢ uzdolnionych jezykowo:

Mini-projekt badawczy: osoby uczace si¢ samodzielnie przygotowuja prezentacje na temat
wybranego zjawiska jezykowego lub kulturowego (np. ,,Polskie stowa w innych jezykach”,

»Slang mlodziezowy w Polsce i za granica”), a nastepnie prezentuja ja klasie.

Prowadzenie kacika jezykowego na stronie internetowej szkoty lub forum dla mlodziezy: osoby
uczace si¢ publikujg ciekawostki jezykowe, gry stowne, cytaty literackie, dodajg rowniez swoje
opinie na dany temat lub dyskutujg online... itp.

Udzial w miedzynarodowych konkursach literackich, recytatorskich, ortograficznych online —

z indywidualnym wsparciem osoby nauczajacej.
e Dla os6b uczacych si¢ z trudno$ciami w nauce lub nizszg motywacja do nauki jezyka:

Zadania jezykowe (na odpowiednim poziomie) w formie gier i tamigtowek (np. Wordwall,

puzzle jezykowe, bingo ze slownictwem) — angazujace, niskoprogowe formy, ktore
umozliwiaja odnoszenie matych sukcesow.

Nagranie krétkiego filmiku/wiadomosci audio w jezyku polskim zamiast wypowiedzi pisemnej
— forma mniej stresujaca, dostosowana do stylu uczenia si¢ stuchowego lub kinestetycznego.

Zeszyt sukcesoOw jezykowych (portfolio) — osoby uczace si¢ zapisuja kazde nowe stowo, ktore

zapamietali, kazda sytuacje, w ktorej uzyli polskiego, z naciskiem na pozytywne wzmocnienie.

*Przyktadowe dziatania dydaktyczne dla grup zrdzmicowanych pod wzgledem poziomu
umiejetnosci:

0o Zadania réznicowane (,,zréb jedno z trzech”) — osoby uczace si¢ wybieraja poziom
trudnosci lub form¢ wykonania zadania (np. opisz obrazek stowami, nagraj opis, narysuj i
podpisz).

o Praca w parach mieszanych (o réznym poziomie kompetencji) — osoba bardziej
zaawansowana wspiera mniej doswiadczong, uczac si¢ jednoczesnie wspotpracy i empatii.

o Portfolio jezykowe — osoby uczace si¢ dokumentujg swo¢j indywidualny postep,
wybierajac samodzielnie tresci, ktore ich interesujg 1 ktore najlepiej oddajg ich rozwd;.

*Dziatania oferujgce osobom uczgcym si¢ wsparcie emocjonalne i budowanie motywacji.:

o Indywidualne rozmowy wspierajace — osoba nauczajaca regularnie sprawdza nastroje,
trudnosci, poziom satysfakcji z nauki.

60



o Wyznaczanie celdéw osobistych (np. ,,w tym tygodniu nauczg si¢ 5 stow zwigzanych z
moja pasja”’) — cele ustalane wspdlnie, mozliwe do osiggnigcia, rozwijajace poczucie
sprawczosci.

o Tworzenie ,,strefy ciszy” lub ,,kacika refleksji” w klasie (takze w wersji online) — miejsce,
gdzie osoba uczaca si¢ moze si¢ wyciszy¢, zrelaksowac, wykonac alternatywne zadanie (np.
kolorowanka jezykowa, stuchowisko).

*Przyktadowe dydaktyczne rozwigzania systemowe:

o Tworzenie elastycznych planow lekeji: uwzgledniajacych indywidualne tempo pracy —
np. osoby uczace si¢ mogg wykonac cze$¢ zadan wezesniej w domu, a w klasie skupi¢ si¢
na ¢wiczeniach wymagajacych wsparcia.

o Zréznicowane formy oceniania: np. ocena opisowa, autoocena, ocena postepu zamiast
porownywania mi¢dzy osobami uczacymi si¢.

8. Zasada rozwijania umiej¢tnosci pracy w grupie

Zasada rozwijaniu umieje¢tnosci pracy w grupie polega na swiadomym ksztattowaniu
postaw 1 umiejetnosci stuzacych efektywnej wspolpracy. Dziatanie w grupie wymaga od
uczestnikow zaangazowania, odpowiedzialno$ci i otwarto$ci na rdzne opinie i poglady.
Podstawa pracy w grupie jest skuteczna komunikacja rozumiana jako zdolno$¢ aktywnego
stuchania, precyzyjnego wyrazania wlasnych mysli, umiej¢tnos¢ formutowania konstruktywnej
krytyki 1 udzielania wsparcia. Efektywne porozumiewanie si¢ polega takze na wspdlnym
definiowaniu celow, ustalaniu strategii dziatania 1 wzajemnych oczekiwan, dlatego szczegdlnie
wazne beda tu umiejetnosci dzielenia si¢ wiedza 1 pomystami, wyrazania swoich potrzeb 1
opinii, rozwigzywania konfliktow oraz asertywnos$¢ i odpowiedzialnos¢. Wazne jest, aby osoby
nalezace do danego zespotu potrafily znalez¢ kompromis i dazyty do rozwigzan, ktore beda
korzystne i satysfakcjonujace dla wszystkich. Istotng role odgrywaja elastyczno$¢ i zdolnosci
adaptacyjne, ktére umozliwiaja dostosowywanie si¢ do nowych warunkéw, a takze
opracowywanie strategii 1 pelnienie réznych rol w grupie. Rozwijanie empatii, czyli
zrozumienie emocji 1 potrzeb innych osdb oraz uwzglednianie ich opinii sprzyja budowaniu
zaufania 1 wzajemnego szacunku oraz pozwala stworzy¢ atmosfere sprzyjajaca dialogowi.

Osoba nauczajaca odgrywa wazna rol¢ w rozwijaniu tych umiejetnosci i moderowaniu
tego procesu. Jej zadaniem jest m.in. organizacja i kierowanie dziataniami zespotu w sposéb,
ktory umozliwia rbwnowage w grupie i zaangazowanie wszystkich jej cztonkow, zapewniajac
im przestrzen do wyrazania swoich opinii. Takie dziatania uczg rozwigzywania konfliktow, sg
wsparciem w trudnych momentach, zwigkszajg poczucie sprawczosci i motywuja do osiggania
zatozonych celow.
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Umiejetnos¢ pracy w grupie jest kluczowa kompetencja nie tylko w trakcie trwania
procesu dydaktycznego, ale takze w odniesieniu do kolejnych etapow zycia osobistego i
zawodowego. W XXI wieku ksztalttowanie umiej¢tnosci wspdtpracy pomaga w budowaniu
wiezi 1 przygotowuje do funkcjonowania w wielokulturowym, zglobalizowanym i
zmieniajacym si¢ $wiecie.

*Przyktadowy zestaw dydaktycznych rozwigzan praktycznych dla zasady umiejetnosci pracy w
grupie:

* Podziat na grupy i rotacja rol

Zadanie: Podczas zaj¢¢ jezykowych osoby uczace si¢ dzielone sg na mate grupy, w ktorych
petnia rézne role (np. lider, notujacy, prezentujacy, mediator). W kazdej kolejnej aktywnosci
zmieniajg si¢ role, co pozwala na rozwdj réznych umiejetnosci, takich jak przywdédztwo,
komunikacja, czy umiejetnos¢ stuchania.

Cel dydaktyczny: Nauka odpowiedzialnosci, rozwijanie zdolno$ci do pracy w zrdéznicowanych
rolach, integracja grupy, wspieranie rownosci w dostepie do wypowiedzi.

o Burza mozgow

Zadanie: Po przedstawieniu tematu (np. ,,Zwyczaje w Polsce”), osoby uczace si¢ maja 5 minut
na swobodne wymienianie si¢ pomystami w grupach. Kazdy cztonek grupy mowi, co mu
przychodzi do glowy na dany temat, a zadaniem grupy jest zebra¢ jak najwiecej pomystow.

Cel dydaktyczny: Aktywne angazowanie wszystkich cztonkéw grupy, rozwoj kreatywnosci,

przygotowanie do wspdlnego opracowania zagadnienia. Dodatkowo, osoby uczace si¢ ksztatca
umiejetnos¢ stuchania innych oraz efektywnego wspotdziatania.

e Zadania do rozwigzania w grupach (z elementem negocjacji)

Zadanie: Kazda grupa otrzymuje scenariusz do rozwigzania, np. ,,Organizowanie wydarzenia
w Polsce”, gdzie musza wybra¢ lokalizacje, zaplanowac¢ program i ustali¢ budzet. W grupie
musza odby¢ negocjacje, aby dojs¢ do konsensusu 1 podja¢ decyzje.

Cel dydaktyczny: Ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania problemoéw, negocjacji,
podejmowania decyzji w zespole oraz odpowiedzialnosci za grupowy wynik. Zadanie uczy nie

tylko wspolpracy, ale takze poszanowania rdznych punktéw widzenia.

e Praca nad wspolnym projektem (np. projekt edukacyjny, filmik na YouTubie, ,,gazetke
szkolng” na stron¢ internetowa szkoty )

Zadanie: Osoby uczace si¢ tworzg wspdlnie projekt — np. film na temat wspoétczesnej Polski,
prezentacj¢ o tradycjach polskich w réznych regionach, lub nawet ,,gazetke szkolng” w jezyku
polskim. Wspdlne planowanie, organizowanie zadan, wybor materiatow, a nastgpnie realizacja
projektu, pozwala osobom uczacym si¢ na wspotdziatanie w dlugofalowe;j pracy.
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Cel dydaktyczny: Ksztaltowanie umiejetnosci planowania, organizacji pracy, dzielenia si¢
zadaniami i odpowiedzialno$cia, wspolpracy w realizacji wickszego celu. Praca nad projektem
rozwija umiejetnos$¢ efektywnej komunikacji i pracy zespotowe;j.

e Rozwigzywanie konfliktow w grupach — aktywnos$ci mediacyjne

Zadanie: W sytuacji, gdy w grupie pojawi si¢ konflikt (np. réznice zdan przy rozwigzywaniu
zadania), osoba nauczajaca moze przeprowadzi¢ ¢wiczenie mediacyjne, w ktérym pokazuje
osobom uczgcym si¢ jak mozna rozwigzywac spory w sposob konstruktywny, respektujac
zdanie innych. Osoby uczace si¢ mogg w parach lub grupach przeprowadza¢ symulacje sytuacji
konfliktowych, a nast¢pnie opracowac¢ wspolne rozwigzanie.

Cel dydaktyczny: Rozw0j umiejetnosci mediacji, rozwigzywania konfliktéw w grupie,
konstruktywnej krytyki i poszukiwania kompromisow.

e Zajecia z aktywno$cig interaktywna — gry jezykowe w grupach

Zadanie: Osoby uczace si¢ graja w gry jezykowe, takie jak "Tabu" (opisywanie stow bez
uzywania zakazanych stow), "Scrabble" (tworzenie stow z liter) lub "Kotko-krzyzyk" z
pytaniami dotyczacymi jezyka polskiego. Wspolne granie pomaga w budowaniu relacji w
grupie 1 umozliwia ¢wiczenie j¢zyka w ludycznej formie.

Cel dydaktyczny: Ksztattowanie umiejetnosci jezykowych w grupie, rozwdj integracji poprzez
wspolng zabawe, wzmacnianie motywacji do nauki.

e Refleksja po zajeciach — dyskusja grupowa

Zadanie: Po zakonczeniu zaje¢ osoby uczace si¢ biorg udziat w krotkiej dyskusji na temat tego,
co udato im si¢ o0siggna¢ podczas pracy w grupach, jakie wyzwania napotkaty 1jak sobie z nimi
poradzily. Osoba nauczajgca moze prowadzi¢ dyskusje, zadajac pytania pomocnicze: ,,Co
sprawito wam trudno$¢?”, ,,Jakie pomysty okazaty si¢ najciekawsze?”.

Cel dydaktyczny: Ksztalttowanie umiej¢tnosci samooceny, refleksji nad wspolpraca 1
komunikacja w grupie. Rozwo6j umiejetnosci wyrazania swoich opinii i stuchania innych.

9. Zasada rozwijania samodzielnosci 1 autonomii

Zasada rozwijania samodzielno$ci 1 autonomii koncentruje si¢ na dostrzezeniu
potencjatu osoby uczacej si¢ w kreowaniu witasnego rozwoju. Wyzwolenie aktywnosci,
zaangazowania i1 ciekawosci poznawcze] w poczatkowym okresie edukacji w duzym stopniu
zalezy od postawy osoby nauczajacej. Wazne jest jednak, by osoba nauczajaca umiejgtnie
taczyta rolg mentora i przewodnika, pamietajac jednoczesnie o tym, by pozostawi¢ osobom
uczacym si¢ przestrzen do poszukiwan, samodzielnego rozwigzywania problemow, pogltebiania
kompetencji, rozwijania obszardw, ktoére sa dla nich przedmiotem szczegdlnego
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zainteresowania. Takie podej$cie wyzwala sprawczos$¢, podnosi poziom satysfakcji, uczy
planowania dziatan i odpowiedzialnosci, a tym samym czyni osoby uczace si¢ rownorzednymi
partnerami w procesie dydaktycznym.

Realizacja tej zasady mozliwa jest w odniesieniu do pojedynczych dziatan, takich jak
wprowadzanie zadan wymagajacych samodzielnego poszukiwania informacji, wyrazania
opinii, poréwnywania roznych zrodet, wyciggania wnioskow, dyskutowania, prezentowania
wlasnego stanowiska. Samodzielno$¢ wzmacnia¢ mozna przede wszystkim poprzez wiaczenie
w proces nauczania zadan ztozonych, takich jak projekt, nagrywanie filmoéw, przygotowanie
prezentacji itp. Nalezy pami¢ta¢ rowniez o uwzglednianiu narzedzi cyfrowych, zachgcaniu
uczniow do korzystania z internetowych platform edukacyjnych, aplikacji oraz zasobow
internetowych, dzigki ktorym osoba uczaca si¢ moze doskonali¢ swoje umiejgtnosci, takze poza
czasem zaje¢ szkolnych. Zastosowanie zasady rozwijania samodzielno$ci i autonomii
wzmacnia efektywno$¢ uczenia si¢ oraz ksztaltuje kompetencje przydatne w rozwoju
osobistym w catym zyciu.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

9.1. Projekty badawcze

Zadanie: Osoby uczace si¢ sg zache¢cane do samodzielnego przeprowadzenia projektu na
okreslony temat (np. zwigzany z kultura, historig lub spoteczenstwem Polski). Moze to by¢
rowniez projekt dotyczacy ekologii, wspolczesnej sztuki lub aktualnych problemow
spotecznych w Polsce lub na $wiecie. Osoby uczace si¢ (w zaleznosci od wieku i poziomu
kompetencji) moga same wybra¢ temat, przeprowadzi¢ badania, zbiera¢ materialy i
przygotowac¢ koncowa prezentacje.

Cel dydaktyczny: Rozwdj umiejetnosci badawczych, samodzielne pozyskiwanie i analizowanie
informacji, wycigganie wnioskOw oraz prezentowanie wynikéw swojej pracy w sposob
klarowny i1 przemys$lany.

9.2. Nagrywanie filmow 1 podcastow

Zadanie: Osoby uczace si¢ maja za zadanie stworzy¢ film lub podcast na temat wybranego
zagadnienia (np. opisanie swojego miasta, relacja z podrozy, prezentacja zwyczaju w ich
rodzinie). Dzialania obejmujg pisanie scenariusza, przygotowanie materiatow, nagranie i edycje
wideo/audio.

Cel dydaktyczny: Wzmacnianie kompetencji jezykowych w kontek$cie tworczym, rozwdj
umiejetnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami, ksztattowanie umiejgtnosci pracy

w zespole (jesli projekt jest grupowy), samodzielne wyrazanie my$li w formie multimedialne;.
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9.3. Przygotowanie prezentacji

Zadanie: Osoby uczace si¢ wybieraja temat zwigzany z Polska lub jezykiem polskim i
przygotowuja prezentacje, ktora bedzie wymagala od nich poszukiwania zrdédel, analizy
materiatdéw, poréwnania réznych punktéw widzenia i przedstawienia wltasnych wnioskow.
Prezentacja moze dotyczy¢ np. historii Polski, polskiej literatury, znanych postaci kultury,
wspotczesnych trendéw spotecznych w Polsce.

Cel dydaktyczny: Rozwijanie umiej¢tnosci wyszukiwania informacji, analizy i syntezowania
danych, wyrazania opinii, a takze prezentowania swojej pracy publicznie. Osoby uczace si¢
nabywaja kompetencji z =zakresu wykorzystania narzedzi cyfrowych do tworzenia

profesjonalnych materiatow wizualnych.
9.4. Wykorzystanie platform e-learningowych do samodzielnej nauki

Zadanie: Osoba nauczajaca wprowadza zadania, ktére osoby uczace si¢ wykonuja na
platformach edukacyjnych. Moga to by¢ quizy jezykowe, zadania gramatyczne, ¢wiczenia do
stuchu lub platformy wymiany zdan w jezyku polskim z osobami uczacymi si¢ w Polsce. Osoby
uczace si¢ samodzielnie wybieraja materiat, ktory chcg opracowaé, a nastepnie realizuja
zadania w wybranym czasie.

Cel dydaktyczny: Rozwijanie umiej¢tnosci samodzielnego zarzadzania procesem uczenia sig,
regularne ¢wiczenie umiejetnosci jezykowych w kontekscie cyfrowym, umiejetno$¢ oceniania

wiasnych postepdéw i1 dostosowywania dziatan do indywidualnych potrzeb.
9.5. Poréwnywanie zrodet i wycigganie wnioskow

Zadanie: Osoby uczace si¢ dostaja dwa rdzne artykuly lub teksty na ten sam temat — jeden z
prasy polskiej, a drugi z zagranicznej. Ich zadaniem jest poréwnac obie wersje, zwroci¢ uwage
na roznice w przedstawianiu faktow, jezyku oraz punktach widzenia. Na koniec maja
zaprezentowac swoje wnioski 1 opini¢ na temat tych roznic.

Cel dydaktyczny: Ksztaltowanie umiejetnosci krytycznego myslenia, porownywania réznych
zrddet informacji, wyciagania wlasnych wnioskow oraz formulowania i uzasadniania swojego
stanowiska.

9.6. Wykorzystanie aplikacji mobilnych

Zadanie: Osoby uczace si¢ korzystaja z aplikacji mobilnych do nauki jezyka polskiego (np.
Duolingo, Babbel, Memrise), wykonujac ¢wiczenia gramatyczne, poszerzajac stownictwo, a
takze uczestniczac w interaktywnych wyzwaniach jezykowych. Aplikacja moze monitorowac
postepy osoby uczacej si¢. Osoba nauczajaca z kolei moze zaproponowac dodatkowe materiaty,
nowe pomysty do ¢wiczen podnoszacych poziom indywidualnych kompetencji.
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Cel dydaktyczny: Wzmacnianie samodzielnej pracy osob uczacych si¢ nad wilasnymi

kompetencjami jezykowymi, $cista wspodtpraca z nowoczesnymi technologiami, mozliwo$é¢
uczenia si¢ w dowolnym czasie i miejscu.

9.7. Zadania z elementami poszukiwania informacji w Internecie

Zadanie: Osoba nauczajaca zadaje temat do opracowania, na przyktad ,,Polska w oczach
mtodych ludzi z r6znych krajéw” i zacheca osoby uczace si¢ do samodzielnego poszukiwania
informacji w Internecie, np. poprzez przeczytanie blogéw, wywiadow z cudzoziemcami,
filméw na YouTube czy artykutow naukowych. Osoby uczace si¢ majg za zadanie zebrad
informacje 1 przedstawi¢ swoje wnioski w formie eseju.

Cel dydaktyczny: Rozwoj umiejetno$ci wyszukiwania informacji, oceny ich wiarygodnosci,

samodzielne formutowanie wnioskdw oraz prezentowanie wynikdw swojej pracy w formie
pisemne;.

9.8. Debaty 1 dyskusje

Zadanie: Osoby uczace si¢ przygotowuja argumenty na konkretny temat zwigzany z kultura
polska (np. ,,Czy Polska powinna bardziej otworzy¢ si¢ na imigrantow?”’). Nastepnie odbywa
si¢ debata, w ktorej kazda grupa ma za zadanie przedstawi¢ swoje argumenty i obroni¢ swoje
stanowisko. Osoba nauczajaca pelni role moderatora.

Cel dydaktyczny: Rozwoj umiejetnosci argumentowania, wyrazania swojego stanowiska w

sposob przekonujacy, stuchania innych oraz pracy z roznymi perspektywami.

10. Zasada inkluzywnosci

Zasada inkluzywnosci opiera si¢ na idei rownego dostgpu do edukacji dla wszystkich
0s0b, niezaleznie od ich pochodzenia, zdolnosci, przekonan czy sytuacji zyciowej. Kluczowym
elementem tej zasady jest szacunek dla drugiego cztowieka, co oznacza dostrzeganie i
akceptowanie réznorodno$ci wsrdd osoOb uczacych sie oraz dostosowywanie procesu
dydaktycznego do ich indywidualnych potrzeb edukacyjnych. Osoba nauczajaca, kierujac si¢
zasadg inkluzywnos$ci, powinna tworzy¢ bezpieczne i otwarte srodowisko, w ktérym kazdy
czuje si¢ akceptowany i ma mozliwos$¢ petnego uczestnictwa w procesie nauczania.

W ramach tej zasady wazne jest uwzglednienie indywidualnych predyspozycji oséb
uczacych sig, takich jak tempo uczenia sig¢, styl poznawczy, potrzeby emocjonalne czy
specyficzne trudnos$ci edukacyjne. Warto, by osoba nauczajaca stosowata techniki dydaktyczne,
ktore sprzyjaja aktywnemu udziatowi wszystkich 0sob w procesie nauczania. Istotne jest takze
budowanie postaw proekologicznych 1 kultury wzajemnego szacunku, nauczanie odbywa si¢
bowiem nie tylko w relacji cztowiek-cztowiek, ale takze w konteks$cie szerszym — obejmujacym
troske o srodowisko naturalne 1 spoteczne.
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Nauczanie inkluzywne to nie tylko dostosowanie metod pracy, ale przede wszystkim
promowanie wartosci takich jak empatia, tolerancja i sprawiedliwo$¢ spoteczna. Eliminuje
bariery edukacyjne, co sprzyja budowaniu bardziej sprawiedliwego i1 zroéwnowazonego
spoteczenstwa.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujagcych omawiang
zasade

10.1. Zroznicowane zadania jezykowe wedlug poziomu trudnosci (strategia warstwowa)

Opis: Osoby uczace si¢ otrzymujg trzy wersje zadania do wyboru — oznaczone kolorami lub
symbolami:

il Latwiejsze — np. uzupetnianie luk w dialogu lub dopasowywanie obrazka do stowa.

ii Srednie — uktadanie zdan z rozsypanki wyrazowej lub tworzenie krotkiego opisu na
podstawie obrazka.

i Trudniejsze — samodzielne pisanie opowiadania lub dialogu.

Dla kogo: osoby uczace si¢ pracujace w roznym tempie, z rOznym poziomem zaawansowania
1 motywacjg.

Wariant: osoby uczace si¢ moga najpierw wybra¢ poziom samodzielnie, a nastepnie, przy
wsparciu osoby nauczajacej, przejs¢ poziom wyzej — strategia ,,rozciggania strefy komfortu”.

10.2. Stacje dydaktyczne (metoda rotacyjna)

Opis: Klasa zostaje podzielona na 3-5 ,stacji jezykowych” (np. gramatyczna, leksykalna,
kreatywna, fonetyczna), w ktorych osoby uczace si¢ wykonuja réoznorodne zadania w matych
grupach. Co kilka minut przechodza do kolejne;j stacji.

Dla kogo: osoby uczace sig-kinestetyczni, preferujacy prace w grupach, potrzebujacy zmiany
aktywnosci.

Przyklad stacji: ,,Stacja ruchu”: kalambury z czasownikami./ ,,Stacja obrazu”: uktadanie
dialogu do obrazka. / ,,Stacja pisania”: redagowanie SMS-a do kolegi po polsku. / ,,Stacja
audio”: rozpoznawanie stOw w nagraniu.

10.3. Zadania zgodne ze stylem poznawczym osoby uczacej si¢

Opis: Osoba nauczajaca proponuje zadania w roznych formach, np.:
Wzrokowiec: tworzenie infografik, map mysli, plakatu.
Kinestetyk: inscenizacja scenki, sortowanie kart, poruszanie si¢ po klasie.

Stuchowiec: stuchanie podcastow i odgadywanie tresci.
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Logiczny mysliciel: tamigtowki jezykowe, zagadki gramatyczne.
Dla kogo: osoby uczace si¢ ze zroznicowanymi stylami uczenia si¢.

Wariant: osoby uczace si¢ wybierajg forme¢ prezentacji wiedzy (np. opowiadanie, rysunek,
mapa, komiks).

10.4. Gra edukacyjna ,,Bingo stowne” lub ,,Memory”

Opis: Osoby uczace si¢ grajg w stowne bingo (np. rozpoznajac stowa ze stuchu) lub memory
(taczenie rzeczownika z obrazkiem lub czasownikiem z jego formg w czasie przesztym).

Dla kogo: mtodsi, uczacy si¢ przez zabawe, potrzebujacy powtdrzenia stownictwa.
Cel: przyswajanie 1 automatyzacja stownictwa i struktur.
10.5. Drama ,,Rozmowa z babcig/dziadkiem”

Opis: Osoby uczace si¢ w parach odgrywaja scenki rodzinne (np. pytanie o dziecinstwo,
ulubione potrawy, dawne zwyczaje).

Dla kogo: Osoby uczace si¢ wykorzystywac¢ adekwatny jezyk przez odgrywanie odpowiednich
r6l w specyficznych kontekstach rodzinnych.

Korzysci: rozw6j kompetencji komunikacyjnej, ¢wiczenie czasu przesztego, empatii i jezyka
relacji rodzinnych.

10.6. Projekt klasowy — kampania spoleczna: ,,Dbajmy o nasza planete”

Opis: Osoby uczace si¢ tworza w grupach plakaty, ulotki lub prezentacje na temat segregacji
Smieci, oszczgdzania wody, czy ochrony przyrody — z hastami w jezyku polskim.

Dla kogo: osoby zaangazowane spotecznie, kreatywne, uczace si¢ przez dziatanie.

Wariant: napisanie listu otwartego do spotecznos$ci szkolnej lub lokalnej (np. ,,Dlaczego warto
sadzi¢ drzewa?”).

Korzysci: rozwdj jezyka uzytkowego, postaw proekologicznych 1 integracja tresci
miedzyprzedmiotowych.

10.7. Migdzykulturowy projekt klasowy ,,Moje dwa swiaty”

Opis: Osoby uczace si¢ przygotowuja plakaty lub prezentacje poréwnujace dwa kraje/kultury:
np. ,,Polska i Kanada oczami dziecka” — porownuja zwyczaje, jedzenie, szkote, krajobrazy.

Dla kogo: osoby z dos$wiadczeniem migracyjnym, wielojezyczne, uczace si¢ przez refleksje.
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Korzy$ci: wzmocnienie tozsamosci kulturowej, rozwijanie tolerancji, nauka opisu i
poréwnania.

10.8. ,,Kacik samopomocy”

Opis: W klasie tworzy si¢ przestrzen z materialami wspierajagcymi osoby uczace si¢: takimi jak
np. karty gramatyczne, stowniczki obrazkowe, ,,pudetko trudnych stow”, kostki z pytaniami,
koto fortuny z zadaniami.

Dla kogo: osoby potrzebujace wsparcia, osoby uczace si¢ z dysleksja lub niskim poziomem
jezykowym.

Cel: budowanie autonomii, indywidualizacja wsparcia.

11. Zasada wspierania motywacji wewnetrznej 1 rezyliencji

Zasada wspierania motywacji wewnetrznej 1 rezyliencji polega na uwzglednianiu w
procesie dydaktycznym, zaréwno indywidualnych potrzeb, zainteresowan, jak i1
wykorzystywaniu zewngtrznych mechanizméw shuzacych pozytywnym wzmocnieniom i
rezyliencji (wyr6znienia, pochwaty, grywalizacja, konkursy z nagrodami, wyrazanie uznania,
docenianie wysitkow, wspieranie w sytuacjach problematycznych). Bardzo wazng role spetnia
pozytywna informacja zwrotna, wspierajaca motywacje i zwickszajaca pewno$¢ siebie w
interakcji jezykowej oraz dajaca dostrzec mozliwo$ci poprawy. Zajecia powinny sprzyjac
zatem rozbudzaniu ciekawosci poznawczej, budowaniu poczucia wtasnej wartosci i satysfakc;ji,
rozwijaniu umiej¢tnosci podejmowania wyzwan i radzenia sobie z porazkami. Zastosowanie
tej zasady podnosi efektywno$¢ nauczania, daje osobom uczacym si¢ przekonanie o celowosci
podejmowanych wysitkow, tym samym ksztaltuje kompetencje niezbgdne nie tylko w
rzeczywistosci szkolnej, ale i w innych obszarach zycia.

*Przyktadowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

a. Personalizacja celow 1 zadan

Zadanie: Osoby uczace si¢ majag mozliwos¢ wyboru tematu lub formy pracy, ktora ich
interesuje, np. przygotowanie prezentacji na temat wybranego aspektu kultury polskiej lub
zrealizowanie projektu badawczego w oparciu o osobiste zainteresowania.

Cel dydaktyczny: Wzmacnianie motywacji wewngtrznej przez umozliwienie osobom uczacym
si¢ realizacji tematow, ktore ich pasjonuja. Tego rodzaju podejscie sprawia, ze osoby uczace si¢
postrzegajg nauke jako bardziej wartosciowa 1 angazujaca.

b. Grywalizacja i elementy rywalizacji
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Zadanie: Zastosowanie mechanizméw grywalizacji, np. punktowanie indywidualnych
postepoéw w nauce, wprowadzenie systemu odznak za osiggni¢cia, organizowanie quizow, gier
zespolowych (np. "Kto wie wigcej o Polsce?") oraz turniejow jezykowych.

Cel dydaktyczny: Grywalizacja pozwala osobom uczacym si¢ poczu¢ si¢ motywacje do
osiggania celéw edukacyjnych poprzez system punktow, nagrod i rywalizacji. Elementy gry

moga by¢ rowniez wykorzystywane do promowania wspolpracy, integracji grupy i
rozwigzywania problemow w kontekscie jezykowym.

c. Pochwaly 1 wyrdznienia

Zadanie: Regularne wyrdznianie oséb uczacych si¢ za ich postepy, zaangazowanie i
kreatywnos$¢, np. poprzez wreczanie dyploméw, pochwal, "zlotych gwiazdek" czy innych
symbolicznych nagréd. Dodatkowo, publiczne docenianie ich wysitku podczas zajec.

Cel dydaktyczny: Zwigkszenie motywacji wewngetrznej poprzez docenienie wysitkow osob
uczacych si¢ i uznanie ich sukcesow. Pochwaty sa waznym narzedziem, ktore wspiera poczucie

kompetencji 1 wplywa na pozytywne nastawienie do nauki.
d. Indywidualne podejscie do trudnosci

Zadanie: Osoby uczace sig¢, ktore majg trudnosci w nauce, otrzymuja indywidualne wsparcie —
dodatkowe materiaty, indywidualne zadania czy rozmowy motywacyjne. Osoba nauczajaca
moze réwniez oferowac pomoc w postaci dostosowanych zadan, ktére pomoga przezwyciezy¢
trudnosci.

Cel dydaktyczny: Wzmacnianie rezyliencji osob uczacych si¢ przez pokazanie im, Ze trudnosci
sa normalnym elementem procesu edukacyjnego, a wsparcie ze strony osoby nauczajacej

pomoze im przezwyciezy¢ wyzwania 1 kontynuowac nauke z poczuciem pewnosci siebie.
e. Nagrody 1 konkursy z nagrodami

Zadanie: Organizowanie konkursow jezykowych, tematycznych (np. "Wielki Konkurs Wiedzy
o Polsce"), gdzie osoby uczace si¢ moga zaprezentowa¢ swoje umiejetnosci i zdoby¢ nagrody
— ksiazki, gadzety zwiazane z Polska, bilety do muzedéw lub innych instytucji kultury. Nagrody
moga by¢ takze symboliczne, ale istotne jest ich dostosowanie do indywidualnych oczekiwan i
zainteresowan osob uczacych sie.

Cel dydaktyczny: Konkursy z nagrodami sprzyjaja zwigkszaniu motywacji, wprowadzajac
element rywalizacji i1 osiggnie¢, ale takze umozliwiajg wzmocnienie pozytywnych nawykow

uczenia sig.
f. Zadania zespotowe z elementami wsparcia

Zadanie: Tworzenie zadan, ktéore wymagaja wspotpracy, np. przygotowanie wspolnej
prezentacji multimedialnej na wybrany temat, rozwigzywanie probleméw jezykowych w
grupach lub tworzenie projektow. W trakcie realizacji zadan zespotowych osoby uczace si¢ sa
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zachgcane do wzajemnego wspierania si¢, a osoba nauczajaca petni rolg moderatora, wspierajac
grupy w rozwigzywaniu problemow.

Cel dydaktyczny: Umozliwienie osobom uczacym si¢ budowania umiejetnosci wspdlpracy i
rozwigzywania problemow, co zwigksza ich poczucie sprawczo$ci. Zespdt wspiera si¢

nawzajem, co moze wzmacnia¢ motywacje¢ do dalszej pracy.
g. Refleksja nad postgpami

Zadanie: Regularne spotkania 0s6b uczacych si¢ z osoba nauczajaca, podczas ktérych omawiajg
oni swoje postepy w nauce, analizuja trudnosci 1 wyznaczaja nowe cele. Mozna réwniez
stosowa¢ dzienniki rozwoju, w ktorych osoby uczace si¢ zapisuja swoje osiggnigcia i
wyzwaniom, ktore pokonali.

Cel dydaktyczny: Wzmacnianie motywacji wewngtrznej os6b uczacych si¢ poprzez

umozliwienie im refleksji nad wlasnym rozwojem. Osoby uczace si¢ maja mozliwosé
zobaczenia postepow, co sprzyja poczuciu satysfakcji i motywuje do dalszej pracy.

h. Pozytywne wzmocnienie i docenienie wysitku

Zadanie: Osoba nauczajgca regularnie uzywa pozytywnego wzmocnienia, np. pochwat za
zaangazowanie, nie tylko za wyniki, ale i za trud wlozony w nauke. Docenia rdwniez wszystkie
wysitki 0sob uczacych sig¢, ktére prowadza do rozwoju — nawet jesli nie osiggna oni
natychmiastowego sukcesu.

Cel dydaktyczny: Zwigkszanie motywacji wewnetrznej osob uczacych si¢ poprzez docenianie
procesu nauki 1 wysitkow, a nie tylko koncowego rezultatu. Wzmocnienie pozytywnym

wzmocnieniem pozwala osobom uczacym si¢ utrzymac¢ wysoki poziom zaangazowania, nawet
w obliczu trudnosci.

e. Zaangazowanie w zycie szkoly

Zadanie: Osoby uczace si¢ moga by¢ zachecane do angazowania si¢ w zycie szkoty, np. poprzez
udziat w organizacji wydarzen kulturalnych, przygotowanie przedstawienia, udziat w
redagowaniu tekstu na strong¢ internetowg szkoty lub tworzenie materiatow promujacych nauke
jezyka polskiego w szkole.

Cel dydaktyczny: Rozwdj poczucia sprawczosci, odpowiedzialnos$ci i przynalezno$ci do grupy.
Osoby uczace si¢ majg mozliwos¢ wplywania na zycie szkoty, co zwigksza ich poczucie

warto$ci 1 motywacj¢ do dziatania.
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12. Zasada refleksyjnej ewaluacji ksztaltujace;

Zasada refleksyjnej ewaluacji ksztattujacej polega na §wiadomym wykorzystywaniu
informacji dotyczacych roznych aspektow procesu uczenia si¢ i nauczania w celu podnoszenia
jej efektywnos$ci. Obejmuje ona zardwno systematyczne monitorowanie 0siggni¢c i postepow
0sOb uczacych sie, jak 1 badanie skuteczno$ci dziatan, metod i form pracy stosowanych przez
osob¢ nauczajacg. Nadrzednym celem ewaluacji jest zatem dostarczenie uzytecznych
informacji, ktore stuzy¢ beda do podejmowania decyzji prowadzacych do doskonalenia jakosci
nauczania i osiggania zamierzonych celow. Ewaluacja jest waznym elementem planowania
pracy dydaktycznej, wymaga bowiem od osoby nauczajacej refleksji nad podejmowanymi
dziataniami, prowadzac jednoczesnie do poczucia sprawczosci, podniesienia skutecznosci
nauczania, a tym samym zwig¢kszenia satysfakcji wszystkich uczestnikow procesu. Stanowi
roOwniez wazng informacje zwrotng dla osob uczacych sie. Dzieki niej moga oceni¢ swoj
poziom oraz zidentyfikowaé swoje mocne i stabe strony. Dzigki niej moga oceni¢ swoj poziom
oraz zidentyfikowa¢ swoje atuty i obszary wymagajace doskonalenia. Dlatego tak wazne jest,
by wszelka aktywnos$¢ 0sob uczacych si¢ polaczona byta z komunikatem zwrotnym ze strony
nauczajacych. Dzialania ewaluacyjne nalezy prowadzi¢ zaréwno systematycznie, na biezaco
monitorujac trwajacy proces dydaktyczny, jak 1 wykorzystywaé je w odniesieniu do
zakonczonego etapu, badz kursu.

Ewaluacji biezacej powinny podlegaé te aktywnosci, dzicki ktorym oceniamy postepy
0sOb uczacych sie. Moga to by¢ m.in.: testy, prace domowe, wypowiedzi ustne i1 pisemne,
dyktanda, projekty, udziat w wydarzeniach kulturalnych, zaangazowanie i aktywno$¢ na
zaje¢ciach. Osoba uczaca sig, otrzymujac regularne informacje na temat poziomu wiedzy 1
umiejetnosci, wie, ktoére obszary opanowala na satysfakcjonujacym ja poziomie, a ktore
wymagaja poprawy. Zastosowanie zasad ewaluacji w odniesieniu do obu stron procesu
dydaktycznego stanowi podstawe samooceny, sprzyja dalszemu planowaniu pracy, pozwala tez
wplyna¢ na korekte 1 modyfikacje dotychczas podejmowanych dziatan.

Prowadzenie biezacej ewaluacji ma ponadto wplyw na realizacje celow
dlugoterminowych, w tym m.in. na zdawanie egzaminoéw certyfikatowych potwierdzajacych
znajomo$¢ jezyka polskiego. Czastkowe wyniki stajg si¢ bowiem podstawa do okreslenia
poziomu znajomosci jezyka, tym samym stanowig swoistg prognoze przewidywanego efektu.
Warto réwniez podkresli¢, ze wyniki zdawalno$ci egzamindéw certyfikatowych moga stanowié
zrédlo informacji dla 0sob nauczajacych o skutecznosci stosowanych technik nauczania i sta¢
si¢ punktem wyjscia do planowania pracy z kolejnymi grupami uczacych si¢. Zasada ewaluacji
dotyczy zatem zaro6wno dziatan osob nauczajacych, jak i osiagni¢¢ osob uczacych si¢, w obu
przypadkach sprzyja bowiem autorefleksji 1 w konsekwencji wptywa na skutecznosé procesu
dydaktycznego.

*Przykladowy zestaw praktycznych rozwigzan dydaktycznych realizujacych omawiang
zasade

12.1. Testy 1 quizy

72



Zadanie: Regularne przeprowadzanie krotkich testow lub quizow w celu sprawdzenia
przyswojonej wiedzy. Moga to by¢ test wyboru, uzupetnianie luk, pytania otwarte lub testy
online.

Cel dydaktyczny: Testy pozwalajg na biezaco oceni¢, ktére zagadnienia zostaly opanowane
przez osoby uczace si¢, a ktore wymagaja dalszej pracy. Dzigki testom osoby uczace si¢ maja

mozliwos$¢ szybkiej informacji zwrotnej, co pomaga im dostosowa¢ sposéb nauki.
12.2. Prace domowe

Zadanie: Regularne zadawanie prac domowych, ktéore moga obejmowaé rézne formy, np.
pisemne wypracowania, eseje, thumaczenia, ¢wiczenia gramatyczne lub zadania praktyczne.

Cel dydaktyczny: Prace domowe stanowig okazje do samodzielnej pracy osob uczacych sig,
pozwalaja na sprawdzenie stopnia przyswojenia materiatu i identyfikacje trudnosci, ktére osoby
uczace si¢ moga napotkac¢. Osoba nauczajagca moze udziela¢ indywidualnych wskazowek, co
pozwoli osobie uczacej si¢ lepiej zrozumied, co nalezy poprawié.

12.3. Wypowiedzi ustne 1 pisemne

Zadanie: Regularne wykonywanie zadan wymagajacych wypowiedzi ustnych (np. prezentacje,
dyskusje) oraz pisemnych (np. krétkie eseje, listy, artykuty).

Cel dydaktyczny: Wypowiedzi ustne i pisemne pomagaja oceni¢ bieglos¢ jezykowa oséb
uczacych si¢ oraz umiejetnosci wyrazania mysli w jezyku polskim. Biezaca ewaluacja tych

wypowiedzi pozwala na szybkie dostarczenie informacji zwrotnej, co motywuje osoby uczace
si¢ do poprawy ich umiejetnosci komunikacyjnych.

12.4. Dyktanda i ¢wiczenia jezykowe

Zadanie: Regularne przeprowadzanie dyktand, ktére pomagaja w ocenie umiejetnosci
ortograficznych 1 interpunkcyjnych osdb uczacych si¢, oraz ¢wiczen jezykowych, takich jak
uzupehianie zdan, wyszukiwanie i poprawianie btgdow w tekstach.

Cel dydaktyczny: Dyktanda 1 ¢wiczenia jezykowe sa doskonalym narzedziem oceny
poprawnosci jezykowej. Dzieki nim osoby uczace si¢ majag mozliwo$¢ zauwazenia swoich
btedow i1 pracy nad ich eliminowaniem.

12.5. Monitorowanie projektow grupowych

Zadanie: Organizowanie projektow grupowych, takich jak przygotowanie wspdlnych
prezentacji, badan, czy materialdow multimedialnych, ktére wymagaja wspotpracy i1 tworczego
podejscia do zadania.

Cel dydaktyczny: Projekty pozwalaja na oceng¢ umiejetnosci pracy w grupie, kreatywnosci 1
zdolno$ci organizacyjnych osob uczacych sie. Biezaca ocena postepéw w ramach projektu
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pozwala na monitorowanie zaangazowania kazdego uczestnika grupy oraz dostarcza informacji
o ich umiej¢tnosciach i potrzebach.

12.6. Omawianie do§wiadczen - udzial w wydarzeniach kulturalnych

Zadanie: Zachecanie osoby uczace si¢ do udzialu w wydarzeniach kulturalnych (np. w
wycieczkach do teatrow, muzedw, na wystawy... itp.), a nastgpnie omawianie do§wiadczen na
zajeciach.

Cel dydaktyczny: Udzial w wydarzeniach kulturalnych pozwala osobom uczacym si¢ na
praktyczne zastosowanie j¢zyka polskiego w kontek$cie kulturowym, a omawianie tych
doswiadczen pomaga osobie nauczajacej oceni¢ umiej¢tno$¢ uzywania jezyka w realnych

sytuacjach oraz umiejetnos¢ wyrazania opinii i refleks;ji.
12.7. Ocenianie zaangazowania 1 aktywnosci na zajeciach

Zadanie: Ocena aktywnos$ci 0s6b uczacych si¢ podczas lekcji, w tym udziat w dyskusjach,
zadaniach grupowych, interakcjach z innymi uczestnikami zajg¢. Osoba nauczajaca prowadzi
karte obserwacji osob uczacych si¢ i regularnie udziela im informacji zwrotnej (feedbacku).

Cel dydaktyczny: Aktywno$¢ na zajeciach pozwala osobie nauczajacej oceni¢ stopien
zaangazowania osob uczacych si¢ w nauke i ich umiejetnos¢ wspodtpracy z innymi. Regularna
ocena postawy osob uczacych si¢ motywuje do aktywniejszego uczestnictwa w procesie
dydaktycznym.

12.8. Samoocena 0sdb uczacych si¢

Zadanie: Wprowadzenie systemu samooceny, w ktérym osoby uczace si¢ oceniaja swoje
postepy, np. poprzez wypetnianie kwestionariuszy oceny wilasnej pracy, zapisywanie refleksji
o swoich osiaggnigciach oraz planowanie dalszych celow.

Cel dydaktyczny: Samoocena pozwala uczestnikom procesu dydaktycznego na refleksje¢ nad
wlasnym rozwojem i umozliwia im identyfikacj¢ mocnych stron oraz obszaréw, ktore
wymagajg poprawy. Proces ten pomaga réwniez w ksztaltowaniu umieje¢tnosci autorefleksji i
odpowiedzialnosci za wlasne postepy.

12.9. Biezaca informacja zwrotna (formative feedback)

Zadanie: Regularne dostarczanie osobom uczacym si¢ biezacego feedbacku, zardwno ustnego,
jak 1 pisemnego, np. po wykonaniu testu, zadania domowego czy projektow. Informacja
zwrotna powinna by¢ konstruktywna, podkresla¢ mocne strony pracy osoby uczacej si¢ oraz
wskazywac obszary do poprawy.

Cel dydaktyczny: Informacja zwrotna (feedback) pomaga osobom uczacym si¢ rozumiec, co
zrobila dobrze, a nad czym nalezy wciaz jeszcze pracowac. Regularna, biezaca informacja
zwrotna zwigksza efektywno$¢ nauki, poniewaz osoby uczace si¢ rozumieja w jakim obszarze

muszg nadal pracowac, co zmieni¢ 1 moga natychmiast wprowadza¢ poprawki do swojej pracy.
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12.10. Refleksja po zadaniu

Zadanie: Po zakonczeniu wykonania zadania, osoby uczace si¢ piszg krotka refleksje, w ktorej
omawiaja, co poszto dobrze, a co sprawito im trudnosci. Moga takze zapisaé, co chcieliby
poprawi¢ przy nastepnym zadaniu.

Cel dydaktyczny: Tego rodzaju refleksja wzmacnia samooceng i pozwala osobom uczgcym si¢
na $wiadome planowanie dalszych dziatan w celu poprawy swoich umiejetnosci.

Propozycja Sciezek edukacyjnych dla poszczegolnych
grup uczacych sie¢

Planowanie i organizacja zaje¢ jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/jezyka
osobistego wyboru to realizacja szeregu konkretnych dziatan dydaktycznych, kazdorazowo
uwzgledniajacych szeroki kontekst sytuacyjny prowadzonego ksztatcenia, obejmujacy z jedne;j
strony oczekiwania i potrzeby uczacych si¢, z drugiej za§ uwarunkowania i ograniczenia
wynikajace z owego kontekstu. Stanowi ono wybiorcze, zgodne ze stylem dydaktycznym
poszczegdlnych  nauczajacych,  uwzglednianie ~ wymienionych  wyzej  zalozen
psycholingwistycznych i1 psychopedagogicznych, przekuwane na realizacje konkretnych
formatow aktywnosci lekcyjnych. Nalezy zadba¢, by zostaly one odpowiednio wpisane w
poziom bieglosci jezykowej uczacych si¢ (poziom ich zaawansowania jezykowego), ich
otwarto$¢ kulturowa oraz styl uczenia sie.

By ufatwi¢ realne planowanie 1 organizacj¢ zaje¢ z jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru zamieszczamy szczegblowa prezentacje
poszczegblnych zatozen 1 zasad dydaktyczno-metodycznych uwzgledniajacych proponowang
w naszym dokumencie koncepcj¢ ksztalcenia.

Matryca programowa - Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ) 1 skale
bieglosci jezykowe;j

Wspolczesna europejska edukacja jezykowa, zarowno w formacie przyjmowanych i
wdrazanych rozwigzah programowych realizowana jest w formacie opisanej w Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego (dalej ESOKJ) koncepcji podejscia dziataniowego.
Zgodnie z jej zalozeniami:

Postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezyka, obejmuje dziatania
podejmowane przez uczestnikow zycia spotecznego, ktorzy — jako osoby indywidualne —
posiadajg i stale rozwijajg swoje kompetencje zarowno ogolne, jak i jezykowe kompetencje
komunikacyjne. Postugujgc si¢ tymi kompetencjami, podejmujg oni okreslone dziatania
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jezykowe. Uwzgledniajgc uwarunkowania i ograniczenia, wynikajgce z danego kontekstu,
uruchamiajq pewne procesy jezykowe, ktore pozwalajq rozumiec¢ lub tworzy¢ teksty dotyczgce
tematow z okreslonych sfer Zycia. Stosujq oni przy tym strategie najbardziej odpowiednie dla
wykonania danego zadania. Swiadoma obserwacja proceséw towarzyszqcych tym wszystkim
dziataniom prowadzi, na zasadzie sprzezenia zwrotnego, do wzmocnienia lub do modyfikacji
wiasnych kompetencji (ESOKJ 2003: 20).

Uczacy sie, w mysl tak nakreslonej struktury ksztalcenia, traktowani sg jako
autonomiczni uzytkownicy jezyka, bedacy cztlonkami spoteczenstwa i majacy do wykonania
okreslone zadania w ramach konkretnych dziedzin dziatalno$ci ludzkiej. Realizacja tak
opisywanych zadan wymaga potaczenia komunikacji z dziataniem spotecznym, co zachodzi
roOwniez w trakcie procesu uczenia si¢ 1 nauczania jezyka, takze w kontekscie zajec z jezyka
polskiego jako jezyka dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru. Powigzanie procesu uczenia
si¢ z konkretnym dziataniem powinno sprzyja¢ realnemu wilaczaniu uczacych si¢ w proces
komunikacji, bowiem w naturalny spos6b wyzwala potrzebe nawigzania kontaktu z innymi.

Prezentowana w ESOKJ koncepcja podejscia dziataniowego redefiniuje kompetencje
rozwijane w procesie ksztalcenia jezykowego. Obejmuja one ich dwa rodzaje: kompetencje
ogo6lne oraz jezykowe kompetencje komunikacyjne.

Na kompetencje ogélne sktadaja si¢ cztery elementy warunkujace docelowo
efektywnos$¢ uczenia si¢ i nauczania. Sg nimi: wiedza deklaratywna, wiedza proceduralna
(umiejetnosci), uwarunkowania osobowosciowe oraz umiejetnos¢ uczenia sie. W kontekscie
zaje¢ realizowanych w ramach polonijnej edukacji jezykowo-kulturowej rozw¢; kompetencji
ogolnych wspierany jest zwykle dodatkowo przez przekazywanie wiedzy z zakresu historii,
geografii Polski 1 wiedzy o Polsce wspotczesnej.

Jezykowa kompetencja komunikacyjna w koncepcji podejscia dziataniowego obejmuje
z kolei trzy subkompetencje o charakterze lingwistycznym, socjolingwistycznym oraz
pragmatycznym. W ESOKJ znajdujemy skale bieglosci opisujace jezykiem osiggniec
przewidywane efekty ksztatcenia jezykowego dla poszczegdlnych poziomoéw zaawansowania
(A41-C2).

Na kompetencje lingwistyczne sklada si¢ znajomo$¢ 1 umiejetno$¢ stosowania
systemowej wiedzy o jezyku (ESOKJ 2003: 23). Obejmuja one konkretne kompetencje
leksykalne (w dokumencie okreslane jako zakres stownictwa i poprawno$¢ leksykalna),
gramatyczne (poprawno$¢ gramatyczna), semantyczne (w ESOKJ brak szczegdétowych
wskaznikow), fonologiczne (poprawnos¢ fonologiczna), ortograficzne (poprawnos¢
ortograficzna) i ortoepiczne (brak wskaznikow).

Kompetencje socjolingwistyczne obejmuja wiedze i umiejetnosci jej zastosowania,
gwarantujgce stosownos¢ socjolingwistyczng w procesie komunikacji. Sktadajg si¢ na nig w
mys$l ESOKJ wyznaczniki relacji spotecznych, konwencje grzecznosciowe, nosniki ,,madrosci
ludowej”, rejestr wypowiedzi, dialekty 1 odmiany regionalne jezykéw (ESOKJ 2003: 106—-108).
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Kompetencje pragmatyczne z kolei opisujg funkcjonalnie stosowne uzycie srodkow
jezykowych (aktéw mowy). Jej sktadowymi zgodnie z ESOKJ sg kompetencje dyskursywne
oraz funkcjonalne. Kompetencje dyskursywne prezentowane sa w dokumencie w oparciu o
szczegotowe wyznaczniki uwzgledniajace: elastyczno$¢ w interakcji, zabieranie glosu,
rozwijanie tematu, spojnos¢ logiczna i gramatyczna wypowiedzi. Kompetencja funkcjonalna
obejmuje z kolei ptynnos¢ i precyzje wypowiedzi.

Elementem organizujacym jednostke lekcyjng w podejsciu dzialaniowym jest zadanie,
ktére odzwierciedla podejmowane w codziennym zyciu, w roznych kontekstach aktywnosci
stuzace osigganiu okreslonych celow i1 zamierzen.

Wymagajace od uczacych si¢ kreatywnosci zadania warunkujg 1 okreslaja konkretne
treSci nauczania, ukladajac si¢ w sekwencje przeplatajace miedzy sobg dziatania
komunikacyjne 1 zapewniajacy systemowe wsparcie jezykowe trening.

Podejscie dziataniowe ukierunkowane jest na podejmowanie dziatan jezykowych. To
wilasnie w trakcie ich podejmowania dochodzi do rozwijania jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, osadzonej w szerokim kontekscie spotecznym. W mys$l ESOKIJ dziatanie
jezykowe definiowane jest jako:

zastosowanie jezykowych kompetencji komunikacyjnych w konkretnej sferze zycia do
stworzenia bgdz zrozumienia jednego lub wigcej tekstow w celu wykonania danego zadania
(ESOKIJ 2003: 20).

Wszystkie z wymienionych dzialan mogg by¢ realizowane w formie ustnej i pisemne;.

Istota realizacji dziatan jezykowych polega na mozliwosci podejmowania jednego z
nich lub rownoczesnego wykorzystywania kilku z nich. Podziat dziatan jezykowych odnosi si¢
do czterech kontekstow realizacji komunikacji: rozumienia tekstow, tworzenia tekstow,
wymiany informacji, przetwarzania istniejacych tekstow. Ich wzajemna korelacj¢ prezentuje
ponizsze zestawienie:

Tabela 6 - Schemat dzialan jezykowych wedlug ESOKJ (2003: 61-84)

ROZUMIENIE TEKSTOW DZIALANIA RECEPTYWNE
TWORZENIE TEKSTOW DZIALANIA PRODUKTYWNE
WYMIANA INFORMACII DZIALANIA INTERAKCYJNE
PRZETWARZANIE ISTNIEJACYCH TEKSTOW DZIALANIA MEDIACYJNE

Zestawienie wszystkich dziatah jezykowych i towarzyszacych im strategii niezbednych

do ich podjecia w ujeciu Iwony Janowskiej prezentuje ponizsze zestawienie:
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Tabela 7 - Komunikacyjne dzialania jezykowe i strategie wedlug Janowskiej (2011: 106)

Dziatania jezykowe
Recepcja Interakcja Produkcja Mediacja
ustna (stluchanie) jpisemna ustna pisemna ustna pisemna ustna i
) mowienie) pisanie) pisemna
czytanie)
rozumienie  ze [czytanie ze [interakcja interakcja wypowiedz wypowiedz
stuchu: ogdélny prozumieniem: [stna: ogélny [pisemna: ustna:  ogolny pisemna:
opis og6lny opis fopis og6lny opis jopis ogolny  opis
umiej¢tnosci umiej¢tnosci umiejetnosci  umiejetnosci umiejgtnosci umiejetnosci
rozumienie czytanie i frozumienie prowadzenie wypowiedz pisanie
r0Zmowy rozumienie rozmoéwcy — [korespondencji |[monologowa:  ftworcze
miedzy korespondencji [rodzimego opisywanie
rodzimymi uzytkownika doswiadczen i
uzytkownikami jezyka przezy¢
jezyka
stuchanie  jako [czytanie w celu konwersacja  notatki, wypowiedz pisanie
widz/stuchacz  forientacji wiadomosci, imonologowa:  [sprawozdan,
formularze przedstawienie [rozprawek i
wlasnego opracowan
stanowiska
stuchanie czytanie i dyskusja o$wiadczenia
komunikatow 1 frozumienie nieformalna (z publiczne
instrukcji informacji oraz [przyjaciotmi)
argumentacji
shuchanie czytanie i fozmowa zwracanie si¢ do
programow rozumienie prowadzona w publicznosci
radiowych i TV linstrukcji konkretnym
oraz nagran celu
Wwymiana
informacji

prowadzenie i
udzielanie
wywiadu

Przetwarzanie tekstu.

Postugiwanie si¢ tekstami. Notowanie (podczas wykladu, zaje¢ seminaryjnych itp. ).
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Opublikowana w roku 2001 pierwsza wersja ESOKJ zawierata zestawienia wskaznikow
w odniesieniu do wszystkich typow dziatan jezykowych poza mediacja. Zostaty one dodane w
nowej, uzupehionej edycji dokumentu CEFR-Companion Volume z 2020 roku.

Mediacja w pierwotnej wersji dokumentu zostala zdefiniowana jako dziatania
umozliwiajace komunikacje migdzy osobami, ktére — z r6znych powoddéw — nie mogg si¢ ze
sobg bezposrednio porozumiewa¢ (ESOKJ 2003: 24). Koncentrujac si¢ na mediacji jezykowej,
ustnej 1 pisemnej, dydaktyka dzialaniowa sugerowata realizacj¢ w ramach procesu ksztatcenia
jezykowego dziatan obejmujacych tlumaczenia pisemne 1 ustne, parafrazowanie,
opracowywanie streszczen tekstow (takze w jezyku ojczystym lub innym jezyku obcym),
podsumowywanie tekstow oraz przeformutowywanie ich tresci. W rozszerzonej wersji ESOKJ
z roku 2020 jej tworcy proponujg szersze spojrzenie na aspekt mediacji w kontek$cie uzywania
jezyka, uzupetniajac jezykowy wymiar mediacji o trzy inne jej rodzaje, obejmujace mediacje
kulturowa, spoteczng oraz pedagogiczng, podkreslajac jednoczesnie miedzykulturowy
charakter tego zjawiska.

Opisujacy zatozenia podejscia dziataniowego FEuropejski system opisu ksztalcenia
Jjezykowego zawiera adresowane do nauki réznych jezykdéw obcych wystandaryzowane skale
bieglosci jezykowej, obejmujace konkretne wskazniki pozwalajagce na ocen¢ stopnia
zaawansowania jezykowego uczacych si¢. Uklad zaproponowanej w dokumencie z roku 2001
szesciostopniowej skali (A1-C2) zostat w nowej wersji dokumentu z 2020 roku rozszerzony o
siodmy stopien Pre-Al. Wszystkie poziomy nastgpuja po sobie w formacie wertykalnym.
Identyfikacja osoby postugujacego si¢ jezykiem na danym poziomie oznacza, iz dysponuje ona
wszystkimi umiejetnosciami przyjetymi dla sgsiadujgcego na skali, nizszego poziomu
zaawansowania 1 wykracza nimi ponad ten poziom. Oczywiscie mozliwa jest sytuacja, w ktorej
uzytkownicy jezykow dysponuja roéznymi stopniami rozwoju czastkowych kompetencji
jezykowych. Dla przyktadu: w recepcji ustnej 1 pisemnej wykazujg wyzszy poziom
zaawansowania jezykowego niz w produkcji ustnej i pisemnej. ESOKJ umozliwia opis takze
tego typu przypadkéw. Dokument zawiera bowiem, poza ogdlnym, syntetycznym opisem
umiejetnosci jezykowych w postaci skali ogdlnej, szczegoétowe opisy odnoszace si¢ do
poszczego6lnych dziatan jezykowych.

Aby zobrazowac¢ przyjety w skalach ESOKJ sposéb formutowania poszczegolnych
wskaznikow bieglosci jezykowej, zamieszczamy ponizej skale ogdlng zamieszczong w
pierwotnej wersji ESOKJ prezentujaca w sposoOb syntetyczny opis kompetencji jezykowych dla
kazdego z szesciu poziomdéw zaawansowania jezykowego.
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Tabela 8 - Poziomy bieglosci jezykowej wedlug ESOKJ (2003): skala ogolna

Poziom

Nazwa
poziomu

Opis umiejgtnosci

uzytkownik

poczatkujacy

Al

Breakthrough

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i
potrafi stosowac podstawowe zwroty potoczne i wyrazenia
dotyczace zycia codziennego. Potrafi przedstawia¢ siebie i
innych oraz formutowa¢ pytania z zakresu zycia
prywatnego, dotyczace np. miejsca, w ktorym mieszka,
ludzi, ktorych zna, i rzeczy, ktore posiada. Potrafi
prowadzi¢ prosta rozmowe, pod warunkiem, ze rozmowca
méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

A2

Waystage

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane z zyciem
codziennym (np. podstawowe informacje dotyczace osoby
rozméwcy 1 jego rodziny, zakupdéw, otoczenia, pracy).
Potrafi porozumiewaé si¢ w prostych, rutynowych
sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie
prostej, bezposredniej wymiany informacji na tematy znane
i typowe. Potrafi w prosty sposdb opisywaé swoje
pochodzenie, otoczenie, a takze poruszaé sprawy zwigzane
z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

uzytkownik
samodzielny

B1

Threshold

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie gléwnych watkow przekazu zawartego w
jasnych, standardowych wypowiedziach, ktore dotycza
znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty,
czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie z wigkszosScia
sytuacji komunikacyjnych, ktore mogg si¢ zdarzy¢ podczas
podrdézy w rejonie, gdzie mowi si¢ danym jezykiem. Potrafi
tworzy¢ proste, spojne wypowiedzi na tematy, ktore sg jej
znane lub ktore ja interesuja. Potrafi opisywac
doswiadczenia, wydarzenia, marzenia, nadzieje i aspiracje,
kroétko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i plany.
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B2

Vantage

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie gltéwnych watkéw przekazu zawartego w
ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne,
lacznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z
zakresu jej specjalnoéci. Potrafi porozumiewac si¢ na tyle
plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowg z
rodzimym uzytkownikiem danego j¢zyka, nie powodujac
przy tym napigcia u ktorejkolwiek ze stron. Potrafi
formutowa¢ przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w
szerokim zakresie tematow, a takze wyjasnia¢é swoje
stanowisko w sprawach bgdacych przedmiotem dyskusji,
rozwazajac wady i zalety roznych rozwigzan.

uzytkownik
Zaawansowany

Cl

Effective
Operational
Proficiency

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie gléwnych watkow przekazu zawartego w
ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne,
facznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z
zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozumiewac si¢ na tyle
plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z
rodzimym uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac
przy tym napigcia u ktorejkolwiek ze stron. Potrafi
formutowad przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w
szerokim zakresie tematéw, a takze wyjasniaé swoje
stanowisko w sprawach bgdacych przedmiotem dyskusji,
rozwazajac wady i zalety r6znych rozwigzan.

C2

Mastery

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie
znaczenie gltoéwnych watkow przekazu zawartego w
ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne,
lacznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z
zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozumiewac si¢ na tyle
plynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowg z
rodzimym uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac
przy tym napiecia u ktorejkolwiek ze stron. Potrafi
formutowaé przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w
szerokim zakresie tematow, a takze wyjasniaé swoje
stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji,
rozwazajac wady i zalety r6znych rozwigzan.
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Wskazniki zawarte na tej skali nie umozliwig dokonania doktadnej ewaluacji
poszczegblnych czastkowych kompetencji jezykowych uczacych si¢. Pokazuja one jednak caty

opisywany w ESOKIJ system organizacji ksztalcenia jezykowego, stanowigc wazny punkt
odniesienia dla materiatow o charakterze programowym.

Kolejne zestawy skal biegtosci jezykowych, okreslane mianem pozioméw bieglosci
jezykowej: samoocena, to zbidr szczegdtowych wskaznikow w odniesieniu do poszczegolnych
dziatan jezykowych. Zakladang przez nie progresje rozwoju bieglosci jezykowej ilustruje
zamieszczona ponizej przykladowa tabela samooceny dla poziomow Al i A2.

Tabela 9 - Poziomy bieglosci jezykowej wg ESOKJ (2003): samoocena. Poziomy Al i A2

ROZUMIENI
E

stuchanie

Potrafi¢ zrozumie¢ znane mi slowa i

bardzo podstawowe wyrazenia

dotyczace mnie osobiscie,

mojej

rodziny i bezposredniego otoczenia,

gdy tempo wypowiedzi jest wolne a

wymowa wyrazna.

Potrafie
wyrazenia i
uzywane stowa, zwiazane

ze sprawami dla mnie
waznymi (np.
podstawowe informacje
dotyczace

mnie i mojej rodziny,
zakupow,

miejsca i regionu
zamieszkania,
zatrudnienia). Potrafi¢
zrozumied

gltéwny sens
krotkich,

prostych  komunikatach
ogloszeniach.

zrozumieé
najczesciej

zawarty w

i
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czytanie Rozumiem znane nazwy, stowa 1| Potrafi¢ czyta¢  bardzo

bardzo proste zdania, np.: na tablicach | krotkie, proste

informacyjnych i plakatach lub w

Katalooach. teksty.  Potrafi¢  znalezé

g

konkretne,
przewidywalne informacje
W prostych tekstach
dotyczacych zycia
codziennego, takich jak
ogloszenia, reklamy,
prospekty, karty dan,
rozktady jazdy. Rozumiem
krotkie, proste listy
prywatne.

MOWIENIE interakcja Potrafi¢ bra¢ udziat w rozmowie pod | Potrafi¢ bra¢ udziat w
(porozumiew | warunkiem, ze rozméwca jest gotow | zwyklej, typowej rozmowie
anie sig) powtarza¢ lub inaczej formulowaé | wymagajacej  prostej i

swoje mys$li, moéwiac wolniej oraz | bezposredniej wymiany
pomagajac mi uja¢ w stowa to, co | informacji na znane mi
usituje opowiedzie¢. Potrafi¢ | tematy. Potrafi¢ sobie radzi¢
formutowa¢ proste pytania dotyczace | w bardzo krotkich
najlepiej mi znanych tematéw lub | rozmowach towarzyskich,
najpotrzebniejszych spraw nawet jesli nie rozumiem
) o ) wystarczajaco  duzo, by
— i odpowiadac na tego typu pytania. samemu podtrzymaé
rozZmowe.
produkcja Potrafi¢ uzywac prostych wyrazen i| Potrafi¢ poshuzy¢ si¢ ciggiem
. zdan, aby opisa¢ miejsce, gdzie | wyrazen i zdan, by w prosty
(samodzielne . C , . . .

] . mieszkam, oraz ludzi, ktoérych znam. sposob opisaé swojg rodzing,
WyPOWIadam innych ludzi, warunki zycia,
¢ si¢) swoje wyksztalcenie, swoja

obecna i poprzednig prace.

PISANIE pisanie Potrafi¢ napisa¢ krotki, prosty tekst na | Potrafi¢ pisac krotkie i proste

widokéwce, np. z pozdrowieniami z
wakacji. Potrafi¢ wypetnia¢ formularze

(np. w hotelu) z danymi osobowymi,
takimi jak nazwisko, adres,
obywatelstwo.

notatki lub  wiadomosci

wynikajace z doraznych
potrzeb. Potrafi¢ napisa¢
bardzo prosty list prywatny,

np. dzigkujac komus za cos.
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Uszczegotowione wskazniki bieglosci jezykowej, odnoszace si¢ bezposrednio do
poszczegolnych kompetencji czastkowych, umozliwiaja tworzenie narzedzi monitorujacych
rozwoj jezykowy uczacych si¢ i dokonywanie stopniowej jego ewaluacji.

W dalszej, programowej czegSci naszego dokumentu zamieszczamy szczegotowe
wskazniki biegtosci jezykowej dla konkretnych kompetencji czastkowych, z uwzglednieniem
kontekstu nauczania jezyka polskiego jako jezyka dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru w
ramach polonijnej edukacji jezykowo-kulturowe;.

Planujac 1 realizujac zajecia z jezyka polskiego nalezy pamieta¢ o dopasowaniu ich do
poziomu zaawansowania jezykowego uczacych si¢ z uwzglednieniem typowego dla kontekstu
nauczania jezyka dziedziczonego nieréwnomiernego rozkladu poszczegdlnych kompetencji
czastkowych. Zwykle umiejetnosci w zakresie rozumienia ze shuchu i méwienia w znaczacy
sposob przewyzszaja umiejetnosci w zakresie czytania ze zrozumieniem i pisania. Szerzej na
ten temat piszemy w dalszej czg$ci tego rozdziatu.

Adaptatywne nauczanie jezyka polskiego - propozycje sciezek edukacyjnych dla
poszczegdlnych grup uczacych sie

Adaptatywno$¢ w nauczaniu jezyka polskiego oznacza -elastyczne i1 $wiadome
dostosowywanie procesu dydaktycznego do bardzo zrdéznicowanych potrzeb uczniow
wynikajacych z ich indywidualnych do§wiadczen jezykowych, kulturowych 1 migracyjnych.
Osoby uczace si¢ jezyka polskiego moga naleze¢ do réznych grup: od dzieci, ktére postuguja
si¢ polszczyzng w domu i sg zanurzeni w kulturze polskiej, ale nie znaja jezyka formalnego czy
edukacji szkolnej, przez uczniow majacych kontakt z jezykiem 1 kultura polskg w
ograniczonym zakresie, po tych, ktoérzy dopiero rozpoczynaja nauke polskiego jako zupetnie
nowego systemu jezykowego 1 kulturowego. Ich znajomos¢ jezyka 1 kultury polskiej jest wiec
fragmentaryczna, intuicyjna lub systematyczna — w zaleznosci od tego, ile i jaka jest ich
ekspozycja jezykowego i kulturowego w zyciu codziennym.

W nauczaniu adaptatywnym osoba uczaca rozpoznaje te roznice i reaguje na nie, projektujac
zroznicowane dziatania edukacyjne —nie tylko pod wzgledem poziomu trudnosci, ale tez formy
1 stylu pracy. Uwzglednia przy tym nie tylko poziom jezykowy czy znajomo$¢ polskiego
kontekstu kulturowego przez osoby uczace si¢, ale rowniez ich kontekst zycia — rodzinne
strategie jezykowe, motywacje, wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne czy emocjonalny
stosunek do jezyka polskiego. Dzigki temu osoby te moga rozwija¢ kompetencje jezykowe i
kulturowe w spos6b odpowiadajacy ich mozliwosciom i potrzebom. Adaptatywnos¢ staje sie w
tym uje¢ciu warunkiem skutecznej 1 wiaczajacej edukacji jezykowe;.

Ponizej przedstawiamy kilka mozliwych S$ciezek bieglosci jezykowej 1 kompetenc;i
kulturowych przydatnych do opracowania programowania nauczania j¢zyka polskiego. Zostaty
one zbudowane zgodnie z koncepcja adaptatywnego nauczania jezyka polskiego. Maja one
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rozne formy, bo chcemy zaproponowac rozne rozwigzania, ktore beda pomocne i dopasowane
takze do potrzeb osob uczacych.

Grupa 1: jezyk polski dziedziczony ze zmienng dominacja 1
ekspozycja

Uczniowie z grupy I to osoby, ktérych rozwoj jezykowy rozpoczat si¢ w warunkach dominacji
jezyka polskiego, lecz w pdzniejszych etapach zycia ulegt on ostabieniu z powodu zmniejszone;j
ekspozycji 1 braku formalnej edukacji w tym jezyku. Ich kompetencje jezykowe moga
wykazywaé cechy atrycji, szczeg6lnie w zakresie stownictwa, gramatyki i stylu komunikacji.
Wymagaja oni indywidualnego podejscia dydaktycznego, uwzgledniajacego ich wezesniejsze
doswiadczenia jezykowe oraz aktualny poziom funkcjonalnej biegtosci jezykowej. Ponizszy
schemat stanowi przykltadowa propozycje ram dla projektowania programu nauczania
dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku

Justyna ma 14 lat. Urodzita si¢ i przez pierwsze dziesie¢ lat Zycia mieszkata w Polsce. Tam
uczeszczata do szkoly podstawowej i funkcjonowata w petni w jezyku polskim — byt to jej jezyk
Zycia codziennego, edukacji oraz kontaktow rowiesniczych. W jej domu rowniez mowilo sie
wylgcznie po polsku. W wieku dziesieciu lat, po przeprowadzce z rodzing do Niemiec,
rozpoczela nauke w systemie niemieckojezycznym. Nowe srodowisko edukacyjne, brak dostepu
do regularnej nauki jezyka polskiego oraz dominacja jezyka niemieckiego w Zyciu codziennym
spowodowaly stopniowe ostabienie kompetencji jezykowych w jezyku polskim.

Obecnie Justyna postuguje sig jezykiem polskim przede wszystkim w kontaktach z rodzing. Jej
kompetencje w mowieniu nadal pozwalajq na komunikacje w sytuacjach codziennych — potrafi
wyrazi¢ swoje potrzeby, opowiedziec¢ o tym, co wydarzylo sie w szkole, porozmawiac¢ z bliskimi.
Wypowiedzi sq plynne, lecz uproszczone — czesto pomija zlozone konstrukcje skladniowe,
stosuje potoczne formy, a w strukturze zdania widoczne sq wphwy jezyka niemieckiego.
Zdarzajq sie bledy fleksyjne i leksykalne, wynikajqce z atrycji oraz interferencji jezykowej. W
sytuacjach bardziej oficjalnych — np. rozmowie z nauczycielem czy pisaniu wypowiedzi szkolnej
— unika mowienia lub ogranicza sie do krotkich, bezpiecznych komunikatow.

W rozumieniu ze stuchu Justyna dobrze radzi sobie z jezykiem potocznym — rozumie rozmowy
rodzinne, wypowiedzi rowiesnikow, znane konteksty komunikacyjne. Trudnosci pojawiajq si¢ w
przypadku wypowiedzi formalnych lub edukacyjnych, w szczegolnosci, jesli zawierajg
stownictwo specjalistyczne lub diuzsze, ztoZone zdania. W takich sytuacjach potrzebuje
wsparcia w postaci parafrazy, wizualizacji lub wyttumaczenia trudnych pojec.
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Czytanie rowniez nie sprawia jej wigkszych trudnosci, o ile dotyczy tekstow uzytkowych,
krotkich form narracyjnych czy tresci o charakterze milodziezowym. Z tatwoscig czyta
wiadomosci, artykuly internetowe czy proste opowiadania. Trudnosci pojawiajq sig¢ przy
tekstach literackich i edukacyjnych — wymagana tam znajomosé¢ stownictwa abstrakcyjnego,
stylu formalnego i umiejetnosci interpretacji przekracza jej aktualny poziom. W takich
przypadkach traci sens tekstu i wymaga omowienia tresci z nauczycielem.

W pisaniu Justyna potrafi tworzy¢ krotkie komunikaty — wiadomosé tekstowq, e-mail do
nauczyciela czy prosty opis. Jej wypowiedzi sq zrozumiale, ale zawierajq liczne bledy:
ortograficzne, interpunkcyjne oraz sktadniowe. Pisze tak, jak mowi — jezykiem potocznym, z
ograniczong strukturq i stabq organizacjq wypowiedzi. Trudnos¢ sprawiajq jej diuzsze formy
pisemne, ktore wymagajq logicznej struktury, podziatu na akapity czy stosowania spojnikow.
Nie zna tez zasad poprawnego zapisu wypowiedzi formalnej (np. listu urzedowego, rozprawki).

Justyna nie zna jezyka edukacyjnego w takim stopniu, by moc swobodnie uczestniczy¢ w
zajeciach z jezyka polskiego w klasie szkolnej. Polecenia takie jak: ,,uzasadnij”, ,, zinterpretuj”,
,Scharakteryzuj” sq dla niej niezrozumiate. Brakuje jej tez stownictwa typowego dla
przedmiotow szkolnych, w szczegolnosci przyrodniczych, humanistycznych i spotecznych.

W zakresie kompetencji mediacyjnych Justyna potrafi posredniczy¢ w prostych sytuacjach
codziennych. Moze wyjasnié, o czym byla rozmowa w rodzinie, przekazac sens prostego
komunikatu lub przettumaczy¢é znane stowo. Z pomocq nauczyciela potrafi wyjasni¢ proste
pojecie lub wskazac roznice miedzy jezykiem polskim a niemieckim. Trudnosci pojawiajq sie
przy koniecznosci przekazania tresci bardziej ztoZonych — tekstow, instrukcji czy wypowiedzi
formalnych. W takich sytuacjach brakuje jej nie tylko stownictwa, ale takze strategii
Jjezykowych.

Justyna posiada kompetencje kulturowe wynikajgce z wczesnej socjalizacji w Polsce. Zna
polskie zwyczaje, swieta, tradycje rodzinne. Pamigta konkretne miejsca, osoby i rytuaty, ktore
tworzyly jej dzieciecy swiat. Jej wiedza kulturowa ma jednak charakter retrospektywny — odnosi
sig glownie do Polski sprzed kilku lat. Nie zna aktualnych trendow miodziezowych, jezyka
mediow, realiow zZycia codziennego czy szkolnego w Polsce. Z perspektywy rowiesnikow moze
by¢ odbierana jako osoba ,,spoza kontekstu”.

W relacji z jezykiem polskim Justyna przezywa napiecie. Cho¢ nadal czuje, ze to ,,jej jezyk”,
nie postuguje sie nim juz tak swobodnie jak kiedys. To powoduje niepewnos¢ i wycofanie —
szczegolnie w sytuacjach wymagajqcych publicznego uzycia jezyka lub ekspresji pisemnej.
Mimo to pozostaje otwarta na rozwoj i utrzymanie kontaktu z jezykiem — potrzebuje jednak
wsparcia systematycznego, bezpiecznego srodowiska do pracy nad bledami oraz
zroznicowanych strategii dydaktycznych, ktore pomogq jej odbudowac kompetencje w sposob
dostosowany do aktualnych potrzeb i mozliwosci.

Tabela 10 - Sciezka 1. Schemat bieglo$ci jezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania
nauczania jezyka polskiego odziedziczonego dla uczniéw i uczennic z grupy I: jezyk polski dziedziczony ze zmienna
dominacjg i ekspozycja. (opracowanie wlasne)
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Grupa I: jezyk polski
dziedziczony ze zmienna
dominacja i ekspozycja

Uczniowie i uczennice
wychowuja si¢ w domach,
gdzie jezyk polski pehni
funkcj¢ jezyka codziennej
komunikacji.

Kompetencje jezykowe:

- Dobrze rozwinigta
kompetencja w jezyku
komunikacji codzienne;j.

-Wyzwaniem jezykowym
g sytuacje
komunikowania si¢ w
jezyku polskim w
sytuacjach formalnych

- Stabsza znajomosé
jezyka edukacji szkolnej
(JES), szczegodlnie w
zakresie stownictwa
specjalistycznego i
ztozonych struktur
gramatycznych.

Kompetencje kulturowe:

- Silna $wiadomos$¢ kultury
rodzinnej,

-Staba znajomo$¢
aktualnych kodow
kulturowych
miodziezowych i
szkolnych

Recepcja

Stuchanie

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Czytanie

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Produkcja

Porozumiewanie si¢

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Samodzielne
wypowiadanie si¢

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji szkolnej

Mediacja

Mediacja (tekstu,
pojec i relacji)

Mediacja w zyciu
codziennym

Mediacja (JES)

Kompetencje
kulturowe
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Planowanie zaje¢ jezyka polskiego dla oséb o profilu Justyny
1. Diagnoza i okreslenie celow

Justyna funkcjonuje na poziomie B1 w jezyku codziennej komunikacji, ale w zakresie jezyka
edukacji szkolnej (JES) jej poziom jest znacznie nizszy — miedzy A2 a B1. Ma takze luki w
zakresie stylu formalnego i struktur ztozonych, dlatego celem nauki jezyka polskiego powinno
by¢:

Wspieranie rozwoju jezyka edukacji szkolnej (JES) w mowieniu, pisaniu i rozumieniu,
wzmacnianie kompetencji formalnych do codziennej komunikacji,

odbudowa pewnosci siebie w uzywaniu jezyka polskiego,

nauka strategii rozumienia tekstu i mediacji pojgciowe;,

wspieranie i budowanie motywacji w oparciu o jej kompetencje kulturowe.

2. Organizacja Srodowiska sprzyjajacego uczeniu si¢
Zajecia powinny by¢ prowadzone w sposob:

bezpieczny emocjonalnie — unikac presji, oceny i ekspozycji na bledy,
wspierajacy tozsamos$¢ jezykowa — podkresla¢ warto$¢ dwujezycznosci, odnosic si¢
do doswiadczen Justyny,

e interakcyjny i angazujacy — dialog, praca w parach, dyskusje.

3. Dobor tresci i metod dydaktycznych

Tematy bliskie uczennicy — zycie codzienne, szkota, rodzina, wspomnienia z Polski,
Teksty dopasowane do kompetencji jezykowych (np. komiksy, krotkie teksty
narracyjne),

Stownictwo z zakresu edukacji szkolnej, interesujace poznawczo,

Adaptacja materialéw — adaptacja tekstow, parafrazy, dodanie stowniczka i pytan
pomocniczych.

5. Praca nad wszystkimi sprawnosciami jezykowymi

o Mowienie: od prostych dialogdw po strukture wypowiedzi formalnej (np. ,,opowiedz o
swojej ulubionej ksigzce™),

e Pisanie: krotkie wypowiedzi z modelami jezykowymi — np. mail, zaproszenie, a potem
rozszerzenie do opisu czy listu,

o (Czytanie: teksty uzytkowe, mlodziezowe — z pytaniami na rozumienie ogdlne i
szczegotowe,

e Shluchanie: nagrania z codziennego j¢zyka, dialogi uczniowskie, podcasty edukacyjne
z transkrypcja.

6. Mediacja i rozwoj kompetencji kulturowych

e Cwiczenia typu: ,,Jak by$ to wyttumaczyta mtodszemu koledze?”, ,,Jakie podobienstwa
1 r6znice widzisz miedzy szkota w Polsce a Niemczech?”,

e Projekty: ,,Polska moimi oczami” — pozwalajace na wykorzystanie pamigci kulturowej
w bezpiecznej formie.
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7. Ewaluacja i monitorowanie postepow

e Ocena ksztattujaca: portfolio, checklisty, samoocena uczennicy,
e Regularne rozmowy wspierajace z nauczycielem (feedback jezykowy i emocjonalny).

Grupa 2: jezyk polski jako dziedziczony/ przekazywany

Grupa II obejmuje uczniéw, ktérzy nauczyli sie jezyka polskiego w domu, bez wsparcia
formalnej edukacji w tym jezyku. Dla tych osob polszczyzna petni przede wszystkim funkcje
komunikacyjng w rodzinie, a jej rozwd] przebiega réwnolegle z dominujacym jezykiem
srodowiska zycia i edukacji. Ich znajomos¢ jezyka polskiego bywa selektywna i ograniczona,
szczegllnie w zakresie kompetencji pisania, gramatyki oraz norm kulturowych. Program
nauczania powinien zatem wspiera¢ rozwdj petniejszej bieglosci jezykowej 1 kulturowe;,
umozliwiajac uczniom $wiadome korzystanie z jezyka odziedziczonego takze w kontekstach
formalnych 1 pozarodzinnych. Ponizszy schemat stanowi przyktadowa propozycje ram dla
projektowania programu nauczania dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku

Ltukasz ma 16 lat i mieszka w Manchesterze. Wychowat sie w rodzinie polskojezycznej, a jezyk
polski funkcjonowat w jego dziecinstwie jako jezyk domowy — uzywany glownie w kontaktach z
mamgq i babcig. Jezykiem dominujgcym dla tukasza jest angielski — to w nim zdobyt peing
edukacje i osiggngl wysokie kompetencje szkolne i spoteczne. Nigdy nie uczeszczal na lekcje
jezyka polskiego w warunkach formalnych, a jego znajomosc jezyka wynika wylqcznie z
ekspozycji rodzinnej i naturalnej akwizycji.

W mowieniu tukasz radzi sobie plynnie w sytuacjach codziennych. Potrafi opisa¢ swoje
potrzeby, opowiedzie¢ o wydarzeniach z Zzycia, uzywa naturalnej intonacji i poprawnej
wymowy, zblizonej do standardu krajowego. Jednak jego jezyk jest ograniczony do rejestru
potocznego — nie zna wielu form grzecznosciowych, co prowadzi do nieporozumien w
kontaktach z dorostymi Polakami. W przesztosci uzywalt Zenskich konicowek czasownikowych,
co wynikato z faktu, ze polskiego uczyt sie wylgcznie w relacji z kobietami.

W zakresie rozumienia ze stuchu radzi sobie dobrze w rozmowach rodzinnych i prostych
przekazach ustnych, jednak diuzsze, sformalizowane wypowiedzi (np. wystgpienia, wyktady)
sprawiajqg mu trudnos¢ — szczegolnie gdy zawierajq stownictwo abstrakcyjne Ilub
specjalistyczne. Czytanie w jezyku polskim jest dla niego wyzwaniem — rozumie proste teksty
narracyjne, ale nie radzi sobie z tekstami informacyjnymi, metaforycznymi ani wymagajgcymi
wiedzy kulturowej. W zakresie pisania tukasz wykazuje znaczne trudnosci. Nie zna zasad
polskiej ortografii ani interpunkcji, nie rozroznia wielu glosek charakterystycznych dla jezyka
polskiego (np. ,,17/,1”, ,,0"/,,u”, ,h”/,,ch”), a zapis stow opiera na ich brzmieniu, uzywajqc
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znakow graficznych alfabetu angielskiego. Przyktadowo, stowo ,,ladowarka” moze zapisac
jako ,,wadovarka”, a wyraz ,,moim” jako ,,mojim” — co przypomina strategie pisania
obserwowane u dzieci w poczqtkowej fazie alfabetyzacji. Jego teksty pisane sq bardzo krotkie,
czesto niespojne, z zaburzong strukturq zdan i niewtasciwym szykiem. Ma trudnosci z doborem
odpowiedniego rejestru — uzywa jezyka potocznego rowniez w sytuacjach wymagajgcych
formalizacji wypowiedzi (np. w e-mailach, wypowiedziach pisemnych na potrzeby szkoty
sobotniej). Nie zna typowych form uzytkowych, takich jak ogloszenie, zaproszenie, kartka z
pamietnika czy wypowiedz argumentacyjna. W pisaniu czesto pomija znaki diakrytyczne, co
dodatkowo utrudnia zrozumienie tekstu. Brakuje mu umiejetnosci planowania i redagowania
wypowiedzi — pisze spontanicznie, bez sSwiadomosci struktury tekstu i celu komunikacyjnego.

Ltukasz potrafi w prosty sposob przekazacé glowne informacje z krotkich, codziennych
komunikatow ustnych (np. wiadomosci od mamy dla babci). Ma trudnosci z przektadaniem
informacji z diuzszych lub abstrakcyjnych tekstow — szczegolnie pisanych — na jezyk zrozumiaty
dla innych. Nie radzi sobie z parafrazowaniem dluzszych tresci w jezyku polskim ani z
Humaczeniem sensow miedzy jezykiem angielskim a polskim w bardziej ztozonych kontekstach.
Na poziomie podstawowym potrafi potgczyé dwa punkty widzenia w rozmowie codziennej, ale
unika sytuacji wymagajgcych wyjasniania ztozonych idei lub argumentacji. Brakuje mu
stownictwa do  wyrazania  zaleznosci  przyczynowo-skutkowych  lub  porownan
miedzykulturowych. W sytuacjach spotecznych potrafi ttumaczy¢ intencje cztonkow rodziny, ale
w kontaktach formalnych (np. rozmowa z dorostymi Polakami) nie rozpoznaje oczekiwanych
Sstrategii uprzejmosci, co czasem prowadzi do nieporozumien. Nie posiada wyksztatconych
strategii tagodzenia roznic kulturowych ani nie radzi sobie z napieciem jezykowym w
sytuacjach oficjalnych.

Kompetencje kulturowe tukasza sq powierzchowne — zna tradycje rodzinne i Swieta religijne,
ale nie potrafi ich glebiej uzasadnic¢ ani nie zna aktualnych kodow kulturowych obowigzujgcych
w Polsce (np. gestow, zachowan grzecznosciowych, kontekstow medialnych). Jezyk polski wigze
dla niego przede wszystkim z relacjami rodzinnymi — nie unika go, ale tez nie wykazuje silnej
motywacji do jego doskonalenia. W sytuacjach trudnych przelqcza sie na jezyk angielski i nie
posiada rozwinietych strategii kompensacyjnych.

Tabela 11 - Sciezka 2. Schemat bieglo$ci jezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania
nauczania jezyka polskiego odziedziczonego dla uczniéw i uczennic z grupy II: jezyk polski jako
dziedziczony/przekazany (opracowanie wlasne)

Grupa II: jezyk polski jako Al A2 B1 B2
dziedziczony/przekazany

Uczniowie i uczennice z domow, w Stuchanie Jezyk do codziennej
ktorych jezyk polski nie jest komunikacji — jezyk
nieformalny
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dominujacym jezykiem w
komunikacji domowe;j.

Kompetencje jezykowe:

— Ograniczona znajomos¢ jezyka do
komunikacji codziennej
nieformalnej jak i formalnej -
trudno$ci w rozumieniu i wyrazaniu
si¢ poza schematami domowymi—
Brak znajomosci jezyka edukacji
szkolnej

Kompetencje kulturowe:

— Znajomos¢ kultury intuicyjna,
fragmentaryczna

— Funkcjonowanie mi¢dzy kodami
kulturowymi

Recepcja

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji
szkolnej

Czytanie

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji
szkolnej

Produkcja

Porozumiewanie si¢

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji
szkolnej

Samodzielne
wypowiadanie si¢

Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji
szkolnej

Mediacja

Mediacja (tekstu,
pojeé i relacji)

Mediacja w zyciu
codziennym

Mediacja JES

Kompetencje
kulturowe
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Planowanie zaje¢ jezyka polskiego dla Lukasza (16 lat, jezyk odziedziczony, dominujacy
angielski)

Arkusz nauczyciela

Imie ucznia: Lukasz

Wiek: 16 lat

Dominujacy jezyk: angielski

Jezyk polski: dziedziczony, uzywany w domu (z mamg i babcig)

1. Charakterystyka jezykowa (moje obserwacje)

Lukasz swobodnie mowi po polsku w sytuacjach codziennych, z naturalng wymowa, ale nie
zna rejestru formalnego. Mowi jezykiem potocznym, nie zna form grzeczno$ciowych, nie
odczytuje sytuacji spolecznych wymagajacych zmiany stylu wypowiedzi.

W pisaniu bardzo ograniczony zasob — zapis fonetyczny, brak §wiadomosci ortograficznej i
interpunkcyjnej. Teksty sa niesktadne, chaotyczne, nieplanowane. Pisze intuicyjnie, ,jak
styszy”.

Czytanie — radzi sobie z prostymi opowiadaniami, ale ma duzy problem z tekstami
informacyjnymi, szkolnymi, metaforycznymi.

Ma trudnos$¢ z rozumieniem jezyka edukacyjnego — nie zna typowych polecen szkolnych.

W kontaktach oficjalnych wycofuje sie, unika wypowiedzi. Zdarzaja si¢ nieporozumienia z
powodu niewlasciwego rejestru lub uzycia niestandardowych form.

2. Cele mojej pracy z L.ukaszem

Wprowadzenie j¢zyka edukacyjnego: stownictwo, polecenia, teksty szkolne.
Cwiczenie sytuacji formalnych — rozwijanie odwagi do komunikowania si¢ poza
kontekstem rodzinnym.

e Rozwijanie kompetencji pisania — od prostych tekstow uzytkowych po bardziej ztozone
wypowiedzi.

e Otwieranie ucznia na wspotczesng Polske — jako kraj, ktory nie jest tylko ,krajem
przesztosci” z dziecinstwa mamy 1 babci.

e Budowanie $wiadomosci jezykowej i refleksji nad r6znicg miedzy jezykiem mowionym
a pisanym.

e Rozwijanie strategii mediacyjnych i1 parafrazowania — przekladania informacji z
angielskiego na polski i odwrotnie.

3. Planowane dzialania i tresci dydaktyczne

¢ Bede korzysta¢ z wybranych 1 zaadaptowanych fragmentow polskich podrecznikéw —
Skupie si¢ takze na poleceniach i ich rozumieniu.

¢ Wprowadze rozne teksty uzytkowe: zaproszenie, ogloszenie, e-mail — pracujemy najpierw
ustnie, potem pisemnie. Uczg go, jak wyglada struktura takiego tekstu.
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¢ Chce regularnie ¢wiczy¢ scenki sytuacyjne: np. ,,rozmowa z nauczycielem”, ,pytanie o
informacj¢”, ,,mail do szkoly”. W kazdej sytuacji uczg rdznic migedzy jezykiem ,,domowym” a
»jezykiem formalnym”.

¢ Bede¢ korzysta¢ z krotkich, atrakcyjnych tresci kulturowych — np. vlogi mtodziezowe,
aktualne tematy medialne, wydarzenia z zycia mlodych ludzi w Polsce. Chce, by zobaczyt, ze
Polska to tez miejsce, ktore jest atrakcyjne dla niego.

¢ W pracy z tekstem begde skupiac¢ si¢ na parafrazowaniu, opowiadaniu tresci wlasnymi
stowami, tlumaczeniu czy objasnianiu sensu. Przyklad: ,,O czym byl ten film?”, ,,Co
zrozumiate$ z tego tekstu?” ,,Jak rozumiesz to wyrazenie”.

¢ W pracy z pisaniem skupie si¢ na intencji, strukturze, komunikacie. Powoli bedg
wprowadza¢ zasady ortograficzne, ale bez presji. Najwazniejsze jest to, zeby uczen chciat pisac¢
1 zaciekawiat si¢ jezykiem.

4. Obserwacja i notatki wlasne

Czy Lukasz podjat probe wypowiedzi w sytuacji formalnej?

Czy potrafi wskaza¢ réznice miedzy ,,zwykltym” a ,,grzecznym” zwrotem?

Czy sprobowat samodzielnie napisa¢ nowa forme (np. ogloszenie)?

Jak reaguje na materiaty kulturowe? Czy wchodzi w dialog o wspotczesnej Polsce?

Czy zauwazyl, ze jezyk edukacyjny moze by¢ mu przydatny?

Grupa 3: jezyk polski jako jezyk mniejszosci

Grupa III obejmuje uczniéw pochodzacych ze spotecznosci polskiej mniejszosci narodowe;,
jezykowej lub etnicznej, ktorzy rozwijali jezyk polski zarowno w Srodowisku domowym, jak 1
poprzez formalng edukacj¢ w placowkach z polskim jezykiem nauczania. Ich kompetencje
jezykowe s3 zazwyczaj dobrze rozwinig¢te, cho¢ moga zawiera¢ elementy regionalne,
interferencyjne lub nacechowane wariantem terytorialnym. Polszczyzna tych uczniow, choé
funkcjonalna 1 biegta, moze r6zni¢ si¢ od standardowej odmiany jezyka uzywanej w Polsce.
Programowanie nauczania powinno wspiera¢ doskonalenie kompetencji w zakresie jezyka
ogdlnego 1 akademickiego, z poszanowaniem lokalnej tozsamosci jezykowej 1 kulturowe;.
Ponizszy schemat stanowi przyktadowa propozycj¢ ram dla projektowania programu nauczania
dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku

Nina ma 11 lat i mieszka na Litwie. Urodzita sie¢ w rodzinie nalezgcej do polskiej mniejszosci
narodowej zamieszkujgcej Wilenszczyzne. Od najmtodszych lat funkcjonuje w srodowisku
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dwujezycznym —w domu i najblizszym otoczeniu rozmawia po polsku, natomiast w przestrzeni
publicznej, sklepach, urzedach czy mediach codziennych dominuje jezyk litewski. Nina
uczeszcza do szkoty z polskim jezykiem nauczania, gdzie wigkszos¢ przedmiotow
realizowanych jest po polsku, a litewski nauczany jest jako jezyk panstwowy.

Dzieki kontaktowi z jezykiem polskim w domu i szkole, Nina rozwija kompetencje jezykowe w
sposob systematyczny i naturalny. W mowie potrafi swobodnie komunikowac sie w jezyku
potocznym — wypowiada si¢ ptynnie, jej zdania sq poprawne i zrozumiate. W kontaktach z
rowiesnikami czy nauczycielami mowi pewnie i chetnie, cho¢ w jej wypowiedziach mozna
zauwazy¢ cechy regionalne typowe dla Wilenszczyzny — zarowno w stownictwie, jak i w
sktadni. Zdarzajq sie tez pojedyncze kalki z jezyka litewskiego. W sytuacjach oficjalnych lub
bardziej wymagajgcych komunikacyjnie (np. prezentacja na forum klasy, opis doswiadczenia),
Nina radzi sobie dobrze, cho¢ jej jezyk bywa uproszczony i mniej precyzyjny niz w jezyku
litewskim.

W stuchaniu Nina bardzo dobrze rozumie wypowiedzi nauczycieli i kolegow — zarowno
polecenia w klasie, jak i diuzsze wypowiedzi narracyjne lub opisowe. W kontekstach
edukacyjnych potrafi wychwycic¢ gtowng tres¢ wypowiedzi i odpowiednio na nig zareagowac.
Trudnosci mogg pojawi¢ sie, gdy wypowiedz zawiera idiomy lub odwolania kulturowe
niezwigzane z jej doswiadczeniem — szczegolnie wtedy, gdy odnoszq si¢ do realiow
wspotczesnej Polski, ktore nie sq jej bliskie.

W czytaniu Nina osigga bardzo dobre wyniki. Czyta plynnie, rozumie teksty literackie i
informacyjne dostosowane do swojego poziomu edukacyjnego. Potrafi analizowaé tekst,
odrozniac informacje gtowne od szczegotowych, rozumie ukryte intencje nadawcy, a takze
potrafi zinterpretowac proste metafory i porownania. Jednak gdy pojawiajq sie w tekscie
wyrazenia charakterystyczne dla polszczyzny ogolnej lub odniesienia kulturowe obce jej
srodowisku (np. postacie medialne, realia szkolne w Polsce), moze mie¢ trudnosc z ich
wlasciwym zrozumieniem.

W pisaniu Nina postuguje si¢ jezykiem poprawnym i zrozumiatym. Tworzy teksty uzytkowe,
narracyjne i edukacyjne zgodne z wymaganiami poziomu klasy 4-5. Jej wypowiedzi sq
logiczne, spojne, uporzqdkowane i adekwatne do tematu. W tekstach mogq pojawic si¢ bledy
wynikajqce z interferencji jezykowej — gtownie w sktadni (np. szyk zdania) i uZyciu
przypadkow. Mimo to komunikat jest zazwyczaj jasny, a przekaz skuteczny. W tekstach o
charakterze edukacyjnym korzysta z podstawowych struktur jezyka edukacji szkolnej, cho¢
bardziej ztozone polecenia wymagajg wsparcia.

Nina posiada rowniez dobrze rozwinigte kompetencje mediacyjne — potrafi przekazaé tresé¢
zadania lub tekstu innym uczniom w sposob przystepny, wskazac¢ najwazniejsze informacje i
wyjasnic, o co chodzi w ¢wiczeniu. Potrafi wyjasniac idee i pojecia innym dzieciom,
przytaczaé przyktady i wspierac zrozumienie, zwlaszcza w sytuacjach grupowych. Jej styl
wypowiedzi bywa nacechowany lokalnie, co w kontaktach z uczniami z Polski moze wymagac¢
doprecyzowania. Nie zawsze tez potrafi znalez¢é precyzyjny odpowiednik dla wyrazen lub
terminow szkolnych uzywanych w polszczyznie ogolnej.
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Jako dziecko wychowywane w spolecznosci polskiej na Litwie, Nina jest silnie zakorzeniona w
kulturze lokalnej. Zna i pielegnuje zwyczaje rodzinne i regionalne, uczestniczy w
wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecznosé i utozsamia sie z jezykiem oraz
dziedzictwem polskim. Jednoczesnie jej znajomos¢ kultury wspotczesnej Polski czy zachowan
typowych dla uczniow w kraju — jest ograniczona. W kontaktach z polskimi rowiesnikami
moze zatem doSwiadczac¢ pewnego dystansu kulturowego i jezykowego.

Mimo tych roznic Nina nie przejawia powaznych trudnosci komunikacyjnych. Jest aktywna,
chetna do pracy i z tatwosciq funkcjonuje w Srodowisku szkolnym. Wymaga jednak wsparcia
w rozwijaniu swiadomosci jezykowej — zwlaszcza w zakresie roznic miedzy jezykiem
regionalnym a ogolnopolskim oraz w éwiczeniu precyzyjnych struktur jezyka edukacji
szkolnej. Z punktu widzenia planowania nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego,
Nina reprezentuje uczennice z zaawansowanq kompetencjq funkcjonalng, ale potrzebujgcq
ukierunkowanego wsparcia w doskonaleniu formalnego rejestru jezyka i dostosowywaniu sig
do ogolnopolskich norm komunikacyjnych.

Tabela 12 - Sciezka 3. Schemat bieglosci jezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania
nauczania jezyka polskiego odziedziczonego dla uczniéw i uczennic z grupy III — jezyk polski jako jezyk mniejszoS$ci
(opracowanie wlasne)

Grupa III: jezyk polski jako Al A2 B1 B2
jezyk mniejszoSci
Uczniowie i uczennice zyja w Stuchanie Jezyk do codziennej
srodowisku dwujezycznym komunikacji — jezyk
(jezyk polski w przestrzeni nieformalny
prywatnej, jezyk wickszosci — w Recencia
publicznej). Uczgszczaja do =
szkoly z polskim jezykiem Temvk do cod -
nauczania. G4 ClD EutkalEmg,
komunikacji - jezyk
Kompetencje jezykowe: - formalny
Dobrze rozwinigta kompetencja
w jezyku komunikacji codzienne;j .
(formalnej i nieformalnej) i quykketlluk.acp
jezyku edukacji szkolnej szkolnej
) W k0n1.un1ka.c1 1 Wystepuja . Czytanie Jezyk do codziennej
regionalizmy i drobne odchylenia Komunikacii — iezvk
od normy ogolnopolskie;j. nie forrialr;]}?zy
- Drobne trudno$ci w zakresie
ogélnc?polskiej odmiany. quyka Jezyk do codziennej
oraz niuans6w w zakresie jezyka komunikacii - jezyk
edukacji szkolne;j. formalny
- Ograniczona znajomo$¢
wspbélczesnej kultury.
Jezyk edukacji
szkolnej
Jezyk do codziennej
komunikacji — jezyk
nieformalny
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Produkcja Porozumiewanie Jezyk do codziennej
si¢ komunikacji - jezyk
formalny
Jezyk edukacji
szkolnej
Samodzielne Jezyk do codziennej ¢
wypowiadanie si¢ komunikacji — jezyk
nieformalny
Jezyk do codziennej
komunikacji - jezyk
formalny
Jezyk edukacji
szkolnej
Mediacja ¢
Mediacja
Mediacja (JES)
Kompetencje ¢
kulturowe

Propozycja arkusza nauczyciela
Programowanie nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego — Nina (11 lat)
1. Diagnoza kompetencji jezykowych

Nina postuguje si¢ jezykiem polskim w sposob ptynny 1 funkcjonalny. Jej wypowiedzi ustne sg
poprawne i swobodne, jednak zawieraja cechy regionalne typowe dla Wilenszczyzny
(stownictwo, szyk, wymowa). Wystepuja tez pojedyncze kalki z jezyka litewskiego.

W pisaniu radzi sobie bardzo dobrze — teksty sa logiczne i zgodne z poziomem klasy 4-5.
Pojawiaja si¢ jednak biedy sktadniowe oraz uproszczenia wynikajace z interferencji jezykowe;j.
W zakresie rozumienia moéwionego i czytanego nie ma istotnych trudnosci — poza idiomami i
odniesieniami kulturowymi typowymi dla wspoétczesnej Polski.

Wymaga wsparcia w zakresie:

e przechodzenia od je¢zyka regionalnego do ogodlnopolskiego (zwlaszcza w
wypowiedziach formalnych),
wzmacniania $wiadomosci jezykowej 1 stylistycznej,
kontaktu z aktualng polszczyzng edukacyjng 1 medialna.

2. Cele programowania nauczania
e Doskonalenie jezyka edukacyjnego zgodnie z ogdlnopolska norma.

e Praca nad precyzjag wypowiedzi w mowie 1 piSmie (formy edukacyjne 1 uzytkowe).
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Swiadome réznicowanie form lokalnych i ogoélnopolskich — rozwéj elastycznosci
jezykowe;.

Korygowanie cech regionalnych (wymowa, skladnia) w kontek$cie wypowiedzi
szkolnych i oficjalnych.

Poszerzanie wiedzy kulturowej — znajomo$¢ realiow i1 kodoéw mtodziezowych
wspotczesnej Polski.

Przygotowanie do funkcjonowania w §rodowisku uczniéw z Polski (wymiana, konkurs,
wspotpraca z uczniami z kraju).

3. Obszary szczegolnej pracy jezykowej

Wymowa: ¢wiczenia ortoepiczne — koncowki fleksyjne, akcent, realizacja spotgtosek.
Leksyka: eliminowanie lokalizméw w tekstach formalnych 1 edukacyjnych.
Redagowanie tekstow: praca nad strukturg tekstu uzytkowego i edukacyjnego.

Praca z podrgcznikami — interpretacja polecen, stownictwo przedmiotowe, analiza
tresci.

Rozwijanie stownika tematycznego wspolczesnej Polski (np. szkota, komunikacja
miejska, internet, media).

4. Kierunki pracy w zakresie rozwijania kompetencji kulturowych

Uznanie jezyka regionalnego jako zasobu — wspieranie pozytywnej dwuwariantowosci
jezykowe;.

Wilaczanie tematéw lokalnych (np. historia rodzinna, §wigta w rejonie Wilenszczyzny)
w zadania tworcze 1 opowiadania.

Poszerzanie wiedzy o wspotczesnej Polsce — postacie zycia publicznego, wydarzenia
kulturalne, styl zycia mlodziezy.

Rozwijanie kompetencji kulturowej do komunikowania si¢ z rowiesnikami z Polski —
jezyk, zachowania, grzecznos¢ jezykowa.

5. Uwagi koncowe i obserwacja postepow

Obserwuje¢, w jakich sytuacjach Nina spontanicznie uzywa form regionalnych 1 kiedy
potrafi je zastapi¢ formami ogdlnopolskimi.

Zwracam uwage na poprawnos$¢ stylistyczng 1 precyzje wypowiedzi pisemnych — bez
nadmiernej korekty, ale z komentarzem.

Notuje postepy w zakresie rozumienia polecen z podrgcznikéw z Polski 1 umiejetnosci
ich wykonania.

Analizuje¢ reakcje uczennicy na materiaty kulturowe z Polski — czy rozumie, czy potrafi
si¢ odnies¢, czy dopytuje o znaczenia.

Dokumentuj¢ dzialania uczennicy w formie portfolio: teksty, notatki, nagrania,
prezentacje ustne.
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Grupa 4: jezyk polski jako jezyk pochodzenia, bez ekspozycji

Grupa IV obejmuje osoby, ktore wychowaty sie poza Polska, najczgsciej w rodzinach o
polskich korzeniach, lecz bez kontaktu z j¢zykiem polskim w dziecinstwie ani w codziennym
otoczeniu. Ich motywacja do nauki wynika z potrzeby odkrycia wiasnej tozsamosci i
poglebienia relacji z dziedzictwem kulturowym. W odréznieniu od pozostalych grup,
uczniowie c¢i rozpoczynajg nauke jezyka polskiego jako catkowicie obcego, cho¢ z silnym
komponentem emocjonalnym i1 kulturowym. Programowanie nauczania powinno uwzgledniac¢
zarowno ich brak wcze$niejszej ekspozycji, jak 1 wewngtrzng motywacje, oferujac $ciezke,
ktora integruje rozwoj jezykowy z odkrywaniem polskosci jako osobistego wyboru. Ponizszy
schemat stanowi przykltadowa propozycj¢ ram dla projektowania programu nauczania
dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku

Przemek ma 13 lat i mieszka w Kanadzie. Choc¢ jego dziadkowie pochodzg z Polski i
wyemigrowali w latach 60., w domu, w ktorym dorastal, mowito sie wylqgcznie po angielsku.
Jezyk polski nigdy nie byl tam obecny na co dzien — nie pojawial si¢ ani w rozmowach z
rodzicami, ani w szkole, ani wsrod rowiesnikow. Przez diugie lata byt dla niego czyms odleglym
— bardziej znakiem rodzinnej przesztosci niz realnym narzedziem komunikacji.

Wszystko zaczeto si¢ zmienial, gdy Przemek miat okoto 12 lat. Coraz czesciej zadawal pytania
o historie swojej rodziny, z zaciekawieniem stuchal opowiesci dziadkow, przeglgdal stare
zdjecia i stopniowo odkrywat w sobie potrzebe blizszego kontaktu z polskq czescig swojej
tozsamosci. Postanowit sam nauczy¢ sie jezyka. Na poczqtku korzystat z aplikacji, filmikow na
YouTube, stuchat stow, ktore wczesniej brzmiaty dla niego egzotycznie. Niedtugo potem zapisat
sie na sobotnie zajecia z jezyka polskiego w lokalnym centrum kultury. Nauka stata sie dla niego
czyms wiecej niz tylko zdobywaniem umiejetnosci — to takze sposob na przyblizenie sie do
wiasnych korzeni.

Pierwsze kroki w jezyku nie byly latwe, ale przyniosty satysfakcje. Przemek potrafi juz sie
przedstawic, powiedziec, skqd pochodzi, ile ma lat, opowiedzie¢ kilka zdan o rodzinie czy
swoich zainteresowaniach. Mowi powoli, czesto wspierajgc si¢ gestem, zastanawia sie nad
stowami i nie zawsze ufa, Ze mowi poprawnie. W jego wypowiedziach pojawiajq sie¢ bledy —
zwlaszcza gramatyczne — a wymowa bywa zblizona do angielskiej. Mimo to kazda nowa
rozmowa to dla niego krok naprzod.

Rozumienie jezyka idzie mu nieco tatwiej niz mowienie, o ile rozmowca mowi wolno i w prostych
zdaniach. Przemek dobrze radzi sobie z pytaniami typu ,, Co lubisz?”, ,, Gdzie mieszkasz?”, ale
kiedy styszy bardziej ztozong wypowiedz — zwtaszcza w jezyku formalnym — potrzebuje pomocy:
powtorzenia, parafrazy albo ilustracji. W szkole trudno mu zrozumie¢ polecenia zaczerpniete z
jezyka edukacyjnego, takie jak ,,porownaj”, ,,uzasadnij” czy ,,wyjasnij roznice”. Brakuje mu
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stownictwa zwigzanego z przedmiotami szkolnymi, a nowe stowa szybko si¢ zapominajq, jesli
nie sq osadzone w znanym kontekscie.

Czytanie i pisanie to obszary, ktore wymagajq od niego szczegolnego wsparcia. Przemek
rozpoznaje proste wyrazy, potrafi przeczytac liste zakupow czy plan lekcji, ale dluzsze teksty —
opowiadania, notki informacyjne — czesto sq dla niego zbyt trudne. W pisaniu uzywa wyrazen,
ktore zapamietal z zajec, ale zapisuje je fonetycznie, z bledami ortograficznymi, nie znajgc
jeszcze zasad pisowni. Typowe bledy to np. ,,ja lubie sport” czy ,,moj dom jest blue” — pokazujg
one, zZe jego jezyk polski dopiero sie ksztattuje, a wplyw angielskiego jest naturalng czesciqg tego
procesu. Mimo trudnosci, Przemek probuje — zapisuje nowe stowa, probuje konstruowac
zdania, nie boi si¢ popetniac¢ bledow.

Choc¢ jego jezyk polski dopiero si¢ rozwija, juz teraz widac, zZe Przemek ma predyspozycje do
petnienia roli mostu miedzy swiatami. W kontaktach z innymi dziecmi, rowniez dwujezycznymi,
chetnie dzieli si¢ tym, czego sie nauczyl. Potrafi opowiedzie¢, co widzi na obrazku,
przettumaczy¢ proste stowo, a z pomocq nauczyciela wyjasnic, co zjadt na sniadanie czy jakie
sq jego ulubione zajecia. Jeszcze nie radzi sobie z przeksztalcaniem tekstow ani wyjasnianiem
bardziej ztozonych idei, ale jego ciekawos¢, empatia i otwartos¢ sq wyraznym sygnatem, ze z
czasem rozwinie takze swoje kompetencje mediacyjne.

Kultura polska jest dla niego odkryciem. Zna jej elementy z rodzinnych opowiesci — wie, czym
jest Wigilia, zna smak pierogow, wie, ze Bialystok, to wazne miasto w historii rodziny. Nie zna
natomiast realiow wspolczesnego zycia w Polsce — nie orientuje si¢ w muzyce mtodziezowej,
wydarzeniach kulturalnych czy jezyku mediow. Ale jego postawa — otwarta, zaangazowana,
petna szacunku dla tego, co odziedziczyt — pozwala sqdzié, ze te braki bedq z czasem znikac.

Tabela 13 - Sciezka 4. Schemat bieglosci jezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania
nauczania jezyka polskiego odziedziczonego dla uczniéw i uczennic z grupy IV: jezyk polski jako jezyk pochodzenia
bez ekspozycji (opracowanie wlasne)

Grupa 4: jezyk polski Al A2 B1 B2
pochodzenia bez ekspozycji
Uczniowie uczacy si¢ z wyboru Stuchanie Jezyk do $
(jezyk pochodzenia lub obcy) bez codziennej
ekspozycji na jezyk w srodowisku komunikacji —
Kompetencje je;zykf)we - Rewsia jezyk nieformalny
rozpoczynane naukg jezyka
polskiego od poziomu A - brak Jezyk do $
znajomosci jezyka formalnego i codziennej
jezyka edukacji szkolnej. komunikacji - jezyk
formalny
Kompetencje kulturowe' ' - Jezyk edukacii ¢
Znajomosé kult.ury polskiej ma szkolnej
charakter emocjonalny.
- Brak kontaktu z
aktualna kulturg i realiami zycia w Czytanie Jezyk do ¢
Polsce — nie znaja wspotczesnych codziennej

odniesien spotecznych i
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medialnych. - Silna motywacja komunikacji —
do odkrywania polskosci jako jezyk nieformalny
elementu wiasnej tozsamosci.

Jezyk do s
codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji $
szkolnej

Jezyk do ¢
codziennej
komunikacji —
jezyk nieformalny

Porozumiewanie si¢

Produkcja

Jezyk do ¢
codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji ¢
szkolnej

Samodzielne Jezyk do -

wypowiadanie si¢ codziennej
komunikacji —

jezyk nieformalny

Jezyk do ¢
codziennej
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji ¢
szkolnej

Mediacja ¢

Mediacja
Mediacja (JES) ¢

Kompetencje
kulturowe

Propozycja: Karta jezykowego rozwoju i budowania tozsamosci

To narracyjno-funkcjonalny profil ucznia — taczacy diagnoze jezykowa z celami osobistymi
1 pedagogicznymi. Forma ta stuzy nauczycielowi do planowania i refleksji, a takze moze by¢
inspiracja do dokumentowania zmian.
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Imi¢ ucznia: Przemek

Wiek: 13 lat
Jezyk dominujacy: angielski
Jezyk dziedziczony: polski (po dziadkach, nabywany od niedawna)

Kim jest Przemek jako uczacy si¢ jezyka?

Przemek uczy si¢ jezyka nie z obowigzku, lecz z potrzeby serca. Jego droga do polszczyzny
zaczeta si¢ od rodzinnej ciekawo$ci — od zdje¢, historii 1 glosu dziadkow.
Dzi$ uczy si¢ jezyka nie tylko po to, by mowi¢, ale by zrozumie¢ siebie i swoje korzenie.

To sprawia, ze Przemek:

jest zmotywowany, ale potrzebuje jasnej struktury, wizualizacji 1 powtarzalnosci,
uczy sie przez emocje i obrazy, nie tylko przez gramatyke,
potrzebuje jezyka osadzonego w osobistym doswiadczeniu — wtedy lepiej
zapamigtuje i rozumie,

e chce mowi¢, mimo ze jeszcze nie potrafi — trzeba wspiera¢ jego odwage, a nie
poprawnosc.

Co juz potrafi (stan wyjsciowy)?

Przedstawia si¢, mowi o sobie, rodzinie, zainteresowaniach.

Rozumie proste pytania i zdania, jesli sa wypowiedziane powoli 1 jasno.
Czyta pojedyncze stowa i krotkie frazy.

Pisze fonetycznie, czesto mieszajac jezyk polski z angielskim.

Jest gotéw do dialogu, nawet jesli ma tylko kilka stow.

Co chce rozwijac¢ jako nauczyciel? (kierunki programowania)

1. Jezyk jako narzedzie osobiste
— Przemek potrzebuje jezyka, by opowiadac¢ o sobie, rodzinie, §wiecie — niech uczy
sie mowic ,,wlasnymi stowami”.
— Tematy bliskie: dom, jedzenie, uczucia, ulubione zaj¢cia, wspomnienia rodzinne.
— Tworzg¢ zadania typu: ,,Napisz list do babci”, ,,Narysuj swoj dzien i opowiedz”.

2. Jezyk jako system
— Wprowadzam powoli: deklinacje zaczynajac od przypadkdw najczesciej
uzywanych (dopeliacz, biernik), czasowniki w czasie terazniejszym.
— Stosuj¢ kod kolordéw, ikon, rysunkow — gramatyka ma by¢ wizualna, nie
abstrakcyjna. Moge zainspirowac si¢ klockami Montessori do wizualizacji struktury
zdania lub schematy gramatyki jakie mozna zaobserwowa¢ w materiatach
opracowanych wedlug Metody JES-PL .
— Powtarzalno$¢ 1 rytm — wprowadzam polskie piosenki, wierszyki ,.tamiace jezyki” ,
proste dialogi.

3. Jezyk jako przygoda kulturowa
— Lacze stowa z obrazami: pierogi = zdjecie + rysunek + stowo + dialog.
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— Wprowadzam wspotczesne realia — pokazuje filmy z zycia dzieci w Polsce.

— Temat: ,,Czego nie ma w Kanadzie, a jest w Polsce?” — uczymy si¢ przez
porownania, refleksje.

Jezyk jako klucz do szkoly

— Ucze podstawowych polecen szkolnych (,,zaznacz”, ,,potacz”, ,,napisz’’) — na
konkretnych ¢wiczeniach.

— Zachecam do stworzenia wlasnego ,,stownika ucznia” — z obrazkami,
thumaczeniem 1 kontekstem.

— Buduje¢ zasob stéw do opisu: obrazka, planu dnia, opisu emocji — jezyk codzienny
+ jezyk edukacji szkolnej.

Jakie strategie stosuje jako nauczyciel?

Zamieniam bledy w pytania, nie w korekte: ,,Powiedziate$ blue. Jak to powiedzie¢ po
polsku?”

Stawiam na dialog i wspolne odkrywanie polszczyzny i kultury polskiej.

Zbieram stowa, ktére Przemek juz zna — budujemy jego ,,stowniczek skarbow”.

Ucze stuchac siebie — nagrywamy glos, porownujemy, $miejemy si¢ i uczymy.
Przemek buduje swoje portfolio — zdj¢cia, krotkie teksty, nagrania, mapki, gry.

Obserwacje i notatki nauczyciela (przyklad)

Dobrze reaguje na materialy wizualne — obraz + dzwigk = zapamictuje lepie;.
Probuje mowic, nawet jesli nie zna wszystkich stow — warto wzmacnia¢ t¢ odwagg.
Ma problem z deklinacjag — wprowadzam schematy.

Przemek Interesuje si¢ historig rodziny — wlaczam to w lekcje jako kontekst.

Uczy si¢ szybko, jesli widzi sens 1 powigzanie z wlasnym zyciem.

Na tym etapie programowania planuje:

Stworzy¢ zestaw tematyczny: ,,JA I MOJE ZYCIE” — jezyk potrzebny do opowiadania
o sobie.

Opracowac zeszyt obrazkowy z najwazniejszymi stowami + kod kolorow do gramatyki.
Wprowadza¢ krotkie teksty narracyjne: ,,.Dzien z mojego zycia ” — z dialogami 1
rysunkami.

Cwiczyé sytuacje komunikacyjne: ,,Zamawiam jedzenie”, ,,Opowiadam o swoim
weekendzie”.

Zaprojektowac aktywnosci z udziatem dziadkéw (np. wspdlne nagranie rozmowy).

Grupa 5: jezyk polski jako jezyk pochodzenia, z ekspozycja

(dziedzictwo pasywne)

Grupa V obejmuje osoby, ktore dorastaly w srodowisku, gdzie jezyk polski byt obecny

w otoczeniu — glownie w formie biernej ekspozycji — ale nie byt aktywnie uzywany w
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codziennej komunikacji ani wspierany przez formalng edukacj¢. Ich znajomos$¢ jezyka
polskiego jest zazwyczaj receptywna i ograniczona do podstawowych zwrotdw, polecen czy
rodzinnych kontekstow. Jezyk funkcjonuje tu jako element kulturowego dziedzictwa,
nierozerwalnie zwigzany z tozsamo$cig, warto§ciami i pamigcig pokoleniowg. Programowanie
nauczania powinno zatem taczy¢ rozwoj sprawnosci jezykowych z poglebianiem kompetencji
kulturowych, umozliwiajac uczniom $wiadome i emocjonalnie zaangazowane odkrywanie
wlasnych korzeni. Ponizszy schemat stanowi przyktadowg propozycje ram dla projektowania
programu nauczania dostosowanego do potrzeb opisanego ponizej przypadku.

Opis przypadku

Kasia urodzita si¢ i wychowata w Kanadzie, w rodzinie polskiego pochodzenia. Jej rodzice —
emigranci z Polski z lat 60. — uzywali jezyka polskiego gtownie miedzy sobg lub w kontaktach
z innymi cztonkami lokalnej spotecznosci polonijnej. W rozmowach z Kasig przewazat jezyk
angielski, co sprawilo, zZe polszczyzna nie stata si¢ jezykiem jej codziennej komunikacji. Cho¢
styszata jezyk polski w domu, nie miata mozliwosci rozwijania go aktywnie — nie uczeszczata
do polskiej szkoty ani nie podejmowata formalnej nauki.

W dziecinstwie Kasia przyswoita bierng znajomos¢ prostych zwrotow i rodzinnych
powiedzonek. Potrafita zorientowal si¢ w kontekscie wypowiedzi, ale nie byta w stanie
samodzielnie sie wlqczy¢ w rozmowe po polsku. Mimo ograniczonych kompetencji jezykowych,
elementy polskiej kultury — swieta, potrawy, rytualy i wartosci rodzinne — byly obecne w jej
zyciu i budowaly jej poczucie tozsamosci. Kasia zawsze identyfikowata si¢ z polskim
pochodzeniem, chociaz jej jezykowa rzeczywistos¢ zdominowana byta przez angielski.

Obecnie jako dorosta osoba, Kasia pracuje w miedzynarodowym srodowisku i coraz czesciej
ma kontakt z kontrahentami z Polski. Chce nauczy¢ sie jezyka polskiego, by moc prowadzic¢
proste rozmowy, swobodniej uczestniczy¢é w spotkaniach zawodowych i formutowac krotkie
wiadomosci e-mail. Jej motywacja do nauki jest mieszana — wyptywa z potrzeby zawodowej,
ale tez z checi poglebienia wiezi z dziedzictwem kulturowym i lepszego rozumienia siebie jako
osoby dwukulturowej.

Na obecnym etapie mowienie sprawia jej duzq trudnosc. Potrafi wypowiedzie¢ pojedyncze
stowa i najprostsze formuly grzecznosciowe (, dzien dobry”, , dziekuje”), ale nie tworzy
samodzielnych zdan. Brakuje jej podstawowej wiedzy o strukturach gramatycznych, szyku
zdania oraz zasadach fleksji. W sytuacjach wymagajgcych spontanicznej wypowiedzi czuje sie
niepewnie i czesto rezygnuje z podjecia proby.

W stuchaniu Kasia rozumie proste wypowiedzi, zwlaszcza jesli sq wypowiedziane wolno i
dotyczq znanych tematow, np. Zycia rodzinnego czy spraw codziennych. Jest w stanie rozpoznac
intencje rozmowcy i domysli¢ si¢ ogolnego sensu. Trudnosci pojawiajg si¢ w kontaktach
bardziej formalnych — nie rozumie jezyka urzedowego, idiomow ani abstrakcyjnych
sformutowan.
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Czytanie rowniez ogranicza si¢ do tekstow bardzo prostych. Kasia potrafi odczytac kartke z
zyczeniami, ogtoszenie lub krotki nagtowek, zwlaszcza gdy towarzyszy im kontekst wizualny.
Nie rozumie diuzszych wiadomosci — np. e-maili stuzbowych — ani tekstow zawierajgcych
ztozone konstrukcje sktadniowe, styl oficjalny lub specjalistyczng terminologie. W takich
sytuacjach korzysta z ttumaczenia lub wsparcia innych osob.

Nigdy nie uczyla si¢ pisa¢ po polsku. Jej kompetencje pisemne ograniczajq sie do zapisu
pojedynczych wyrazow, czesto fonetycznego i przy uzyciu alfabetu angielskiego. Nie zna
polskiej ortografii, interpunkcji ani podstawowych form uzytkowych. Nie potrafi stworzy¢ ani
krotkiej notatki, ani poprawnego e-maila. Pisanie w jezyku polskim wywotuje u niej wysoki
poziom niepewnosci.

Kasia nie posiada jeszcze aktywnych kompetencji mediacyjnych w jezyku polskim. Nie potrafi
przekazywac tresci z tekstow ani streszcza¢ wypowiedzi. Gdy styszy jezyk polski, jest w stanie
zinterpretowac emocjonalny ton wypowiedzi, ale nie potrafi jej przetworzy¢ dla innych. W
Jjezyku angielskim natomiast z latwoscig opowiada o polskich zwyczajach, wyjasnia znaczenie
tradycji czy opisuje realia Zycia rodzinnego — potrafi mediowac kulturowo i pojeciowo. Brakuje
Jjej jednak srodkow jezykowych, by petni¢ podobng role po polsku.

Cho¢ jej znajomos¢ kultury Polski ma charakter fragmentaryczny i opiera si¢ na przekazie
rodzinnym, Kasia wykazuje wysokq wrazliwos¢ kulturowq i otwartos¢ na inne perspektywy. W
kontaktach zawodowych potrafi z empatiqg reagowac na roznice kulturowe i budowac relacje.
Jej wiedza o wspotczesnej Polsce jest ograniczona — nie zna realiow Zycia spotecznego, jezyka
mediow ani kodow kulturowych obowigzujgcych we wspotczesnym dyskursie. Mimo to,
gotowos¢ do uczenia sig, motywacja oraz uwaznos¢ w komunikacji czyniq jg osobg o duzym
potencjale do rozwoju zarowno jezykowego, jak i mediacyjnego.

Tabela 14 - Sciezka 5. Schemat bieglosci jezykowej i kompetencji kulturowych do opracowania programowania
nauczania jezyka polskiego odziedziczonego dla uczniéw i uczennic z grupy V: jezyk polski jako jezyk pochodzenia, z
ograniczong ekspozycja (opracowanie wlasne)

Grupa 4: jezyk polski jako jezyk Al A2 B1 B2
pochodzenia z ograniczona

ekspozycja

Uczniowie uczacy si¢ z wyboru Stuchanie Jezyk do codziennej ¢

(jezyk pochodzenia lub obcy) komunikacji — jezyk

Uczniowie uczacy si¢ z wyboru nieformalny

(jezyk pochodzenia lub obcy) bez
ekspozycji na jezyk w srodowisku
Kompetencje jezykowe -
rozpoczynane nauke jezyka polskiego
od poziomu A -
kompetencje receptywne moga by¢ na
Wyzszym poziomie niz produktywne

Recepcja

Jezyk do codziennej ¥
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji ¥
szkolnej, jezyk
specjalistyczny

- motywacja do nauki jezyka
polskiego.
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Czytanie Jezyk do codziennej ¢
komunikacji — jezyk
Kompetencje kulturowe - nieformalny
Elementarna znajomo$¢ kultury
polskiej szczegoélnie tej zwiazanej z

tradycjami zycia codziennego. Jezyk do codziennej ¢
- Staba znajomos¢ komunikacji - jezyk
wspolczesnych odniesien spotecznych formalny

i medialnych.

Jezyk edukacji ¢
szkolnej, jezyk

- Motywacja do poszerzania wiedzy o
Polsce z powodow osobistych lub

zawodowych. specjalistyczny
Jezyk do codziennej $
komunikacji — jezyk
Porozumiewanie nieformalny
si¢
Produkcja

Jezyk do codziennej ¥
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji ¢
szkolnej, jezyk
specjalistyczny

Samodzielne Jezyk do codziennej ¢
wypowiadanie si¢ komunikacji — jezyk
nieformalny

Jezyk do codziennej ¥
komunikacji - jezyk
formalny

Jezyk edukacji ¢
szkolnej, jezyk
specjalistyczny

Mediacja &

Mediacja
Mediacja (JES, ¢
Jezyk
specjalistyczny)

Kompetencje
kulturowe

Programowanie - jezyk polski jako dziedziczony dla dorostych uczacych si¢
Profil jezykowy Kasi
e Poziom wyjsciowy: poczatek A1 (dominujaca kompetencja receptywna)

e Styl uczenia si¢: wizualno-refleksyjny, kontekstowy, motywowany emocjonalnie
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e Dominujace potrzeby: jezyk zawodowy (rozmowy, e-maile), gramatyka, pewnos$¢ w
mowie, kultura i tozsamo$¢

Zasoby i narzedzia
Zestaw bazowy (w stylu ,,starter pack”):

,Survival Polish” — powitania, przedstawianie si¢, zwroty grzeczno$ciowe
Starter gramatyczny — osoba + czasownik + rzeczownik (czas terazniejszy)
E-maile: podstawowe formuty otwierajgce i zamykajace

Nagrania audio — wolne tempo, codzienne tematy

Aplikacje: Quizlet, fiszki z wymow3 1 obrazkami, ¢wiczenia wymowy np. na
platformie www.polski.info

Modutly

1. Méwienie i rozmawianie

— przedstawianie si¢, small talk, pytania o rodzing i pracg

2. Wiadomosci tekstowe

— proste e-maile zawodowe i prywatne: forma + jezyk

3. Stownictwo ,,domowe”

— stownictwo zwigzane z domem, rodzing, rytuatami i emocjami

4. Kultura w praktyce

— wspolczesna Polska: media, styl zycia, roznice kulturowe

5. Strategiczne uczenie si¢

— refleksja nad nauka, budowanie stownika, strategie zapamigtywania

Karta tygodniowa — wpis do portfolio (przyklad)
Tydzien 3 — temat: ,,0 sobie”
Czego si¢ nauczylam:

e powiedzie¢: ,,Mam na imi¢ Kasia”, ,,Mieszkam w Toronto”, ,,Pracuje w firmie
technologicznej”
® zZwroty grzecznosciowe: ,,prosze”, ,,przepraszam”, ,,czy moge...”

Co bylo trudne:

e wymowa,,sz’ 1,cz”
e koncowki: ,,-¢”, ,,-sz”

Strategie:

e nagratam siebie 1 porOwnatam z nagraniem native speakera
e zrobitam fiszki z czasownikami i obrazkami

Zaskoczenie:
e Polacy moéwig ,,Co stycha¢?”, nie ,,How are you?” — brzmi milej
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Mediacja

Temat: Wigilia

Zadanie: Wyjasnij kanadyjskiemu znajomemu, co znaczy ,tamac si¢ oplatkiem”.
Forma: notatka lub nagranie audio

Cel: rozw0j kompetencji kulturowej 1 narracyjnej

Cele komunikacyjne (co juz potrafie)

Moge si¢ przywitac¢ i pozegnac po polsku

Moge powiedzie¢, gdzie mieszkam i co robi¢

Rozumiem proste e-maile (z pomocg nauczyciela)

Umiem napisac¢ kilka zdan o sobie

Umiem zada¢ proste pytanie w rozmowie

Umiem poinformowa¢ ( po angielsku), dlaczego uczg si¢ polskiego

Podsumowanie i refleksja nauczyciela

Co dziala:

— zaangazowanie emocjonalne, samodzielno$¢ miedzy zajeciami, che¢ dzielenia si¢ postgpami

Trudnosci:
— bariera méwienia, silna potrzeba kontroli, Igk przed btedem

Co zaplanowac:

— wiecej ¢wiczen praktycznych: zamawianie, reagowanie na zaproszenie, r0Zmowy o pracy
— korzystanie z autentycznych materialéw (dialogi, YouTube, e-maile z zycia)

— dziatania projektowe: ,,Trzy e-maile do partnerow z Polski” (prawdziwe lub fikcyjne)

Portfolio mozna prowadzi¢ na papierze lub online (np. w Google Docs). Ma stuzyc nie tylko
Jjako narzedzie pracy, ale tez jako przestrzen budowania osobistej relacji z jezykiem
dziedziczonym.

Zroznicowane Sciezki rozwoju jezyka polskiego jako odziedziczonego wskazuja na
konieczno$¢ elastycznego 1 zindywidualizowanego podej$cia do nauczania. Uczniowie i
uczennice z roznych grup rdznig si¢ nie tylko poziomem kompetencji jezykowych, ale przede
wszystkim historig jezykowa, doswiadczeniami kulturowymi i relacja emocjonalng z jezykiem
polskim. Dlatego skuteczne programowanie dydaktyczne powinno opiera¢ si¢ nie na
jednolitych rozwigzaniach, lecz na diagnozie potrzeb 1 potencjalu kazdej grupy oraz na
budowaniu poczucia przynaleznosci i sprawczosci jezykowe;.

Jezyk dziedziczony nie jest jedynie narzedziem komunikacji — to réwniez no$nik tozsamosci,
pamigci, wartosci 1 wspolnoty. Odpowiednio zaprojektowany proces nauczania moze wspieracé
rozw6] zaréwno kompetencji jezykowych, jak 1 kulturowych, umozliwiajagc uczniom
odzyskanie, poglebienie lub swiadome zbudowanie swojej polskosci. W tym sensie nauczanie
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jezyka polskiego jako odziedziczonego staje si¢ nie tylko edukacyjnym, ale takze spotecznym
1 tozsamos$ciowym zadaniem.

4. Z.alozenia programowe polszczyzny jako jezyka dziedziczonego
/ jezyka osobistego wyboru

Szczegbdtowe zalozenia programowe obejmujg prezentacje celow uczenia si¢ oraz
nakre$lajg modelowa sylwetke absolwenta zaje¢ jezykowo-kulturowych w kontekscie edukacji
polonijnej w $wiecie, a takze zdiagnozowane potrzeby edukacyjne.

Uzupehniaja je propozycje konkretnych rozwigzan programowych, zebranych w ramach
katalogow opisujacych:

- osiagniecia edukacyjne;

- strategie uczenia si¢ polszczyzny jako jezyka dziedziczonego/jezyka osobistego
wyboru;

- kompetencje migdzykulturowe;

- prace z tekstami kultury 1 lekturami,

- treSci tematyczne zajec;

- jezyk edukacji szkolnej;

- komponent gramatyczno-syntaktyczny zajec.

Poszczegolne katalogi profilowane sg odpowiednio pod katem wieku uczacych si¢ (5- 9, 10-
141 15 + lat) lub/i poziomu bieglosci jezykowej wg ESOKJ (A1, A2, B1, B2).

W pierwszej kolejnosci, w odniesieniu do tresci tematycznych 1 gramatyczno-syntaktycznych,
zamieszczamy uproszczone opisy katalogowe. Uszczegdlowione propozycje rozwigzan
dydaktycznych w tych zakresach pojawiajg si¢ ponize;j.

4.1. Cele uczenia si¢

Ramy programowe w nastgpujacy sposob definiujg cele uczenia si¢, realizowanego w ramach
polonijnej edukacji jezykowo-kulturowe;:

Obszar Cel ogdlny

Rozwijanie kompetencji | Uczen doskonali umiejetno$¢ postugiwania si¢
komunikacyjnych w jezyku polskim | jezykiem polskim w sytuacjach zycia codziennego, w
w kontekstach codziennych, | edukacji oraz w relacjach z rowiesnikami 1 dorostymi,
edukacyjnych i wspolnotowych rozwijajac kompetencje komunikacyjne adekwatnie
do potrzeb.
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Budowanie sprawczosci jezykowej i
wiary w swoje mozliwosci

Uczen dos$wiadcza sprawczosci jezykowej, rozwija
umiejetnos¢ aktywnego uczestnictwa w sytuacjach
spotecznych i1 edukacyjnych, wykorzystujac jezyk
jako narzedzie wyrazania siebie, dziatania 1

wspotpracy.

Wzmacnianie i rozwijanie

tozsamosci jezykowo-kulturowej

Uczen jest gotow do rozwijania przynaleznosci do

odkrywa
jezyka

jezykowej 1 kulturowe;j,
jezyka  polskiego  jako

dziedziczonego lub jezyka osobistego wyboru.

wspolnoty
znaczenie

Pogltebianie  znajomos$ci  kultury
polskiej oraz aktywne uczestnictwo
w zyciu wspdlnoty polonijnej i

polskiej

Uczen poznaje elementy wspolczesnej i tradycyjnej
kultury polskiej oraz uczestniczy w wydarzeniach
wspolnot polonijnych i polskich budujac poczucie
przynaleznos$ci i wigzi.

Rozwijanie kompetencji
interkulturowych i1 mediacyjnych w

srodowisku wieloj¢zycznym

Uczen  buduje  pozytywne nastawienie do
réznorodno$ci jezykowej i kulturowej, podejmuje
dziatania mediacyjne miedzy jezykami i kulturami,
swiadomie korzystajac ze swojego potencjatu osoby

réznojezycznej.

Wspieranie samodzielnego i
refleksyjnego uczenia si¢ jezyka w

warunkach wielojezycznosci

Uczen rozwija strategie uczenia si¢ jezykow, planuje
1 monitoruje wlasny rozwoj jezykowy, korzystajac z
dostepnych zasobow 1 wsparcia sSrodowiskowego.

Rozwijanie motywacji do nauki
jezyka polskiego
zaangazowanie w jego rozwijanie

oraz

Uczen rozwija ciekawo$¢ jezykowa 1 motywacj¢ do
nauki jezyka polskiego, rozumie jego wartos¢ dla
rozwoju osobistego, postrzega nauke jezyka jako
element $wiadomego

wyboru 1 aktywnego

uczestnictwa w kulturze.

4.2. Modelowa sylwetka absolwenta

Aby trafnie opisa¢ kompetencje odbiorczyn i odbiorcow zaproponowanych ram
programowych, czyli sylwetke osoby konczacej polska edukacj¢ uzupetniajaca za granicag w
zakresie nauki jezyka polskiego i1 kultury polskiej, nalezy uwzgledni¢ szereg kluczowych
czynnikéw. W szczegdlnosci istotne jest zwrdcenie uwagi na 1) typ akwizycji jezyka oraz
indywidualne mozliwosci i potrzeby osoby uczacej siel', ii) motywacje do podjecia nauki, iii)
mozliwosci placowki prowadzacej zajecia edukacyjne oraz iv) uwzglednienie kluczowych
kompetencji niezbednych do rozwoju osobistego, zawodowego oraz edukacyjnego. Nalezy

jednoczes$nie zauwazy¢, ze jednostka ludzka uczy si¢ cale zycie, a nabyte kompetencje bez
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odpowiedniego dalszego pielggnowania i rozwoju moga ulec procesowi regresu, a w przypadku
umiejetnosci  jezykowych tzw. atrycji jezykowej. Dlatego ten dokument przedstawia
aspiracyjng sylwetke osoby konczacej formalng edukacje polonijng przy realistycznej ocenie
warunkow zewnetrznych (wymienionych wyzej, a sprecyzowanych nizej w tym dokumencie)
oraz przy zalozeniu indywidualizacji procesu nauczania oraz faktu, ze jednostka ludzka uczy
si¢ przez cale zycie. Z tego wzgledu zamiast oferowac jedng koncepcje profilu osoby konczace;j
edukacje polonijng wskazujemy na kierunki rozwoju zgodne z potrzebami wspodtczesnego

spoleczenstwa.

Wracajac do uwarunkowan wptywajacych na osiggnigcia edukacyjne, typ akwizycji
jezyka wptywa na zréznicowanie doswiadczen jezykowych osob uczacych si¢ (np. nauka
jezyka polskiego jako jezyka odziedziczonego, drugiego lub obcego) i wymaga elastycznego
podejscia metodycznego, adekwatnego do ich indywidualnych potrzeb i1 Sciezek rozwoju
jezykowego (zob. naktadka). Dodatkowo w ramach zasad dydaktycznych proces nauczania i
uczenia si¢ musi uwzglednia¢ mozliwosci osoby uczacej si¢ — jej talenty jak i obszary

wymagajgce wsparcia.

Motywacja, zarowno wewnetrzna (np. che¢ zachowania wigzi z kultura i tozsamoscia),
jak 1 zewnetrzna (np. potrzeby edukacyjne, rodzinne, zawodowe), odgrywa kluczowg role w
procesie uczenia si¢ i wplywa na efektywnos$¢ przyswajania jezyka, dlatego nalezy ja

wzmacnia¢ poprzez stwarzania mozliwosci rozwoju.

Sposéb organizacji edukacji polonistycznej poza granicami Polski rézni si¢ w
zalezno$ci od kraju, a czesto nawet od konkretnej miejscowosci. Uwarunkowania lokalne,
spoleczne, ekonomiczne oraz instytucjonalne, a takze lokalne polityki jezykowe znaczaco
wplywaja na mozliwosci 1 jako$¢ nauczania jezyka polskiego oraz przedmiotow realizowanych
w jezyku polskim. Wsr6d zmiennych wplywajacych na jakos$¢ ksztatcenia znajduja si¢ migdzy
innymi: wysoko$¢ optaty za nauke, proces rekrutacji odpowiednio wykwalifikowanej kadry,
szkolenia 1 rozw6j obecnych nauczycieli, wynagrodzenie i retencja wysoko wykwalifikowanej
kadry pedagogicznej, warunki lokalowe, koszty prowadzenia dzialalnosci edukacyjnej, dostep
do autentycznych i aktualnych materiatéw dydaktycznych, a takze nastawienie kraju osiedlenia
do nauki jezykéw obcych i jezykoéw odziedziczonych oraz aktualny stan gospodarki kraju
osiedlenia. Wszystkie te czynniki oraz wiele innych maja bezposredni wpltyw na wyniki

edukacyjne.

110



Kompetencje osoby konczacej edukacj¢ polonijng rozumiane szeroko jako zestaw
umiejetnosci, wiedzy 1 postaw umozliwiajacych dalszy rozwdj osobisty, edukacyjny,
zawodowy, obywatelski i tozsamo$ciowy. Naleza do nich m.in. kompetencje jezykowe (w
mowie 1 pismie), interkulturowe, spoteczne oraz cyfrowe, ktére sg niezb¢dne w konteksScie

wielojezycznosci 1 funkcjonowania w srodowisku miedzynarodowym (zob. Tabela 1).

Uwzglednienie powyzszych aspektow pozwala na stworzenie realistycznej, a zarazem
aspiracyjnej sylwetki osoby uczacej si¢ jezyka polskiego w warunkach edukacji uzupetniajace;j
za granicg. Ramy programowe powinny zatem wspierajg nie tylko rozwoj jezykowy, ale takze
ksztattowanie tozsamosci kulturowej oraz przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu

spotecznym i zawodowym zardwno w kraju zamieszkania, jak i w Polsce oraz w $§wiecie.

Osoba konczaca polska edukacje uzupelniajaca za granicg, zgodnie z zalozeniami
opracowywanych ram programowych, powinna posiada¢ kompetencje jezykowe i kulturowe
na poziomie umozliwiajagcym jej utrzymanie badZ nawigzanie trwalej wigzi z Polska, czyli
krajem pochodzenia wiasnego lub przodkéw. Oznacza to zar6wno znajomos$¢ jezyka polskiego
w mowie i pismie, jak i rozumienie kluczowych aspektow polskiej kultury, historii, tradycji
oraz realiow spotecznych i obywatelskich, a takze tworzenia wlasnych tekstow uzytkowych i

kultury.

Edukacja polonijna powinna wspiera¢ mtodych ludzi w budowaniu i pielegnowaniu
relacji rodzinnych z osobami mieszkajacymi w Polsce, umozliwiajagc im komunikacje
migdzypokoleniowa oraz poglebianie tozsamosci kulturowej. Rownoczesnie powinna dawaé
mozliwo$¢ kontynuacji edukacji w jezyku polskim zaré6wno w Polsce, jak i w $rodowiskach
polonijnych lub podejmowania ksztalcenia w obszarach zwigzanych z polska historia,
literaturg, kulturg 1 nauka, niezaleznie od jezyka wyktadowego. Osoba konczaca edukacje
polonijng powinna mie¢ mozliwos¢ formalnego wykazania swojego poziomu zaawansowania,

np. poprzez system certyfikacji, a takze mozliwo$§¢ kontynuacji edukacji w Polsce.

Jednym z kluczowych celéw edukacji polonijnej powinno by¢ rowniez przygotowanie
0s0b uczacych si¢ do aktywnego uczestnictwa w Zyciu zawodowym, w tym do nawigzywania
1 utrzymywania relacji z polskojezycznymi partnerami zawodowymi oraz instytucjami o
charakterze spotecznym. Znajomos$¢ jezyka 1 kultury polskiej moze stanowi¢ cenny kapitat
spoteczny 1 zawodowy, ktory zwigksza konkurencyjnos¢ na rynku pracy w kontekscie

migdzynarodowym.
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Edukacja ta powinna takze wzmacnia¢ potencjat mtodego pokolenia os6b pochodzenia
polskiego do pelienia roli ambasadoréw i ambasadorek polsko$ci na §wiecie. Oznacza to nie
tylko promowanie pozytywnego wizerunku Polski i Polakéw w spoleczenstwach
przyjmujacych, ale réwniez budowanie mostow miedzy kulturami, wspieranie wspotpracy
transgranicznej oraz wzmacnianie relacji miedzy krajem pochodzenia a krajem osiedlenia. W
tym konteks$cie edukacja polonijna nie powinna by¢ traktowana jedynie jako forma nauczania
jezyka, ale jako szeroko zakrojony projekt kulturowy, obywatelski i tozsamosciowy
wspierajacy rozwoj miodych ludzi jako $wiadomych, wielojezycznych 1 zaangazowanych

obywateli i obywatelek §wiata, ktorzy jednoczesnie zachowuja zywa 1 tworcza wiez z Polska.

Podsumowujac, gldéwnym celem ksztalcenia powinien by¢ szeroko rozumiany sukces
(tozsamosciowy, rozwojowy, zarodowy 1 akademicki) osoby pochodzenia polskiego, ktory

przektada si¢ na zwigkszenie prestizu oraz wptywow Polski w $wiecie.

KOMPETENCJE |ZAKRESH!

jezykowe Postugiwanie si¢ jezykiem polskim w mowie 1 piSmie na poziomie
adekwatnym do wieku, typu akwizycji (jezyk odziedziczony, drugi lub
obcy) oraz osiggnigtego poziomu zaawansowania jezykowego wedlug
wytycznych aktualnego FEuropejskiego systemu opisu ksztalcenia
jezykowego.

Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych w r6znych kontekstach,
np. edukacyjnym, codziennym, kulturowym 1 zawodowym.

Rozumienie 1 interpretowanie rdéznych typow tekstow, w tym
literackich, uzytkowych, itd.

Rozumienie i interpretowanie roéznych typow tekstow, w tym
literackich, uzytkowych, itd. oraz wyrazanie si¢ zarbwno w sferze
codziennej pragmatyki, ale rowniez wyrazanie si¢ tworcze w jezyku
polskim.
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Dostosowanie j¢zyka do sytuacji komunikacyjnej oraz oséb bioracych
udziat w dyskursie.

kulturowe 1
tozsamosciowe

Znajomos¢ podstawowych fakty z historii, geografii i kultury Polski,
ktore pozwalajg na zrozumienie wspodtczesnej Polski.

Rozumienie dziedzictwa kulturowego Polski, taczenie je wiasnym
doswiadczeniem zycia w kraju osiedlenia.

Ksztattowanie swojej tozsamosci kulturowej w sposob refleksyjny i
Swiadomy.

Funkcjonowanie W kontekscie dwukulturowosci lub
wielokulturowosci.

spoleczne i
obywatelskie

Przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym
zarowno w kraju osiedlenia, jak i w Polsce.

Wspotdziatanie w grupie, prowadzenie dialogu, udziat w debatach,
wyrazanie wlasnych opinii, zgody badz niezgody przy zachowaniu
szacunku dla pogladow innych ludzi.

Rozumienie podstawowych warto$ci demokratycznych 1 praw
obywatelskich oraz cztowieka — w obu kontekstach kulturowych.

Nawigzywanie, budowanie 1 podtrzymywanie relacji rodzinnych i
migdzypokoleniowych, w tym z osobami mieszkajacymi w Polsce.

Pelnienie roli ambasadora/ambasadorki polskosci w $rodowisku
migdzynarodowym.

edukacyjne

Nabycie umiej¢tnosci umozliwiajacych kontynuacje edukacji w jezyku
polskim, zarowno w Polsce lub w §rodowisku polonijnym, a takze w
placowkach kraju osiedlenia.

Umiejetnos¢ korzystania z réznych zrodet wiedzy, takze cyfrowych.

zawodowe 1
interkulturowe

Utrzymywanie 1 nawigzywanie relacji z polskojezycznymi partnerami
zawodowymi 1 instytucjami pozytku publicznego.

Traktowanie jezyka 1 znajomosci oraz mozliwosci obcowania z kulturg
polska jako kapitatu zawodowego i spotecznego.

Budowanie =~ pomostéw  miedzykulturowych, edukacyjnych,
kulturowych 1 gospodarczych.

cyfrowe i
informacyjne

Korzystanie z nowoczesnych technologii w nauce, komunikacji 1
tworzeniu tresci.
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Znajomos$¢ podstawowych zasad krytycznego myslenia i selekcji
informacji w przestrzeni cyfrowe;.

Korzystanie z narzgdzi wspierajacych nauke jezyka i kultury polskiej
(np. platform edukacyjnych, mediéw cyfrowych, e-bibliotek)

formalne 1 Mozliwo$¢ formalnego potwierdzenia swojego poziomu jezykowego
certyfikacyjne (np. poprzez system certyfikacji).

Znajomo$¢ $ciezek edukacyjnych prowadzacych do studiowania lub
pracy zawodowej w Polsce.

Rozumienie wymagan formalnych zwigzanych 2z uznawaniem
kwalifikacji 1 kontynuacjg edukacji w kraju osiedlenia jak i kraju
pochodzenia.

Tabela 1. Skrocony przeglgd kompetencji osoby konczqcej edukacje polonijng

(11 Dla typu akwizycji zob. naktadke.

21 Zaprezentowany zakres kompetencji nie wyczerpuje bogatego wachlarza mozliwosci,
stanowi on jedynie kierunek rozwoju jednostki w kontekscie edukacji uzupetniajacej poza
granicami panstwa.

4.3. Potrzeby uczestnikow 1 uczestniczek zajec

Jezykowo-kulturowa edukacja polonijna prowadzona za granicg odgrywa istotng role w
budowaniu kompetencji jezykowych, wiedzy o kulturze i1 historii Polski, a takze w
ksztaltowaniu wigzi z krajem pochodzenia. Osoby konczace ten etap edukacji znajduja si¢
jednak w sytuacji przejscia, ktora rodzi szereg specyficznych potrzeb — zaréwno na poziomie
edukacyjno-zawodowym, jak i1 tozsamo$ciowym. Ponizej zaprezentowano potrzeby osob
konczacych polskg edukacje uzupelniajacg za granicag w kontekscie planowania dalszej $ciezki
edukacyjnej, zawodowej oraz tozsamosciowej, a takze rekomendacje, ktore warto wdrozy¢é w
edukacji uzupelniajacej w jezyku polskim, a zwlaszcza na jej ostatnim etapie.

1. Potrzeby edukacyjne

Mtodziez konczaca edukacje uzupeiniajaca za granicg wykazuje szereg potrzeb edukacyjnych
zwigzanych z dalszym rozwojem jezykowym 1 planowaniem przysziosci. Wérod nich istotne
miejsce zajmuje mozliwos$¢ kontynuowania nauki w jezyku polskim — zarowno w Polsce, jak i
na uczelniach oferujacych ksztatcenie z polskim jako jezykiem wyktadowym. Uczniowie
potrzebuja rowniez utrzymania i poglgbiania biegtosci jezykowej, szczegdlnie w zakresie
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czytania 1 pisania tekstow formalnych oraz przygotowania do egzaminow certyfikacyjnych z
jezyka polskiego jako obcego. ROwnie wazne jest rozwijanie umieje¢tnosci rozumienia polskich
tekstow kulturowych i spotecznych, co wspiera ich orientacje w realiach kraju pochodzenia.

Potrzeba Opis
Kontynuacja edukacji w Mozliwos$¢ podjecia studiow w Polsce, nauki na uczelniach z
jezyku polskim jezykiem polskim jako wykladowym, uczestnictwa w kursach

1 stazach edukacyjnych

Utrzymanie biegtosci Potrzeba dalszego rozwoju kompetencji jezykowych

jezykowej (szczegoOlnie pisania 1 czytania tekstow formalnych i
specjalistycznych)

Przygotowanie do Zainteresowanie zdobyciem certyfikatow jezyka polskiego

egzamindw i certyfikatow | jako obcego (np. poziom B1-C1)

Zrozumienie polskich Umiejetno$¢ czytania i rozumienia tekstow publicystycznych,
realiow kulturowo- historycznych, literackich w jezyku polskim
spotecznych

Jezyk polski petni funkcje kluczowego narzedzia umozliwiajacego uczestnictwo w edukacji
akademickiej, mobilno$ci mi¢dzynarodowej 1 budowaniu kompetencji przydatnych w
srodowisku polskojezycznym.

2. Potrzeby zawodowe

Warto dostrzec 1 podkresli¢ role jezyka polskiego jako zasobu przydatnego w konteksScie
zawodowym. W obszarze potrzeb zawodowych mtodziezy konczacej edukacje uzupetniajaca
za granicg jezyk polski petni funkcje praktycznego narzedzia umozliwiajacego wejscie na rynek
pracy oraz funkcjonowanie w srodowiskach zawodowych o charakterze polskojezycznym lub
migdzynarodowym. Mtlodzi ludzie potrzebuja umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
formalnym 1 specjalistycznym, wlasciwym dla roznych branz, a takze sprawnosci w tworzeniu
dokumentow aplikacyjnych, prowadzeniu korespondencji (tradycyjnej i elektronicznej) oraz
komunikacji zawodowej. Coraz czesciej jezyk polski staje si¢ atutem w srodowiskach pracy
dwujezycznej — np. w firmach migdzynarodowych, instytucjach polonijnych czy sektorach
wymagajacych kontaktu z klientami polskojezycznymi. Réwnie istotna jest zdolno$é
budowania relacji zawodowych 1 podtrzymywania sieci kontaktow w jezyku polskim.
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Potrzeba

Opis

Postugiwanie si¢ jezykiem
formalnym 1
specjalistycznym

Potrzeba opanowania stylu formalnego, jezyka urzedowego,
jezyka zawodowego 1 branzowego (np. medycznego,
prawniczego, technicznego)

Uzywanie jezyka w pracy
dwujezycznej lub
transnarodowej

Mozliwos¢ pracy w firmach polskich za granica,
instytucjach polonijnych, organizacjach mi¢dzynarodowych
lub w zawodach wymagajacych znajomosci jezyka
polskiego

Tworzenie dokumentow i
komunikacja profesjonalna,
zawodowa

v,
korespondenc;i,
kwalifikacyjnych w jezyku polskim

Pisanie listbw motywacyjnych, prowadzenie

uczestnictwo W rozmowach

Relacje i komunikacja w
zyciu zawodowym

Umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku polskim z
partnerami biznesowymi, kolegami z pracy, srodowiskiem

branzowym

Jezyk polski stanowi realne wsparcie w podejmowaniu pracy, rozwijaniu kariery i zwigkszaniu
mobilnosci zawodowej w kontekstach wielojezycznych.

3. Potrzeby tozsamosciowe

W obszarze potrzeb tozsamosciowych mtodziezy konczacej edukacje uzupeitniajaca za granicg
kluczowa role odgrywa jezyk jako narzedzie budowania relacji, przynalezno$ci i tozsamosci
kulturowej. Mtodzi ludzie chca utrzymywac bliski kontakt z rodzing i1 bliskimi, swobodnie
komunikujac si¢ z rodzicami, dziadkami i1 dalszym otoczeniem. Istotne jest dla nich réwniez
aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznosci polskiej 1 polonijnej — w wydarzeniach religijnych,
kulturalnych czy harcerskich — oraz §wiadome wyrazanie swojej tozsamosci dwujezycznej
(wielojezycznej) 1 dwukulturowej (wielokulturowej). Jezyk polski jest niezbedny, aby moc
uczestniczy¢ w tradycjach, obrzgdach i1 uroczysto$ciach rodzinnych, a takze odczytywac i
wspoltworzy¢ znaczenia zakorzenione w polskiej kulturze.

Potrzeba Opis
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Utrzymywanie relacji z Mozliwos$¢ swobodnej rozmowy z rodzicami, dziadkami i

rodzing i bliskimi dalszg rodzing; pielggnowanie jgzyka domowego
Funkcjonowanie w Aktywne uczestnictwo w zyciu kulturalnym, religijnym,
spotecznosci spolecznym (np. teatr, harcerstwo, parafia, media polnijne 1

polskie dziatajace poza Polska)

Budowanie i wyrazanie Potrzeba rozumienia wlasnych korzeni, wyrazania siebie jako
tozsamosci kulturowe;j osoby dwu- lub wielojezycznej i dwu- lub wielokulturowe;j
Udziat w wydarzeniach i Udziat w  uroczystosciach  rodzinnych,  §wigtach,

tradycjach kultury polskiej | wydarzeniach zwigzanych z historiag Polski i1 lokalng

spotecznos$cig polonijng

Jezyk polski petni funkcje spoiwa miedzypokoleniowego, narzedzia integracji ze wspolnota
oraz wyraziciela tozsamosci i emocji.

1. Potrzeby edukacyjne i informacyjne

Osoby konczace edukacj¢ uzupetniajaca za granica czesto stajg przed decyzjami dotyczacymi

dalszego ksztalcenia. Kluczowe potrzeby na tym etapie obejmuja:

dostep do rzetelnych informacji o0 mozliwosciach kontynuacji nauki w Polsce lub
w systemie Kraju zamieszkania, z uwzglednieniem uznawalno$ci $wiadectw,
certyfikatow 1 egzamindéw (np. certyfikatow z jezyka polskiego jako obcego, wynikow
matury mi¢dzynarodowej lub krajowej),

wsparcie w planowaniu Sciezki edukacyjnej — zwtaszcza w zakresie wyboru kierunku
studiéw lub $ciezki techniczno-zawodowej,

doradztwo jezykowe i zawodowe — w odniesieniu do kompetencji w jezyku polskim
oraz w jezyku wigkszo$ciowym kraju pobytu, a takze wymagan rekrutacyjnych.

2. Potrzeby rozwoju kompetencji przydatnych na rynku pracy

Osoby konczace edukacje uzupetniajaca czgsto funkcjonujg w srodowisku wielojezycznym i

wielokulturowym. Ich potencjal warto wspiera¢ poprzez:

rozwijanie kompetencji migkkich: komunikacji miedzykulturowej, elastyczno$ci
jezykowej, pracy zespotowej, argumentowania i autoprezentacji,

umozliwienie wykorzystania jezyka polskiego jako atutu zawodowego — np. poprzez
udzial w projektach transgranicznych, stazach z elementami polskoj¢zycznymi,
wspotprace z instytucjami polonijnymi lub polskimi firmami za granica,
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o uznanie dwujezycznosci (wielojezycznosci) jako zasobu — wsparcie ucznidow w
identyfikowaniu, dokumentowaniu 1 $§wiadomym wykorzystywaniu wiasnych
kompetencji jezykowych (np. poprzez portfolio jezykowe, certyfikaty, udzial w
inicjatywach polskojezycznych).

3. Potrzeby tozsamos$ciowe i emocjonalne

Zakonczenie edukacji w jezyku polskim bywa momentem intensywnej refleksji nad wtasna
tozsamoscig jezykowa i1 kulturowg. Uczniowie moga doswiadczaé niepewnosci, napie¢ lub
poczucia rozdarcia miedzy ,,dwoma §wiatami”. Warto odpowiada¢ na ich potrzeby poprzez
takie dziatania jak:

o tworzenie okazji i przestrzeni do rozmowy o tozsamosci — moderowane warsztaty,
spotkania z mentorami, dziatania twodrcze, ktore pozwalajg wyrazi¢ zlozone
doswiadczenia kulturowe i jezykowe,

o pokazanie mozliwosci kontynuacji kontaktu z jezykiem i kultura polska po
zakonczeniu formalnej edukacji — np. poprzez kluby mtodziezowe, uniwersytety
polonijne, wolontariat lub dziatalno$¢ spoteczna,

e pomoc w odkrywaniu osobistego znaczenia jezyka polskiego poza kontekstem
szkolnym — jezyk polski powinien by¢ rozumiany nie tylko jako przedmiot nauki, ale
jako narzedzie do budowania relacji, tozsamosci i1 aktywnosci obywatelskie;j.

Podsumowujac, warto dazy¢ do tworzenia zintegrowanych $ciezek wsparcia dla absolwentow
edukacji uzupetiajacej, ktore taczytyby doradztwo edukacyjne, zawodowe 1 tozsamosciowe,
odpowiadajac na zlozone potrzeby mtodziezy polonijnej i polskiej za granicg. Istotne jest
rébwniez wigczanie pozytywnych narracji o sukcesach osob polskiego pochodzenia — na
przyktad poprzez inspirujgce podcasty, filmy czy bezposrednie spotkania z nimi — co moze
wzmacnia¢ motywacje 1 poczucie sprawczosci wsrod ucznidw. Rownolegle warto rozwijaé
programy mentoringowe 1 tutoringowe, ktdre umozliwiaja mtodziezy kontakt z osobami
aktywnymi zawodowo w Srodowisku polonijnym 1 migdzynarodowym, wspierajagc ich w
planowaniu dalszej $ciezki zyciowej i budowaniu §$wiadomej, zintegrowanej tozsamosci.

4.4. Katalog osiggnie¢ edukacyjnych

Szczegdlowy zakres wymagan edukacyjnych przygotowany zostal z podzialem na
poszczegblne poziomy biegltosci jezykowej (w ramach poziomow A1-B2 wg ESOK)).

Osiagniecia dla poziomu Al

1. Rozumienie
Osoba uczaca sig:

Potrafi zrozumie¢ krotka wypowiedz pod warunkiem, Ze jest ona wypowiadana
wolno, poprawnie i zawiera przerwy, aby utatwi¢ sluchajgcemu rozumienie.
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shucha
nie

Potrafi zrozumie¢ konkretng informacj¢ na temat spraw codziennych, spraw
szkolnych pod warunkiem, ze jest ona wypowiadana wolno i s3 w niej konkretne
informacje (np. informacja o miejscu czy godzinie, jak dojs¢ skad$ dokads) lub
sytuacja jest przewidywalna.

Rozumie stowa, niektére wyrazenia dotyczace jego/jej samego/samej, najblizszej
rodziny, szkoty, czasu wolnego czy najblizszego srodowiska, jesli wypowiadane sg
wolno i poprawnie.

Rozumie adresowane do niego/niej polecenia, jesli wypowiadane sg wolno i
poprawnie.

Potrafi rozpozna¢ i zrozumie¢ w wypowiedzi liczebniki np. godzing rozpoczecia
lekcji, ceng biletu czy cene towaru.

Rozumie proste stowa dotyczace przyrody np. niektdre nazwy zwierzat, roslin
typowych dla polskiego kontekstu, a takze prostych proceséw np. oddychanie.

czytani
e

Osoba uczaca si¢:

Rozumie bardzo krotkie i proste teksty, zdanie po zdaniu, pod warunkiem, ze ma
mozliwo$¢ ponownego przeczytania, jesli zachodzi taka potrzeba.

Rozumie krotkie i proste wiadomos$ci tekstowe, np. dotyczace informacji o
dodatkowych zajgciach szkolnych, miejscu spotkania, dacie i godzinie.
Rozpoznaje nazwy, stowa 1 wyrazenia najczgSciej uzywane, dotyczace
najczestszych sytuaciji codziennych, takze szkolnych.

Rozumie informacje i wskazoéwki w sklepie, szkole, miejscach publicznych, w
srodkach komunikacji, np. wyjscie/ wejscie, sekretariat, biblioteka, godziny
otwarcia i inne.

Rozumie krotkie ilustrowane teksty (takze zaadaptowane teksty z podrecznika) pod
warunkiem, ze s3 zredagowane prostym, zrozumialym jezykiem, a ilustracje
utatwiajg rozumienie tekstu.

2. Moéwienie

porozum
iewanie
sie

Osoba uczaca sig:

Moze wzia¢ udziat w prostej rozmowie, lecz komunikacja zalezy od mozliwosci
powtodrzenia, predkosci wypowiedzi czy przeformutowania.

Potrafi odpowiada¢ 1 zadawaé proste pytania, reagowal na proste
wypowiedzi 1 wypowiadac si¢ w zakresie swoich aktualnych potrzeb lub na
dobrze znane tematy.

Potrafi odgadna¢ znaczenie nieznanego stowa dotyczacego konkretnego
dziatania lub przedmiotu, pod warunkiem, ze towarzyszacy mu tekst jest
bardzo prosty i dotyczy znanego tematu.

Potrafi zrozumie¢ codzienne wyrazenia potrzebne do zaspokojenia prostych
potrzeb, jesli sa powtarzane, formutowane bezposrednio, jasno i powoli
przez wspoOtpracujacego rozmowce.

Potrafi przedstawi¢ kogo$ 1 uzy¢ podstawowych stow powitania i
pozegnania.

Potrafi porozmawia¢ o swoich upodobaniach, zainteresowaniach, jedzeniu i
innych tematach, uzywajac ograniczonego stownictwa, pod warunkiem, ze
rozmoéwca zwraca si¢ bezposrednio do niego/niej oraz méwi wolno i1
wyraznie.

Rozumie i reaguje w prosty sposdb na adresowane do niego/niej polecenia i
instrukcje, jesli sg krotkie, wypowiadane wolno i1 poprawnie.

Potrafi poprosi¢ o co$ i zareagowac na prosbe.

Potrafi zrobi¢ proste zakupy, poprosi¢ o co$ do jedzenia lub pomodc sobie w
komunikacji, wskazujac, czego potrzebuje.
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Potrafi odpowiedzie¢ na proste pytania, a takze je zada¢, jesli dotycza
znanych sytuacji codziennych i szkolnych, znanych tematow.

Potrafi powiedzie¢ lub pokaza¢, ze nie rozumie i potrzebuje pomocy w
komunikacji.

samodzi
elne
Wypowi
adanie
sie

Osoba uczaca sig:

Potrafi powiedzie¢ co§ w sposob bardzo prosty, uzywajac wyrazen i
pojedynczych stow na temat siebie, osob 1 przedmiotow wokot.

Potrafi powiedzie¢, co robi, opisa¢ swoj dom, miejsce zamieszkania, swoja
szkofe.

Potrafi opowiedzie¢ w prosty sposob o swoich zajeciach, pod warunkiem, ze
wypowiedz ta zostala wczesniej przygotowana.

Potrafi w prosty sposob opisa¢ stownie przedmiot, ilustracj¢, pod
warunkiem, ze opis ten zostal wczesniej przygotowany.

Potrafi przeczyta¢ na glos krotki tekst.

Pisanie

Osoba uczaca si¢:

Potrafi pisa¢ pojedyncze slowa, wyrazenia i proste zdania dotyczace jego
samego/ jej samej, 0so6b mu znanych np. gdzie mieszka lub co robi, jakie ma
zainteresowania, preferencje i inne.

Potrafi opisa¢ w bardzo prosty sposob swoj dom, szkote, klase.

Potrafi w bardzo prosty sposob opisa¢ znane przedmioty lub te, ktére poznaje
w szkole.

Potrafi napisa¢ bardzo krotka wiadomo$é tekstowa z informacjami np.
wycieczka 14 maja lub z pytaniem dotyczgcym codziennych spraw.

Potrafi napisa¢ bardzo krotkg wiadomos$¢ z przeprosinami, podzigkowaniami
korzystajac z gotowych znanych modeli.

Potrafi wypei¢ prosty formularz z danymi osobowymi.

Mowienie

Osoba uczaca si¢:

Potrafi w prostych stowach wyrazi¢ swoje zainteresowanie.

Potrafi przekaza¢ proste informacje, z tekstow np. ogloszen, programéw, krotkich
materialow informacyjnych.

Potrafi przeczyta¢ w swoim jezyku pierwszym tekst, a nastepnie w bardzo krotki i
prosty sposob opowiedzie¢ o nim w jezyku polskim.

Potrafi przettumaczy¢ niektore stowa, wyrazenia i bardzo proste zdania z jezyka
pierwszego na jezyk polski i odwrotnie.

Potrafi w stowniku (tradycyjnym Iub w Internecie) znalez¢ dane stowo, chociaz
jeszcze nie zawsze potrafi odnalez¢ wlasciwe znaczenie.

Potrafi powiedzie¢ o swoich emocjach.

Potrafi poprosi¢, w bardzo prosty sposob, innych o uczestnictwo w zadaniach
szkolnych, pracy w grupie.

Potrafi powiedzie¢ w bardzo prostych stowach co zrozumial/a i zapytaé, co inna
osoba zrozumiata.
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Interkulturowos¢

Osoba uczaca si¢:

Zaczyna dostrzega¢ najlatwiejsze do obserwacji roznice kulturowe i
uwzglednia¢ w komunikacji podstawowe zachowania w klasie 1 szkole, np.
powitania i pozegnania, zwracanie si¢ do innych ucznidéw, nauczycieli,
innych dorostych, chociaz czasami potrzebuje czasu i zrozumienia, np. w
przypadku pomyltki w wyborze rejestru (np. przywitanie si¢ z osobg dorostg).
Potrafi poradzi¢ sobie w najprostszych codziennych sytuacjach w szkole 1
najblizszym otoczeniu, gdy trzeba podzigkowac za cos, przeprosic. ..
Zaczyna zdawac sobie sprawe, ze niektdre jego/jej zachowania, intencje mogg by¢
inaczej postrzegane lub odczytane.

Zaczyna dostrzega¢ polskie zasady, normy zachowania, wartosci w szkole i w
najblizszym §rodowisku i stara si¢ ich przestrzegac.

Osiagniecia dla poziomu A2

sluchanie

Rozumienie
Osoba uczaca sig:

Potrafi zrozumie¢ wypowiedz, wyrazenia oraz stownictwo ze znanego
zakresu dotyczacego zycia codziennego, zycia szkolnego, rodziny i
bliskiego srodowiska pod warunkiem, ze wypowiedz jest wyrazna i w
wolnym tempie.

Potrafi zrozumie¢ wystarczajagco duzo, aby zareagowac stosownie do
sytuacji pod warunkiem, ze wypowiedz jest wyrazna a tempo wolne.
Potrafi zrozumie¢ i1 odnalez¢ najwazniejsze elementy prezentacji lub
krotkich 1 prostych wyjasnien przedstawionych przez nauczyciela lub
innych uczniow, pod warunkiem, ze wypowiedz jest wyrazna a rozmowca
gotowy do jej powtorzenia.

Rozumie proste zadania i polecenia nauczyciela, innych ucznidéw i innych
0s6b pracujacych w szkole pod warunkiem, ze méwig wolno i wyraznie.
Rozumie, czy osoba moéwigca jest za lub przeciw czemus, jesli
wypowiedz jest wyrazna a jej tempo wolne.

Potrafi §ledzi¢ proste rozmowy dotyczace tresci przedmiotowych, jesli
rozmowcy mowig wolno 1 wyraznie oraz sg gotowi powtorzy¢ swoja
wypowiedz, jesli uczacy si¢ tego potrzebuje.

Potrafi odnalez¢ istotng informacj¢ w nagranych tekstach, jesli dotycza
znanych tresci przedmiotowych a tempo nagrania jest wolne.

Osoba uczaca sig:
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czytanie

Moéwienie

interakcja

produkcja

Rozumie bardzo krotkie i1 proste teksty szkolne, czytajac zdanie po
zdaniu, rozpoznajac nazwy, znane stowa i bardzo podstawowe wyrazenia,
jesli to konieczne, czytajac kilkakrotnie.

Czyta 1 rozumie proste, krotkie teksty na tematy codzienne, tematy
dotyczace szkoty i tresci przedmiotowych.

Rozumie najwazniejsze informacje w krotkich 1 prostych tekstach,
dotyczacych znanych mu tematow.

Potrafi zrozumie¢ najwazniejsze elementy tekstu prezentujacego fakty,
jesli jego struktura jest jasna a temat znany.

Potrafi znalez¢ informacj¢ w prostych materiatach dydaktycznych i
materiatach z innych zrodet np. z Internetu

Potrafi odszuka¢ informacje zawarte w wykresach, diagramach, tabelach,
na mapach.

Osoba uczaca si¢:

Potrafi zareagowa¢ z tatwoscig w dobrze ustrukturyzowanych sytuacjach
i krotkich rozmowach, pod warunkiem, ze rozmdéweca udzieli mu pomocy
W razie potrzeby.

Potrafi poradzi¢ sobie z prosta rozmowg bez nadmiernego wysitku.
Potrafi zadawaé pytania, odpowiada¢ na pytania oraz wymieniac si¢
pomystami 1 informacjami na znane tematy w przewidywalnych, znanych
sytuacjach w zyciu codziennym i w sytuacjach szkolnych.

Potrafi komunikowa¢ si¢ w ramach prostego i rutynowego zadania
wymagajacego jedynie prostej i bezposredniej wymiany informacji na
znane tematy zwigzane ze szkolg lub zyciem poza szkolg.

Poradzi sobie z bardzo krotkimi wymianami zdan, ale rzadko jest w stanie
zrozumie¢ wystarczajaco duzo, zeby podtrzymaé rozmowg.

Potrafi wzig¢ udzial w prostej rozmowie na tematy znane, codzienne z
kolezankami/kolegami z klasy, pod warunkiem, ze moéwia wolno i
wyraznie.

Potrafi poinformowac¢ rozméwce, ze nie rozumie.

Potrafi poprosi¢ o wyjasnienie, zwolnienie tempa, gdy ma problem z
rozumieniem.

Potrafi odpowiedzie¢ w prosty sposob na proste pytania nauczyciela lub
kolegow/kolezanek z klasy.

Potrafi zasygnalizowaé nieporozumienie, gdy czego$ nie rozumie lub gdy
co$ jest nie tak.

Osoba uczaca sig:

Potrafi opisa¢ lub przedstawi¢ inne osoby, warunki Zycia, codzienne
czynnos$ci, co lubi lub nie, za pomocg krotkich wyrazen lub prostych
zdan.

Potrafi wyliczy¢ wydarzenia.
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Pisanie

interakcja
i
produkcja

3. Mediacja

Potrafi prostymi zdaniami opowiedzie¢, jak co§ wykona¢ lub co zostato
juz zrobione.

Potrafi w sposdb bardzo prosty powiedzie¢, co mysli, jakg ma opini¢ na
dany temat.

Potrafi powiedzie¢ w bardzo prosty sposob, czy zgadza si¢ lub czy jest
przeciw.

Potrafi w bardzo prosty sposob przedstawi¢ swoje argumenty,
uzasadniajac podjete w okreslonym kontekscie decyzje lub dziatania.
Potrafi, w wypowiedzi nauczyciela lub innych ucznidéw, znalez¢ stowa
klucze, wazne wyrazenia lub krotkie istotne zdania.

Potrafi powtorzy¢ definicjg.

Potrafi powiedzie¢, uzywajac prostych zdan, czy co$ jest pozytywne czy
negatywne.

Potrafi poréwna¢ przedmioty i prostymi stowami opisa¢ podobienstwa i
roznice.

Potrafi przygotowaé prosta, krotka prezentacje na temat, ktory byt
omawiany w klasie.

Osoba uczaca sig:

Potrafi napisa¢ seri¢ prostych fraz i zdan potaczonych prostymi
spdjnikami wspoirzednosci 1 podrzednosci: ,,1”, ,,ale”, ,,bo”.

Potrafi napisa¢ krotki opis wydarzen.

Potrafi napisa¢ wyjasnienie, jak co$ zrobi¢ lub jak co$ zostato zrobione.
Potrafi napisa¢ kilka informacji na temat zwigzany z nauka szkolong
Potrafi w sposdb bardzo prosty napisa¢, co mysli, jakg ma opini¢ na dany
temat.

Potrafi powtorzy¢ prosta i krotka definicje wybranego pojecia, np.
matematycznego czy historycznego.

Potrafi napisa¢ krotki tekst, korzystajac z modelu.

Potrafi napisa¢, uzywajac prostych zdan, czy co$ jest dobre czy zle,
pozytywne czy negatywne.

Potrafi poréwna¢ przedmioty i prostymi stowami opisa¢ podobienstwa i
roznice.

Potrafi, w zadaniach dotyczacych nauki szkolnej, uzupetni¢ formularze,
listy, diagramy 1 tabele.

Osoba uczaca sig:

Potrafi aktywnie uczestniczy¢ w prostych typowych zadaniach, o ile
uczestnicy mowig powoli, a jeden lub wigcej z nich pomaga mu/jej wziaé
udziat w zadaniu 1 wyrazi¢ swoje propozycje.
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Potrafi przekaza¢ odpowiednie informacje zawarte w dobrze
ustrukturyzowanych, krotkich i prostych tekstach informacyjnych, pod
warunkiem, ze odnosza si¢ one do konkretnych, znanych tematow i sg
sformulowane prostym jezykiem.

Potrafi uzy¢ prostych stow, aby poprosi¢ kogos$ o wyjasnienie.

Potrafi rozpozna¢ trudnosci 1 wskaza¢ prostym jezykiem zrodlo
problemu.

Moze przekazywac kluczowe punkty rozmowy lub tekst na tematy bedace
przedmiotem bezposredniego zainteresowania, pod warunkiem, ze sg one
wyraznie wyrazone prostym jezykiem.

Potrafi odszuka¢ w tekscie 1 napisa¢ stowa klucze/ najwazniejsze
wyrazenia.

Osiagniecia dla poziomu B1

1. Rozumienie

1.1.
Shuchanie

Osoba uczaca sig:

e rozumie wypowiedzi monologowe oraz dialogi, wyrazenia i

stownictwo dotyczace znanych jej tematow zwigzanych z zyciem

codziennym, zainteresowaniami, relacjami z innymi itp.,
sformutowane w standardowej odmianie j¢zyka, wypowiadane
wyraznie w umiarkowanym tempie;

e potrafi rozpozna¢ ogdlny sens monologow 1 dialogow odbieranych w

ramach bezposredniej komunikacji codziennej (np. rozmowy,

dyskusje, instrukcje) oraz posredniej (np. audycje radiowe, podcasty,

filmy), jesli sa one wyrazane w sposob wyrazny w standardowe;j
odmianie jezyka;

o umie znalez¢ konkretne informacje, o ile wypowiedz ma przejrzysta

strukture 1 realizowana jest w normalnym tempie 1 w dobrych
warunkach akustycznych;

o potrafi okresli¢ kontekst wypowiedzi (czas, miejsce, sytuacje

komunikacyjng, np. rozmowa telefoniczna, spotkanie w kawiarni,

wizyta u lekarza);

o potrafi okresli¢ intencje nadawcy/ nadawcow oraz rozpozna¢ funkcje
aktéw mowy (np. przeprosiny, gratulacje, prosby, podzigkowania);

e potrafi odpowiednio reagowac na polecenia;
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potrafi identyfikowa¢ stlowa klucze oraz domysla¢ si¢ znaczenia
wyrazoéw z kontekstu;

potrafi rozréznia¢ wypowiedzi formalne od nieformalnych.
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1.2.
Czytanie

Osoba uczaca sig:

e rozumie wypowiedzi pisemne o przejrzystej kompozycji, ktére
zawierajg czesto uzywane stownictwo odnoszace si¢ do znanych jej
realiow, takich jak zycie codzienne, edukacja czy zainteresowania;

e potrafi rozréznia¢ ogdlne informacje od szczegdtow, rozumie gtowne
przestanie prostych tekstow narracyjnych i opisowych z r6znych
dziedzin napisanych w standardowej odmianie polszczyzny (np.
opowiadania, krotkie teksty literackie, artykuty z gazet);

e potrafi znalez¢ potrzebne informacje w tekstach uzytkowych oraz w
materialach, ktore zawieraja elementy techniczne lub specjalistyczne,
pod warunkiem zZe sg napisane w sposob jasny i przystepny i dotycza
znanych jej tematow;

e potrafi okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas,
miejsce, sytuacje);

e potrafi rozpozna¢ intencje nadawcy wypowiedzi (np. zyczenia,
zaproszenie, ogloszenie, przeprosiny) oraz gatunek tekstu (np. list, e-
mail, sms, wpis na forum internetowym, rozktad jazdy, instrukcja,
artykul prasowy, tekst literacki);

e potrafi $ledzi¢ tok wywodu oraz rozréznia¢ poziom waznosci
przedstawionych argumentow w wypowiedzi argumentacyjnej na
temat znanych jej realiow;

o potrafi domysli¢ si¢ znaczenia sléw na podstawie kontekstu 1
struktury tekstu;

e potrafi rozr6znia¢ wypowiedzi formalne od nieformalnych.

2. Mowienie
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Osoba uczaca sig:

e potrafi swobodnie inicjowac, podtrzymywac oraz zakonczy¢
rozmowe, rowniez telefoniczng na tematy zwigzane ze znanymi jej
realiami.

e umie wlaczy¢ si¢ do rozmowy prowadzonej przez kilku uczestnikow i
bra¢ udziat w dyskusji, wymieniajac si¢ pogladami na znane sobie
tematy;

e potrafi rozpoznaé intencje rozmowcy/ rozméwcow oraz odpowiednio
na nie reagowac;
2.1.

. otrafi swobodnie zadawac pytania oraz udziela¢ rozwinietych
Interakcja P by '

odpowiedzi na tematy zwigzane z wlasnym dos§wiadczeniem,
zainteresowaniami oraz funkcjonowaniem w réznych sferach zycia
spolecznego;

e potrafi wyrazi¢ swojg opini¢, pyta¢ o opini¢ rozmowcow, zgadzaé si¢
lub nie zgadza¢ si¢ z opiniami innych 0sob;

o potrafi prowadzi¢ proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;

e potrafi zapyta¢ o pozwolenie, zgode oraz odmdéwi¢ pozwolenia i
zgody;

e potrafi sformutowac prosbe oraz odméwic jej spetnienia;
o potrafi sformutowac¢ nakaz, zakaz oraz odméwic¢ ich wykonania;

e potrafi wyraza¢ uczucia i emocje, dostosowujac forme ekspresji do
sytuacji komunikacyjne;.

e potrafi prosi¢ o wyjasnienia, wskazowki i1 funkcjonalnie je
wykorzystac;

o potrafi kontrolowac przebieg rozmowy, proszac o powtorzenie,
wyjasnienie, przeliterowanie itp., a takze upewnia sig¢, czy jest
wlasciwie rozumiana;

e potrafi zasygnalizowa¢ rozmédwcy, gdy nie wszystko rozumie.
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Osoba uczaca sig:

e tworzy spojne i logiczne wypowiedzi ustne na tematy zwigzane z
zyciem codziennym i wlasnym doswiadczeniem;

e umie wyraza¢ swoje opinie i je uzasadnia¢. Uzywa podstawowych
zwrotow, by zgadzacd sie, nie zgadzaé lub sugerowaé rozwigzania (np.
»Moim zdaniem...”, ,,Nie jestem pewien, ale...”, ,,Zgadzam sig,
poniewaz...”);

e potrafi opisywac ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca 1 zjawiska;

e potrafi wypowiada¢ si¢ na temat wydarzen z przesztosci i
terazniejszos$ci, zachowujac ich chronologig;

e potrafi wypowiada¢ si¢ na temat wtasnych do§wiadczen i przezy¢
oraz wyraza¢ emocje;

2 e potrafi opisywac swoje upodobania, preferencje;
Produkcja , . . . , .

e potrafi formutowaé¢ wypowiedz na temat wtasnych intencji, marzen i
plandw na przysztos¢;

e potrafi opowiada¢ o filmach, ksigzkach, wydarzeniach kulturalnych
oraz stresci¢ przeczytane teksty, oddajac ich gldéwne watki;

e potrafi relacjonowaé wydarzenia i wyraza¢ opinie na ich temat;

e potrafi stosowac peryfrazg (mowi¢ opisowo), uzywacé synonimow,
jesli brakuje jej stow oraz wykorzysta¢ srodki niewerbalne;

e potrafi wypowiadac¢ si¢ ptynnie, stosuje zasady wymowy i intonacji,
ktore pozwalaja na wlasciwe zrozumienie tresci oraz intencji
wypowiedzi;

e potrafi dostosowac styl wypowiedzi do sytuacji, uzywajac jezyka
formalnego lub nieformalnego.

3. Pisanie
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Osoba uczaca sig:

potrafi tworzy¢ proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne na
znane tematy, wykorzystujac stownictwo 1 struktury gramatyczne
przewidziane dla poziomu B1 (np. opowiadanie, list, e-mail,
charakterystyka, opis, krotka recenzja);

potrafi pisemnie wyraza¢ proste opinie i je uzasadni¢ oraz tworzy¢
krotkie teksty argumentacyjne;

potrafi pisemnie wyrazi¢ swoje upodobania, intencje, emocje oraz
pyta¢ o upodobania, intencje i emocje innych osob;

potrafi zredagowac teksty uzytkowe, zachowujac odpowiednig dla
gatunku strukture i formy jezykowe (np. ogloszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos$¢, SMS, podanie, proste CV);

potrafi pisemnie odpowiedzie¢ na zaproszenie, ogloszenie,
propozycje, gratulacje;

potrafi sporzadzi¢ streszczenie krétkiego tekstu, zachowujac jego
przestanie, tematyke i strukture;

potrafi poprawnie uzupetnia¢ formularze i proste dokumenty
administracyjne (np. wniosek o karte biblioteczng, formularz
zgloszeniowy na konkurs);

potrafi dostosowac styl i rejestr jezykowy do adresata i sytuacji
komunikacyjnej (e-mail do przyjaciela vs. e-mail do nauczyciela) oraz
stosowac odpowiednie zwroty grzecznosciowe i1 formuly koncowe w
réznych typach korespondencji (np. Szanowna Pani, Kochana Olu, Z
powazaniem, Catuj¢ 1 pozdrawiam);

dba o poprawnos¢ ortograficzng i1 interpunkcyjng tekstow, koryguje
btedy, korzystajac ze stownikow ortograficznych i poradnikow
jezykowych, rowniez internetowych.
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Osiagniecia dla poziomu B2

1. Rozumienie

Osoba uczaca sig:

° rozroznia gloski typowe dla jezyka polskiego, aby poprawnie
zrozumie¢ takze dluzsze, niekiedy znieksztalcone fonetycznie,
wypowiedzi;

° rozumie polecenia, instrukcje oraz wypowiedzi monologowe,
dialogowe i polilogowe, wtacznie z wypowiedziami w dyskusjach, w
tym nadawane za pomocg srodkéw audiowizualnych, takze w
kontekscie edukacyjnym (np. lekcje, wyktady, prezentacje);

° rozrdznia informacje (rozumienie globalne 1 selektywne)
przekazane werbalnie oraz zawarte w dzwicku i obrazie, takze w
kontekscie jezyka edukacji szkolnej (np. komunikaty nauczyciela,
instrukcje dotyczace zadan);

° rozumie wypowiedzi o charakterze informacyjnym i uzytkowym
artykutowane w normalnym, a takze szybszym tempie;

° rozpoznaje wypowiedz argumentacyjng, wskazac teze,
argumenty i wnioski — réwniez w kontekscie szkolnym (np. prezentacje,
wypowiedzi pisemne uczniow);

1.1 Stuchanie
° rozpoznaje intencje wypowiedzi, a takze emocje i nastroj
rozmowcow (aprobate, dezaprobatg, negacje, prowokacje, smutek, ztos¢,
oburzenie, eufori¢);

° rozpoznaje roznice migdzy oficjalng i nieoficjalng odmiang
Jezyka;
° odro6znia jezyk ogolnopolski od srodowiskowych odmian jezyka

(odmiana oficjalna vs. potoczna), takze w konteks$cie jezyka
dziedziczonego 1 jego kolokwializacji;

° rozumie dtuzsze wypowiedzi (np. debata, wiadomosci) w
naturalnym tempie i przyporzadkowaé¢ do wskazanego kontekstu
ztozone stownictwo oraz wyrazenia na temat biezacych wydarzen,
wiedzy szkolnej lub ogélnej wiedzy o Swiecie;

o rozumie wigkszo$¢ materiatdéw audio bez wspomagania
wizualnego (np. program radiowy, podcast, wywiad) w dobrych
warunkach akustycznych. Jedynie nadzwyczajny hatas w tle,
niestandardowa struktura wypowiedzi lub czeste uzycie wyrazen
idiomatycznych moga wptyna¢ negatywnie na jej zdolno$¢ rozumienia;
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° przyporzadkowuje do wskazanego kontekstu ztozone stownictwo

oraz wyrazenia na tematy znane, edukacyjne lub zwigzane z
zainteresowaniami ucznia;

° rozpoznaje i przyporzadkowuje do kontekstu ztozone
stownictwo oraz wyrazenia opisujace wydarzenia, doswiadczenia i
przezycia.

1.2 Czytanie

Osoba uczaca sig:
° poprawnie rozumie gtéwng informacj¢ zawarta w dtuzszych i
ztozonych tekstach dotyczacych wspotczesnej problematyki;

° poprawnie rozumie teksty zwigzane z r6znymi przedmiotami
edukacji szkolnej, z uwzglednieniem j¢zyka dyscyplinarnego (np.
geografia, historia, biologia, matematyka);

° rozpoznaje styl potoczny, urzedowy, artystyczny, naukowy,
publicystyczny;
° rozpoznaje wybrane gatunki literackie i rozumie ich tres¢;

° identyfikuje gatunki publicystyczne: wywiad, reportaz, felieton
oraz rozumie utwory literackie i inne teksty kultury, w tym: formutuje
temat/problem, odczytuje dostowne i niedostowne sensy tekstow;

° rozpoznaje poprawnie wpisanego w tekst nadawce i odbiorce;

° wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje, nawet jesli nie
sa podawane w sposob bezposredni;

° dostrzega relacje miedzy cze$ciami sktadowymi wypowiedzi
(tytut, wstep, rozwinigcie, zakonczenie, akapity);

° identyfikuje wypowiedz argumentacyjna, wskazujac tezg,
argumenty 1 wnioski; czerpa¢ dodatkowe informacje z przypisu;

° wyszukuje w Internecie i ocenia informacje oraz krytycznie i
swiadomie odbiera przeczytane tresci; selekcjonuje potrzebne dane,
sprawdzajac ich doktadnos$¢;

° dostrzega i rozumie roznice pomi¢dzy informacja a innym
przekazem — opinig, ocena, krytyka;

° korzysta ze stownikow jedno- 1 dwujezycznych oraz innych
zrddet informacji (encyklopedie, podreczniki szkolne, platformy
edukacyjne);

° stosuje rozne strategie prowadzace do zrozumienia tekstu,
wykorzystujac kontekst, informacje pozatekstowe oraz wtasng wiedzg
0go6lna i szkolna;
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° postuguje si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi w celu wyszukiwania, korzystania i weryfikowania
informacji, rozwijania zainteresowan oraz podejmowania tworczych
dziatan.

2. Méwienie

Osoba uczaca sig¢:

° porozumiewa si¢ na tyle ptynnie (wymowa, intonacja,
stownictwo 1 poprawno$¢ gramatyczna), by prowadzi¢ spontaniczng
rozmow¢ z rodzimymi uzytkownikami jezyka, nie powodujgc przy tym
napiecia u ktérejkolwiek ze stron, takze w srodowisku szkolnym;

° inicjuje formalne i nieformalne rozmowy, kierujac si¢ zasadami
kulturalnej rozmowy i odpowiednim rejestrem;

° reaguje w odpowiedni sposob na pytania, komentarze i sugestie
71 rozmowcy, wykazujac si¢ aktywnym stuchaniem i elastyczno$cig w
. . | komunikacji;
Porozumiewanie
i¢ (interakcj . . S , L.
Sy (il o) ° formutuje i uzasadnia swoje opinie, porownuje rézne punkty

widzenia oraz wyraza zgode lub jej brak w sposob grzeczny i rzeczowy;

° podejmuje negocjacje w codziennych sytuacjach oraz w bardziej
ztozonych kontekstach, takich jak projekty szkolne czy debaty;

° parafrazuje 1 wyjasnia nieznane stowa lub wyrazenia, aby
zapewni¢ skuteczno$¢ komunikacji;

° opisuje doswiadczenia, uczucia oraz reakcje, dostosowujac styl 1
ton wypowiedzi do odbiorcy, kontekstu i rejestru jezykowego.

Osoba uczaca sig:

° formutuje spojne 1 logiczne wypowiedzi na wigkszo$¢ tematow
ogolnych, rozwijajac watki 1 podajac przyktady, bez zbyt dlugiego
szukania odpowiednich stow, przy wykorzystaniu ztozonych struktur
zdaniowych;

° tworzy wypowiedzi na rézne tematy zwigzane z interesujgcymi
Jja dziedzinami, dbajac o poprawno$¢ gramatyczna, by unikngc¢
nieporozumien;

2.2 Samodzielne
wypowiadanie
si¢ (monolog,

DI ° rozpoznaje 1 poprawia wigkszos¢ swoich bledow gramatycznych;

° przedstawia argumenty za 1 przeciw w sposob zrozumiaty i
uporzadkowany, stosujac roznorodne srodki jezykowe (np. zwigzki
frazeologiczne);

° wyglasza spojne 1 przejrzyste prezentacje na znane tematy,
dbajac o logiczng organizacje¢ tresci oraz klarownos¢ przekazu;
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° stosuje rozne strategie jezykowe, np. podkreslanie kluczowych
informacji, stosowanie przyktadéw i poréwnan w celu lepszego
zobrazowania tematu, rowniez w kontekscie szkolnym;

° porusza kolejne tematy w sposob logiczny i1 ptynny, cho¢ czasem
zatrzymuje si¢, szukajac wlasciwych struktur jezykowych.

3. Pisanie

Osoba uczaca sig:

° formuluje jasno skonstruowane oraz spdjne teksty o szerokim
zakresie tematycznym, takze edukacyjnym 1 zwigzanym z
zainteresowaniami ucznia;

° redaguje teksty uwzgledniajace oczekiwang tresé, ilustrujac ja
odpowiednimi przyktadami;

° formutuje teksty, uwzgledniajac cechy typowe dla danego
gatunku tekstu (np. pamietnik, dziennik, opowiadanie, rozprawka,
wypracowanie szkolne, esej);

° rozrdznia funkcje tekstow i1 dobiera do nich odpowiednie srodki
jezykowe, szczeg6lnie w zakresie negocjowania, definiowania,
opisywania, wyjasniania, argumentowania, oceniania oraz zajmowania
stanowiska;

) pisze teksty zgodnie z intencja, kontekstem sytuacyjnym i grupa
docelowg (np. e-mail formalny i1 nieformalny, zaproszenia, zyczenia);

° dobiera stownictwo precyzyjnie lub na poziomie
umozliwiajacym skuteczng komunikacje bez istotnych zaktocen;

° modyfikuje sformutowania, aby unikng¢ czestych powtorzen;
° uzywa prostych 1 ztozonych struktur zdaniowych (zdania ztozone
wspotrzednie, podrzednie, wielokrotnie ztozone, transformacje

sktadniowe);

° dokonuje syntezy informacji 1 argumentow pochodzacych z
r6éznych zrodet, w tym materialdéw edukacyjnych;

° poprawnie stosuje zasady pisowni, interpunkcji oraz edycji;

° swiadomie planuje przebieg pracy nad tekstem i przeprowadza
autoewaluacje w celu doskonalenia wypowiedzi pisemnej;

o umiejetnie korzysta z narz¢dzi cyfrowych wspomagajacych
proces pisania (np. edytory tekstu, stowniki online, korektory).

4. Mediacja

‘ Osoba uczaca sig:
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° utatwia komunikacje i wymiang pomystoéw, okazujac szacunek
dla r6znych punktow widzenia, takze w srodowisku edukacyjnym i
wielojezycznym,;

° skutecznie przekazuje i przeksztatca informacje, wyjasniajac
ztozone tresci (takze o charakterze edukacyjnym lub kulturowym) w

sposob jasny i zrozumiaty;

° wiernie przekazuje kluczowe informacje i argumenty z tekstow
dotyczacych zainteresowan szkolnych lub osobistych;

) parafrazuje wypowiedzi, uzywajac prostszego jezyka, aby
ulatwié¢ zrozumienie;

° laczy rézne perspektywy 1 wspiera wspotprace;

° prezentuje odmienne punkty widzenia (takze odmienne od
wiasnych), nie zmieniajac ich sensu;

° wspotpracuje w grupie, wspierajac pozytywna i bezpieczng
atmosfere oraz pomagajac w wypracowaniu wspolnych celow;

° odnosi si¢ do pomystow innych, proponujac kolejne kroki
dziatania;

° pomaga w wyrazaniu intencji rozmoéwcow, aby unikng¢ btednych
interpretacji;

° rozpoznaje emocje w wypowiedziach i reaguje na
nieporozumienia poprzez odpowiedni dobor stow;

° uczestniczy w negocjacjach i dyskusjach;

° wspiera negocjacje, thumaczac stanowiska stron i1 proponujac
kompromisy;

° aktywnie uczestniczy w dyskusjach grupowych, pomagajac

innym w zrozumieniu ré6znych argumentow;

° dostosowuje styl mediacji do sytuacji — peini role mediatora w
srodowisku szkolnym i spotecznym, pomagajac rozwigzywac konflikty;

o dostosowuje sposob komunikacji do formalnych i nieformalnych
sytuacji, biorgc pod uwage jezyk dziedziczony, jezyk edukacji oraz
normy interkulturowe.

Interkulturowos¢

Osoba uczaca sig:

) refleksyjnie odnosi si¢ do wiedzy na temat polskiej specyfiki
kulturowe;j,
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) zaciekawiona jest odmiennoscig i rdznorodnosciag kulturowa,

° rozpoznaje, poprawnie klasyfikuje oraz rozumie wartosci,
postawy 1 opinie 0sOb uczestniczacych w komunikacji oraz odnies¢ je do
tych zwigzanych z wlasnymi doswiadczeniami kulturowymi,

° uwzglednia w kontaktach nieformalnych i bardziej
sformalizowanych swoja wrazliwo$¢ kulturowg oraz mi¢dzykulturowa,

° nawiazuje i podtrzymuje relacje spoteczne w swoim $rodowisku
kulturowym i miedzykulturowym,

° dopasowuje swoje zachowania do kontekstu sytuacyjnego
poprzez umiejetnosc¢ ,,przetaczania si¢” miedzy kodami kulturowymi,
ktora wynika z §wiadomosci roznic kulturowych,

° dostrzega zwigzki kulturowe w perspektywie lokalnej,
regionalnej oraz globalnej/uniwersalne;j,

° wlasciwie interpretuje zachowania wynikajace z réznic
kulturowych bez wzmacniania negatywnych stereotypow,

° rozpoznaje i postuguje si¢ jezykiem edukacji szkolnej jako
narzgdziem komunikacji migdzykulturowej, uwzgledniajacym specyfike
jezyka szkolnego i jego funkcji w procesie nauczania, mi¢dzy innymi
poprzez rozumienie specjalistycznych terminéw i struktur jezykowych
uzywanych w edukacji,

° rozrdznia jezyk szkolny od jezyka dziedziczonego i rozpoznaje
jego wplyw na ksztattowanie tozsamosci jezykowej ucznia, zarowno w
kontekscie nauki, jak i codziennej komunikacji,

° dostrzega relacje migdzy jezykiem szkolnym a jezykiem
dziedziczonym, zwracajgc uwage na ich wzajemne oddzialywania oraz
role w procesie integracji kulturowej i edukacyjnej,

° korzysta z wiedzy o jezyku dziedziczonym jako o elemencie
tozsamosci kulturowej, uwzgledniajac jego znaczenie w rozwoju
kompetencji migdzykulturowej 1 wsparcia wielojezyczno$ci uczniow.

4.5. Katalog strategii uczenia si¢ jezyka polskiego jako jezyka
dziedziczonego/jezyka osobistego wyboru

Nauka jezyka polskiego poza granicami kraju to proces ztozony, wymagajacy
swiadomego 1 dlugofalowego zaangazowania zar6wno ze strony ucznia, jak i nauczyciela.
Znaczaca role odgrywa w nim umiejetnos¢ planowania dziatan, organizowania pracy, radzenia
sobie z trudno$ciami oraz odkrywania i rozwijania wilasnych sposobdéw uczenia si¢. W
wielojezycznym i kulturowo zroznicowanym $rodowisku kompetencje te staja si¢ szczegdlnie
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istotne — wspieraja motywacje do nauki, sprzyjaja samodzielnosci i umozliwiajg uczniowi staty
rozw0j. Opisane w niniejszym materiale strategie skoncentrowane sg wokot oséb uczacych sig
i ich postaw wobec nauki jezyka. Nalezy jednak podkresli¢ wazng rolg nauczyciela, ktory
powinien inspirowa¢ uczniow do autorefleksji nad poszukiwaniem skutecznych strategii
uczenia si¢ 1 wzmacnia¢ ich umiej¢tnosci metakognitywne, stanowiac wsparcie zardwno
podczas zajec, jak 1 poza nimi.

1. Strategie metapoznawcze

Osoba uczaca si¢ ma $swiadomos¢ tego, jak przebiega jej nauka jezyka — co dziala
skutecznie, co sprawia jej trudnos¢, w jakich warunkach uczy si¢ najlepiej. Stara si¢ zauwazad
wiasne nawyki, reakcje i preferencje, a takze rozpoznawa¢ mechanizmy, ktére wspieraja jej
rozw¢j. Dzigki temu moze lepiej planowac, kontrolowa¢ i ocenia¢ swoja nauke, a z czasem
samodzielnie kierowa¢ catym procesem uczenia si¢.

Jak ucze sie jezvka? Refleksja nad wlasnym sposobem uczenia sie.

W zaleznosci od wieku i etapu rozwoju (samodzielnie lub z pomocg nauczyciela, rodzicow czy
kolegdéw), osoba uczaca si¢:

+ zadaje sobie pytania, ktére pomagajg jej zrozumie¢ siebie jako uczacego si¢, np.:
Czy fatwiej mi mowié czy pisac¢? Co bylo dzis dla mnie trudne? Czy bledy mnie
zniechecajq, czy ucze sie na ich podstawie?

* Kkorzysta z narzedzi autorefleksji, takich jak kwestionariusze, tabelki, rozmowy z
nauczycielem, aby lepiej poznaé: swoje preferencje sensoryczne (lepiej zapamigtuje
tresci stuchajac, ogladajac, rysujac, czy powtarzajac na glos); preferowany sposéb pracy
(samodzielnie, w parach, w grupie); ulubione rodzaje zadan (dialogi, rysowanie,
odgrywanie scenek, testy);

* obserwuje siebie w dzialaniu — jak radzi sobie podczas méwienia po polsku; co jej
pomaga (gesty, parafrazy, pytania, zgadywanie z kontekstu);

* zauwaza zmiany w swoim podejsciu do nauki lub umiejetnosciach — np. wigksza
pewnos¢ siebie, mniejszy stres, wieksza doktadnos¢;

* rozmawia z nauczycielem i kolegami o tym, jak si¢ uczy — wymienia si¢ pomystami,
inspiruje si¢ innymi,

* rozpoznaje swoj styl uczenia sie: wizualny — zapamigtuje obrazki, kolory, rysunki,
pisownig; stuchowy — uczy si¢ lepiej dzigki piosenkom, rytmom, powtarzaniu na glos;
dziataniowy (kinestetyczny) — zapamigtuje przez ruch, gesty, odgrywanie scenek;

*  tworzy listy: tego, co juz potrafi (,,umiem powiedziec, co lubig jes¢”); celow, ktdre chece
jeszcze osiagnal (,,chce nauczyé sie opowiadaé o wakacjach”™); przyczyn trudnosci
(,, nie rozumiatem polecenia”, ,, nie éwiczytem w domu”);

* Kkorzysta z narzedzi samooceny, np. prostych skali (od 1 do 3), list kontrolnych lub
kart refleks;ji, ktore pomagajg mu obserwowac postepy;

* prowadzi dziennik ucznia lub notatnik, w ktérym zapisuje: czego si¢ nauczyta w
danym tygodniu lub miesigcu; ktore zadania byly przyjemne, trudne, ciekawe; jakie
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btedy popeita i jak je poprawita; w jakich sytuacjach uzywatla jezyka (np. na lekcji, w
sklepie, podczas wakacji w Polsce, w rozmowie telefonicznej z babcig).

Przyklad 1: Fioletowa sukienka

Siedmioletnia Maja po lekcji mowi do nauczyciela: ,,Lubi¢ ¢wiczenia z obrazkami, bo wtedy
tatwiej zapamigtuje stowka. Dzi§ zapamigtatam ‘sukienka’, bo byta fioletowa jak moja.”
Dzigki takiej refleksji Maja zaczyna rozumie€, ze wazne sg dla niej metody wizualne — uczy
si¢ skuteczniej, gdy widzi kolory, rysunki i symbole. Nauczyciel moze jej zaproponowac
prowadzenie ,,zeszytu stow z rysunkami”, ktory pomoze jej zapamig¢tywaé nowe wyrazenia.

Przyklad 2: Parawan

Czternastoletni Kuba po rozmowie z kolega zauwaza: ,,Prébowatem opowiedzie¢ o wakacjach,
ale zapomnialem, jak jest parawan. Pokazatlem rekami, jak si¢ go rozktada, i powiedziatem:
taka ostona od wiatru na plazy. Kolega od razu zrozumiat.”

Kuba analizuje, jak poradzit sobie w trudnej sytuacji jezykowej. Taka autorefleksja pomaga mu
odkry¢ skuteczne strategie kompensacyjne (gesty, parafrazy), ktéore moze swiadomie stosowac
w przysztosci.

Przyklad 3: Pogoda u babci

Szesnastoletnia Julia w kazdy piatek zapisuje w swoim dzienniku ucznia kilka zdan pod statymi
nagtowkami. Ostatni wpis wygladat tak:

Czego si¢ nauczytam: ,.Znam juz stowa i zwroty do opisu pogody — potrafi¢ powiedzieé, jaka

jest dzi$ pogoda i jaka bedzie jutro.”

Zadania: ,,Fajna byla gra z pytaniami o pogode. Trudne bylo stuchanie nagrania — za szybko
mowili.”

Bledy i poprawa: ,,Mylitam ‘jest zimno’ 1 ‘jest zimne’. Juz wiem, ze ‘zimno’ to przystowek, a

zimne przymiotnik.”

Uzycie jezyka poza klasa: ,,Zadzwonitam do babci 1 opowiedziatam, jaka byta pogoda 1
zapytatam, jaka jest u niej”

Julia utrwala materiat z zaj¢¢, analizuje, co byto dla niej tatwe lub trudne, co ja cieszy, co

sprawia trudnosci 1 w jakich sytuacjach uzywa jezyka. Dzigki takiemu dziennikowi zaczyna
bardziej $wiadomie podchodzi¢ do nauki.

Wskazowki dla nauczycieli

v Tworz przestrzen do refleksji. Po wybranych zadaniach zaproponuj uczniom krotka
rozmowe, pytania otwarte lub karte refleksji (np. ,,Co dzi$ poszto Ci dobrze?”, ,,Czego
si¢ nauczytes?”).

v Zachecaj do samoobserwacji. Pomoz uczniom zauwazy¢, jak sie ucza — czy lepiej
zapamigtujg przez stuchanie, rysowanie, dziatanie? Czy wolg pracowaé sami, czy z
innymi?

v' Wprowadzaj rozne style pracy. Zroznicowane aktywno$ci (wizualne, stuchowe,
ruchowe) pozwolg one uczniom lepiej pozna¢ wtasne preferencje.
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Doceniaj refleksje. Chwal nie tylko poprawnos¢ jezykowa, ale tez starania 1 umiejetnos¢
zastanowienia si¢ nad wlasnym stylem uczeniem si¢ — to buduje samodzielno$¢ i
pewnos¢ siebie.

Stosuj proste narzedzia samooceny. Uzywaj skali (np. 1-3), list kontrolnych czy
dziennikow ucznia, aby dzieci mogty $ledzi¢ swoje postepy i1 planowaé kolejne kroki.

Jak moge zaplanowac¢ swoja nauke? Formulowanie celow i planowanie dzialan.

Osoba uczaca si¢ potrafi $wiadomie zaplanowac, czego chce si¢ nauczy¢, w jakim czasie i

w jakim celu. Wyznacza sobie konkretne zadania — na przyktad opanowanie stownictwa z
zakresu cze$ci ciala lub rozwijanie umiejetnosci mowienia — i rozktada je na mniejsze etapy.
Dobrze zaplanowana nauka sprzyja lepszej organizacji, wzmacnia motywacje 1 ulatwia
dostrzeganie postepow.

Osoba uczaca sig:

wyznacza cele na krétki i dhugi czas, np. ,,w tym tygodniu naucze sie stow z tematu
zwierzeta”, ,, do konca semestru bede potrafit opowiedzie¢ o moim dniu”;

rozbija cel na mniejsze etapy 1 planuje dziatania krok po kroku;

tworzy proste listy zadan, takie jak: ,, napisac 3 zdania, obejrzec bajke, opisac obrazek”;
okresla sytuacje, w ktorych chciatby uzywac jezyka, np. w sklepie, podczas rozmowy z
rodzing, w grze online;

planuje, kiedy bedzie si¢ uczyta — np. 15 minut dziennie, trzy razy w tygodniu, w
sobotnie poranki,

korzysta z planerow, kolorowych grafik, tabel lub naklejek, by zaznacza¢ wykonane
zadania i $ledzi¢ postepy.

Jak zorganizowac czas i miejsce do nauki? Organizacja przestrzeni i planowanie rytmu

racy.

Osoba uczaca si¢ potrafi zadba¢ o warunki, w ktorych uczy jej si¢ najlepiej — wybiera

odpowiednie miejsce, pore dnia 1 sposob pracy. Planuje, kiedy 1 jak bedzie si¢ uczy¢ takze poza
lekcjami — w domu, online, w rozmowach z rodzing lub znajomymi. Swiadoma organizacja
przestrzeni 1 rytmu nauki pomaga si¢ skupié¢, uczy systematycznos$ci i wzmacnia poczucie
sprawczosci.

Osoba uczaca sie:

wybiera warunki sprzyjajace koncentracji — cisz¢, dobre o$wietlenie, wygodne i
uporzadkowane miejsce;

eliminuje ,,rozpraszacze” — wylacza powiadomienia, porzadkuje biurko, korzysta z
minutnika lub aplikacji do zarzadzania czasem,;

sigga po narzedzia planowania, takie jak kalendarze, tygodniowe harmonogramy,
checklisty;

rozktada nauke¢ na r6zne dni tygodnia, np. poniedziatek: stéwka, sroda: pisanie, pigtek:
film z napisami;
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+ dba o réznorodno$¢ — laczy czytanie, sluchanie, mowienie i zabawy jezykowe w
zalezno$ci od potrzeb i nastroju.

Przyklad 1: naklejki z gwiazdkami

Dziewigcioletnia Hania zawsze siada do nauki przy swoim biurku, na ktérym lezy kolorowy
kalendarz. W poniedziatek uczy si¢ stowek, w §rode wykonuje prace pisemne (W zeszycie, w
telefonie lub na tablecie), a w piagtek oglada bajke po polsku. Naklejkami w ksztatcie gwiazdek
zaznacza w kalendarzu wykonane zadania.

— To przyktad uczennicy, ktéra ma staly rytm nauki i korzysta z prostych narzedzi planowania.

Przyklad 2: rozmowy online

Szesnastoletnia Sara nie ma statego kontaktu z jezykiem polskim w szkole, ale raz w tygodniu
uczestniczy w zajeciach online i prowadzi rozmowy przez aplikacje internetowg z rowiesniczka
z Krakowa. Przed spotkaniem przygotowuje tematy do rozmowy, a po nim zapisuje w notesie
nowe wyrazenia i przemyslenia zwigzane z rozmowa. W kazdy pigtek powtarza stowka z
tygodnia.

— Sara planuje czas ekspozycji na jezyk i laczy go z praktyka w realistycznych sytuacjach.

Wskazowki dla nauczyciela:

v" Rozmawiaj z uczniami o tym, gdzie i kiedy lubig sie uczy¢. Zadawaj pytania typu: ,,W
jakim miejscu uczy Ci si¢ najlepiej?”, ,,Co Ci przeszkadza?”, , Kiedy masz najwigce;j
energii?”

v’ Zachecaj do planowania pracy w ciggu tygodnia. Mozna wspolnie stworzy¢ prosty
harmonogram, np. ,,M9j tydzien z jezykiem polskim” z ikonami do zaznaczania.

v’ Pokaz, ze kazda forma kontaktu z jezykiem ma warto$¢. Nawet 10 minut dziennie
przeznaczone na stuchanie piosenki lub rozmowe z dziadkiem po polsku to czgs¢ nauki.

v' Zachecaj uczniow do laczenia roznych form pracy nad jezykiem. Daj wybor miedzy
réznymi aktywnosciami — mowieniem, pisaniem, ogladaniem, ruchem, zabawa.

v’ Zaproponuj sposoby na eliminowanie ,,rozpraszaczy”. Porozmawiaj o tym, jak ustali¢
czas nauki 1 odpoczynku (np. metoda Pomodoro), dlaczego warto wyciszy¢ telefon i
wylaczy¢ powiadomienia w komputerze.

2. Strategie zarzadzania zasobami

7 czego moge korzystac, Kiedy sie ucze? Zarzadzanie zasobami w procesie uczenia sie
jezvka polskiego jako obcego

Osoba uczaca si¢ stopniowo nabywa umiejetno$¢ korzystania z roéznych zasoboéw
wspierajagcych nauke jezyka — zarowno tradycyjnych (np. podrecznik, zeszyt, stownik), jak 1
cyfrowych (aplikacje, strony internetowe, komunikatory). Dobiera materialy do swoich
potrzeb, porzadkuje notatki, tworzy wtasne pomoce i si¢ga po wsparcie, gdy go potrzebuje. W
zalezno$ci od wieku — samodzielnie lub przy wsparciu nauczyciela — wykorzystuje dostepne
zasoby w sposob dostosowany do indywidualnych potrzeb, mozliwos$ci oraz preferowanego
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stylu uczenia si¢. W nauce jezyka poza granicami kraju, szczegoélnie przy ograniczonym
kontakcie z polszczyzng, umiej¢tnos¢ siggania po réznorodne materialty pomaga utrzymacé
regularny kontakt z jezykiem i rozwija¢ kompetencje komunikacyjne.

Osoba uczaca sie:

+ prowadzi zeszyt lub notatnik, w ktorym zapisuje nowe stowa, zasady gramatyczne i
przyktady ich uzycia (w wersji papierowej lub cyfrowej);

+ organizuje wlasne narzedzia i materialy do nauki — notatki, fiszki, foldery, aplikacje —
tak, by mie¢ je pod r¢ka;

* tworzy wilasne pomoce: ilustracje, kolorowe notatki, mapy mysli, listy tematyczne;

*  korzysta ze stownikdéw (papierowych i online), aplikacji do nauki jezykow, narzedzi Al
oraz portali edukacyjnych;

* wyszukuje potrzebne informacje w Internecie, korzysta z podcastow, filmow, gier
edukacyjnych, bajek i blogéw w jezyku polskim;

* jesli ma mozliwo$¢, rozmawia z osobami méwigcymi po polsku — np. z dziadkami,
rodzing w Polsce, rowiesnikami w szkole sobotniej;

+ zadaje pytania nauczycielowi lub korzysta z konsultacji, czatow lub forow
edukacyjnych, by wyjasni¢ watpliwosci.

Przyklad 1: Quiz ze stowek

Szesnastoletni Tomek stworzyt folder na komputerze, gdzie zapisuje ciekawe wyrazenia z
rozméw z kuzynem z Polski (rozmawiajg przez Discord). Do kazdego wyrazenia dodaje
przyktad uzycia wyrazu. Raz w tygodniu tworzy quiz w aplikacji Quizlet, zeby utrwali¢
stownictwo.

— Tomek aktywnie wykorzystuje technologi¢, kontakt z native speakerem i samodzielnie
organizuje material do powtoérek.

Wskazowki dla nauczycieli:

v" Poméz uczniom zidentyfikowaé¢ zasoby, do ktorych majg dostep. Zapytaj: ,,Czy masz
stownik w domu?”, ,,Jakie strony internetowe do nauki jezyka znasz 1 lubisz?”, ,,Czy
rozmawiasz z kims po polsku poza lekcjami?”

v Zachecaj do tworzenia wlasnych materialow. Uczniowie mogg rysowaé stowka, pisaé
dialogi, robi¢ zdjecia rzeczy, ktoére chca nazwa¢ po polsku — nie musza korzystac
wylacznie z podregcznika.

v' Wprowadzaj nowe narzedzia stopniowo i $wiadomie. Zamiast dawac¢ uczniom dtuga
liste aplikacji, pokaz jedna, prosta funkcjonalno$¢ — np. jak stworzy¢ zestaw fiszek lub
jak sprawdzi¢ stowo w dobrym stowniku online.

v' Wspieraj samodzielno$¢ poprzez konkretne zadania. Zamiast ,,poéwicz w domu”,
powiedz: ,,znajdz trzy stowa, ktore kojarza Ci si¢ z zima 1 zapisz je w zeszycie 1 znajdz
do nich obrazek w Internecie”.
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v Podkres$l warto$¢ kontaktu z jezykiem poza lekcjami. Rozmowa z babcig, napisanie

SMS-a po polsku, nagranie wiadomosci glosowej, obejrzenie filmu z napisami — to
wszystko tez jest nauka.

3. Strategie emocjonalno-motywacyjne

Co moge zrobié, zeby sie nie zniechecaé i cieszy¢ sie nauka? Regulacja i kontrola

czynnikow emocjonalnych

Nauka jezyka to nie tylko zapamigtywanie stow i gramatyki — to takze emocje: rados¢ z

sukcesu, wstyd, trema, obawa przed popelnianiem bledow. Umiejetnos¢ rozpoznawania i
kontrolowania emocji ma bezposredni wplyw na postepy ucznia, jego motywacje¢ oraz
gotowo$¢ do podejmowania wyzwan jezykowych — zwlaszcza w $rodowisku, w ktorym

polszczyzna nie jest jezykiem dominujacym.

Osoba uczaca si¢:

akceptuje, ze stres, niepewnos¢ czy trema podczas wypowiadania si¢ w jezyku obcym
sg naturalne 1 mozliwe do opanowania;

stosuje proste techniki obnizajace napigcie — np. spokojne oddychanie, chwile
wyciszenia, skupienie si¢ na mitym wspomnieniu, obrazie lub dzwigku;

oswaja trudne sytuacje poprzez stopniowe przygotowanie — ¢wiczy wypowiedz
samodzielnie, nastepnie z kolega, a dopiero potem na forum grupy;

korzysta z aktywnos$ci, ktore buduja poczucie bezpieczenstwa — takich jak gry
jezykowe, praca zespotowa, elementy humorystyczne;

uczy si¢ dostrzega¢ i docenia¢ wilasne postepy — zapisuje sukcesy, tworzy wizualne
Sciezki rozwoju, korzysta z narzedzi dajacych pozytywna informacj¢ zwrotng (np.
aplikacje edukacyjne);

unika mys$lenia w kategoriach ,,porazki” — zamiast tego szuka przyczyn trudnosci i
traktuje je jako naturalng cz¢s¢ procesu nauki;

wyznacza cele zgodne ze swoimi zainteresowaniami, sytuacjg zyciowa i tozsamoscia —
np. rozmowa z rodzing w Polsce, zrozumienie tresci internetowych, aktywno$¢ w
mediach spotecznosciowych po polsku;

czerpie motywacj¢ zarowno z wewnetrznych potrzeb (ciekawos¢, samorealizacja), jak
1 zewnetrznych zachet (pochwata, sukces grupy, realne zastosowanie jezyka w
codziennym zyciu).

Przyklad 1: Przed czytaniem na glos

Uczen boi si¢ czytac tekst przed catg klasa. Nauczyciel mowi:
,Rozumiem, ze mozesz si¢ stresowac — ja tez kiedys si¢ batem czyta¢ na gtos w innym jezyku.
Mozesz przeczyta¢ tylko jedno zdanie albo zacza¢ razem z kolezanky. Wazne, Zze probujesz.”

Dzig¢ki takiemu wsparciu uczen czuje si¢ zrozumiany i sam decyduje, ile chce przeczytac.
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Wskazowki dla nauczyciela:

4
4

AN

\

AN

AN

Buduj atmosferg bezpieczenstwa i zaufania

Uczniowie lepiej radzg sobie z emocjami, gdy wiedza, ze mogg si¢ pomyli¢ bez obawy
przed wysmianiem. Zadbaj o przyjazne relacje w klasie i jasne zasady wzajemnego
szacunku.

Pomo6z uczniom zrozumieé, ze emocje sg czyms naturalnym.

Rozmawiaj otwarcie o tym, zZe stres, trema czy niepewnos$¢ to cze$¢ procesu uczenia si¢
jezyka. Dziel si¢ wlasnymi do$wiadczeniami lub historiami innych ucznidéw, ktorzy
pokonali treme czy Igk.

Pomagaj nazwac emocje i znalez¢ sposoby radzenia sobie z nimi

Zachecaj do prostych strategii: gtebokiego oddechu, pauzy przed wypowiedzia, chwili
skupienia, pozytywnego wewngtrznego dialogu (,,Jeszcze nie umiem, ale si¢ ucze”).
Stopniuj trudnosci.

Pozwol uczniom przygotowaé wypowiedz najpierw indywidualnie, potem w parach,
dopiero p6zniej na forum klasy. Dzieki temu zyskuja poczucie kontroli 1 sprawczosci.
Podkreslaj warto$¢ wysitku i drobnych sukcesow.

Nie skupiaj si¢ tylko na poprawnosci — chwal za odwage, pomystowos¢, wytrwalose.
Zachecaj do prowadzenia dziennika postgpow lub ,,mapy sukcesow”.

Unikaj porownan mi¢dzy uczniami.

Pamigtaj, ze dzieci i mtodziez uczg si¢ w r6znym tempie, zaleznie od znajomosci innych
jezykow, doswiadczen edukacyjnych i domowego $rodowiska jezykowego.
Uwzgledniaj roznice kulturowe i jezykowe.

Niektore dzieci mogg by¢ przyzwyczajone do innych stylow pracy, komunikacji czy
oceniania. Rozmawiaj o tych réznicach i pokazuj, ze sg naturalnym elementem nauki w
wielokulturowe;j klasie.

Wzmacniaj tozsamo$¢ ucznia jako osoby wielojezyczne;.

Podkresl, ze znajomos¢ wielu jezykoéw to wartose, a kazdy jezyk (nawet nie do konca
opanowany) to narz¢dzie budowania relacji 1 wyrazania siebie.

Zachecaj do wspotpracy, nie rywalizacji

Gry zespotowe, projekty w parach czy wspdlne cele klasowe (np. przygotowanie
plakatu, filmiku) pomagaja odciazy¢ emocjonalnie i budowa¢ wspolnote.

4. Strategie spoleczne i komunikacyjne

Jak moge dobrze wspolpracowac z innymi? Rozwijanie umiejetnosci
wspolpracy i komunikacji w grupie

Uczenie si¢ jezyka to nie tylko dziatanie indywidualne, lecz takze proces spoteczny —

oparty na wspolpracy, dialogu i wymianie doswiadczen. Osoba uczaca si¢ rozwija kompetencje,
ktére pozwalaja jej skutecznie komunikowaé sie, wspotdziatac i uczy¢ si¢ razem z innymi —
niezaleznie od wieku, pochodzenia jezykowego czy kulturowego.

Osoba uczaca sie:
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*  jasno komunikuje potrzeby i uczucia podczas pracy w grupie (np. prosi o pomoc; dzieli
si¢ wlasng opinig, nawet je$li nie zgadza si¢ z innymi; dba o szacunek i kulture
wypowiedzi);

* dba o wspolny cel 1 wspotodpowiedzialno$¢ za zadanie (np. przydziela role w grupie,
wspolnie planuje dziatania);

* reaguje empatycznie na trudno$ci innych, okazuje wsparcie i otwartos¢;

* uczy sie stucha¢ uwaznie 1 potwierdza¢ zrozumienie (np. parafrazuje wypowiedz
rozméwcey proszac o potwierdzenie — ,,Czy dobrze rozumiem, ze...?”);

+ przekazuje informacje zwrotne w sposob wspierajacy (np. ,,Dobrze to powiedziales, a
moze sprobuj jeszcze tak...”);

* rozpoznaje sytuacje konfliktowe i potrafi je rozwigzywaé poprzez dialog, kompromis
lub prosbe o pomoc;

* potrafi przyjac 1 wyrazi¢ konstruktywna krytyke, nie obraza si¢, nie atakuje;

+ dzieli si¢ wiedzg i doswiadczeniem — réwniez tymi zwigzanymi z innymi jezykami i
kulturami;

* docenia wysitek innych i wspdlnie §wigtuje osiggniecia (np. pochwata kolegi, wspdlna
prezentacja).

Przyktad 1: ,,Znamy te stowa!”

Uczniowie w parach lub matych grupach tworza wspdlng liste stow z wybranego zakresu
tematycznego (np. jedzenie, ubrania). Kazdy dodaje co$ od siebie, a potem wspolnie uktadaja
z nimi zdania lub historyjke obrazkowa.

Ucza si¢: dzielenia pomystami, aktywnego stuchania, wspdlnego podejmowania decyzji.

Wskazowki dla nauczyciela:

v’ Zachecaj uczniéw do pracy w parach i grupach mieszanych — réznorodnos¢ jest
wartoscig.

v' Ustal z klasg jasne zasady wspétpracy: stuchamy si¢ nawzajem, pomagamy sobie, nie
przerywamy.

v' Wprowadzaj kontrakty grupowe i wspdlnie wyznaczaj cele — uczniowie chetniej sie
angazuja, gdy maja wptyw.

v" Modeluj wspierajgce komunikaty: ,,Co ci si¢ podobato w pracy kolegi?”, ,,Jak mozemy
mu pomoéc?”

v" Rozmawiaj o roznicach — kulturowych, jezykowych, osobowo$ciowych — pokazujac, ze
uczymy si¢ takze od siebie nawzajem.

Skuteczno$¢ prezentowanych strategii w duzym stopniu zalezy od zaangazowania
nauczyciela w rozwijanie umiejetnosci samodzielnego, swiadomego i refleksyjnego podejscia
do nauki wsrdd uczestnikéw zaje¢. Warto, by osoby nauczajace potrafity identyfikowac
preferencje 1 mocne strony ucznidw, a takze tworzyly Srodowisko sprzyjajace wymianie
doswiadczen 1 wspieraniu autonomii uczacych si¢. Nauczyciel pelni wigc w procesie

dydaktycznym rol¢ przewodnika i mentora, ktory nie tylko przekazuje wiedze, ale tez
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prezentuje réznorodne techniki uczenia si¢, dostarcza dobrych wzorcow, a takze zacheca
uczniow do analizowania podjetych przez nich dziatan i oceny skutecznosci wybranych

strategii.

4.7. Katalog kompetencji miedzykulturowych

Wieloaspektowa rzeczywisto$¢ edukacyjna oraz spoteczna dzieci i mtodziezy uczacych
si¢ jezyka polskiego i kultury polskiej poza granicami kraju zach¢ca do przyjecia w zatozeniach
programowych perspektywy antropologicznej, ktéra pozwala nie tylko opisywaé, ale tez
rozumie¢ roznorodno$¢ 1 wihasng tozsamos¢. Takie podejscie umozliwia budowanie
kompetencji miedzykulturowych poprzez refleksj¢ nad wlasnymi i mniej znanymi kodami
kulturowymi (np. kolezanek i kolegéw z grupy) — w odniesieniu do przestrzeni, czasu,
tozsamosci, rytuatdéw, emocji czy wzorcow relacji.

Podej$cie to zaktada, ze kultura nie jest zbiorem sztywnych kodéw, lecz dynamicznym,
procesualnym i relacyjnym zjawiskiem. Kompetencje migdzykulturowe wymagaja wigc
rozwijania §wiadomosci, empatii, ciekawosci, tolerancji dla niejednoznacznosci oraz zdolno$ci
mediacji — cech kluczowych w zréznicowanych kontekstach zycia dzieci i milodziezy
funkcjonujacych miedzy jezykami i kulturami.

Inspiracjg dla takiego ujecia sa rowniez wspodiczesne pytania o zmiany spoteczne,
technologiczne i aksjologiczne, dlatego tez przy kazdym bloku tematycznym proponuje si¢
taczenie podstaw kulturowych z refleksja nad wyzwaniami wspotczesnosci: technologia,
edukacja, tozsamos$cia, wolno$cia, religia, migracjami i przyszloscia cztowieka.

W niniejszym opracowaniu przyjeto czteroczesciowy podziat tresci kulturowych, ktory
odpowiada zar6wno rozwojowi poznawczemu dzieci 1 mtodziezy, jak 1 specyfice nauczania
jezyka 1 kultury polskiej poza granicami kraju. Podziat ten obejmuje:

1) odniesienia kulturowe — wiedz¢ ogdélna, wydarzenia i postacie historyczne i wspolczesne,
rozumiane przez pryzmat symboli i emocji,

2) wiedze 1 zachowania spoteczno-kulturowe,
3) umiejetnosci 1 postawy interkulturowe,

4) mediacje kulturowa.

Taki uktad pozwala na stopniowe poglebianie kompetencji kulturowych — od znajomosci
faktéw 1 symboli kultury polskiej, przez ich zastosowanie w codziennym Zyciu, az po
rozwijanie postawy otwartosci, empatii 1 zdolnosci do budowania mostow miedzykulturowych.
Uwzglednia on réwniez zlozono$¢ tozsamos$ci dzieci i1 milodziezy dorastajacych w
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srodowiskach wielojezycznych i1 wielokulturowych. Proponowane rozwigzania metodyczne i
materiaty (np. karty pracy, scenariusze lekcji, studia przypadkow) przektadaja ten model na
konkretne dziatania edukacyjne, wspierajac zardwno rozwdj jezykowy osob uczacych sie, jak
1 budowanie wiezi z kulturg polska.

1. Odniesienia kulturowe

1. Odniesienia kulturowe (z perspektywy dziecka zyjacego poza Polska)

1.1 Wiedza ogolna o Polsce — kontekstualna i emocjonalna

1.1.1 Geografia Polski — najwazniejsze miejsca, regiony zwigzane z rodzing dziecka (np.
,»Skad pochodzg moi rodzice/dziadkowie?”’), symbole geograficzne (Wista, Tatry, Battyk).

1.1.2 Ludnos$é Polski i Polonia — kto mieszka w Polsce, gdzie mieszkaja Polacy poza Polska
(Polonia), wielokulturowos$¢ Polski.

1.1.3 Symbole panstwowe i instytucje — godlo, flaga, hymn, prezydent, parlament — w wersji
uproszczonej, z naciskiem na to, czym s3 dla dziecka na emigracji

1.1.4 Podzial terytorialny — ,,mapa moich korzeni” — wojewddztwa, miasta rodzinne,
kontekst rodzinny (np. drzewo genealogiczne rodziny)

1.1.5 Gospodarka i przemysl — uproszczone: co produkuje si¢ w Polsce, co z Polski znaja
dzieci (np. jabltka, bursztyn, meble, branza IT)

1.1.6 Edukacja — jak wyglada szkota w Polsce vs. szkola za granica (np. system szkolny,
poziomy edukacji, kalendarz szkolny)

1.1.7 Media i kultura popularna — polskie bajki, programy, YouTuberzy i1 YouTuberki,
piosenki, ktore znaja dzieci.

1.1.8 Transport i podroze — jak si¢ podrézuje po Polsce; co dzieci pamigtajg z podrozy do
Polski. Regiony Polski, krajobrazy typowe dla r6znorodnych krain.

1.2 Postacie i wydarzenia historyczne — przez pryzmat symboli i emocji
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1.2.1 Wydarzenia i §wieta narodowe — np. 11 listopada, 3 maja, Swicto Niepodlegtosci, ale
tez z refleksja, czy obchodzi si¢ je za granicg i jakie $wigta sg wazne w kraju zamieszkania.

1.2.2 Postacie historyczne i wspolczesne — np. Maria Sktodowska-Curie, Lech Walesa, Jan
Pawel II, Iga Swigtek, Robert Lewandowski, Olga Tokarczuk — znane postacie, z ktorymi
dziecko moze si¢ utozsami¢ badz moze je znac; sukcesy Polek i Polakéw.

1.2.3 Postacie bliskie dziecku — ,,Moja babcia opowiadata mi o...” — budowanie mostu mi¢dzy
historig Polski a doswiadczeniem rodzinnym.

1.3 Produkty i wytwory kultury — z perspektywy dzieci polonijnych

1.3.1 Literatura i mys$l — wprowadzenie przez literature dziecigca i mlodziezowa (Brzechwa,
Tuwim, Musierowicz, Kasdepke, Olech, Kosik, Patasz, Maleszka, Stelmaszyk, Ryrych;
wspolczesne ksigzki dla dzieci 0 emigracji - Kaczmarek).

1.3.2 Muzyka — od ludowej przez klasyczng (Chopin, Moniuszko, Wieniawski, Paderewski)
do nowoczesnej (piosenki dla dzieci i popkulturowe — np. Arka Noego, My3. Natalia Kukulska,
,.Sanah”, Mala Armia Janosika- koledy).

1.3.3 Kino i teatr — bajki, teatrzyki, filmy dziecigce — np. ,,Bolek i Lolek”, ,,Reksio”, ale tez
kontakt z przedstawieniami teatralnymi z Polski:
Festiwal Teatréw dla Dzieci (https://festiwalteatrow.pl/festiwal-teatrow-dla-dzieci-2025/ ),
Festiwal Teatréw dla Dzieci Podskoki 1 Wykrety (https://podskokiiwykrety.pl/ ), Festiwal
Teatrow dla Dzieci - Krakéw (https://nck.krakow.pl/festiwal-teatrow-dla-dzieci-2025/ ),
Migdzynarodowy Festiwal filmowy Kino Dzieci (https://kreatywna-
europa.eu/fundedprojects/miedzynarodowy-festiwal-filmowy-kino-dzieci-2/ ),  Festiwal
filmowy Ale Kino! (https://alekino.com/ ), Festiwal filmowy Mtode Horyzonty
(https://festiwal.mlodehoryzonty.pl/ )... itp.

1.3.4 Architektura i sztuki plastyczne — miasta: Krakoéw, Warszawa, Wroctaw, Gdansk, £.6dz,
zamki np. Zamek Krolewski, pisanki, wycinanki - sztuka ludowa; malarstwo: Matejko,
Wyspianski, Kossak, Beksinski, Boznanska, Opalka, Leman — ogolnie pojete dziatania
plastyczne.

2. Wiedza i zachowania spoleczno-kulturowe
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2.1 Warunki zycia i organizacja spoleczna

2.1.1 Tozsamos$¢ osobista i jezykowa
e Swiadomo$¢ dwu- wielojezycznosci i dwu- wielokulturowosci.
e Ksztaltowanie pozytywnego stosunku do wiasnego pochodzenia.

e Rola jezyka polskiego jako czesci tozsamosci rodzinnej 1 kulturowe;.

2.1.2 Rodzina
e Tradycyjne i wspolczesne modele rodziny w Polsce.
e Rola dziadkow, relacje migdzy pokoleniami.

e Roznice w strukturze i funkcjonowaniu rodziny w kraju zamieszkania i w Polsce.

2.1.3 Kalendarz i rytm zycia

e Polskie $wigta narodowe i religijne (np. 2, 3 Maja, 11 Listopada, Wielkanoc, Boze
Narodzenie - Wigilia, Wszystkich Swietych).

e Pordéwnanie kalendarza szkolnego i1 §wiat w Polsce i w kraju zamieszkania.

e Tradycje zwigzane z porami roku, np. topienie marzanny, S$wigto plonow.

2.1.4 Jedzenie i napoje

e Charakterystyka polskiej kuchni: dania regionalne, tradycyjne potrawy (np. pierogi,
barszcz, bigos).

e Znaczenie wspolnych positkow w rodzinie.

e Pordéwnanie zwyczajow kulinarnych z krajem zamieszkania.

2.1.5 Edukacja
e Struktura systemu edukacji w Polsce.

e Tradycje szkolne: pasowanie na ucznia, zakonczenie roku szkolnego, §wiadectwa z
czerwonym paskiem.

e Rola sobotnich szkoét polskich.
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2.1.6 Praca
e Popularne zawody w Polsce dawniej 1 dzis.
e Rola pracy w zyciu dorostego Polaka — etos pracy.

e Migracja zarobkowa Polakow i jej skutki spoteczne.

2.1.7 Czas wolny, nawyKi i zainteresowania
e Typowe formy spedzania czasu wolnego w Polsce (np. wycieczki za miasto).
e Polskie sporty narodowe i ulubione dyscypliny (np. siatkowka, skoki narciarskie).

e Kultura czytelnictwa i domowe biblioteki.

2.1.8 Media i srodki informacji
e Przeglad polskich mediow publicznych i prywatnych.
e Rola prasy i radia w zyciu codziennym.

e Maedia polonijne — taczno$¢ z krajem poprzez media za granicg.

2.1.9 Mieszkanie

e Charakterystyka polskiego domu rodzinnego (np. goscinno$¢, domowe jedzenie,
obrusy, bibeloty).

e Roznice w stylu zycia 1 w przestrzeni mieszkalnej w Polsce 1 za granicg (np.
zdejmowanie butéw podczas sktadania komus wizyty w domu).

2.1.10 Uslugi i zakupy
e Polski targ i sklep osiedlowy — porownanie z supermarketem.
e Polskie zwyczaje zakupowe i etykieta konsumencka.

e Zwroty i sytuacje komunikacyjne w sklepie.

2.1.11 Zdrowie i higiena
e Opieka zdrowotna w Polsce — przychodnia, szpital, lekarz rodzinny.

e Naturalne metody leczenia (np. domowe sposoby: herbata z malin).
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Rola apteki w codziennej kulturze polskie;.

2.1.12 Podroze i transport

Polska sie¢ kolejowa i1 autobusowa.
Popularnos$¢ podrézy samochodowych i wakacji nad Baltykiem lub w gorach.

Tradycje zwigzane z podrozowaniem do rodziny w Polsce.

2.1.13 Ekologia i Srodowisko

Problemy ekologiczne w Polsce (np. smog, ochrona Puszczy Biatowieskiej).
Polskie parki narodowe.

Ruchy spoteczne na rzecz ochrony przyrody.

3. Umiejetnosci i postawy interkulturowe

3.1 Ksztaltowanie pluralistycznej tozsamosci kulturowej

3.1.1 Swiadomos$¢ wlasnej tozsamosci kulturowej

Refleksja nad tym, co to znaczy by¢ Polka/Polakiem/polskim dzieckiem mieszkajagcym
za granica  (z doSwiadczeniem migracji ).

Rozpoznawanie elementow kultury polskiej obecnych w zyciu codziennym (jezyk,
kuchnia, zwyczaje, religia).

Budowanie pozytywnej narracji o wielokulturowej tozsamosci.

3.1.2 Postrzeganie roznic i podobienstw kulturowych

Porownywanie norm spolecznych, warto$ci, rytuatdéw codziennych w Polsce 1 kraju
zamieszkania.

Swiadomos$¢ , ze¢ roznorodnos$¢ kulturowa nie oznacza sprzecznos$ci, lecz wartos¢
dodang

Zblizenie kulturowe
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e Udzial w polskich i lokalnych wydarzeniach kulturowych (np. dni kultury, festiwale,
koncerty).

e Wspdlne projekty z rowiesnikami i réwiesniczkami z réznych narodowos$ci, np.
prezentacje kuchni, §wiat czy hobby.

3.1.4 Uznanie réznorodnosci kulturowej
e Swiadomos$¢ obecnosci roznych kultur w swoim otoczeniu 1 na §wiecie.

e Poszanowanie dla innych jezykéw 1 zwyczajow bez ignorowania  wilasnych korzeni.

3.1.5 Dobrowolna adaptacja i integracja

¢ Umiejetnos$¢ uczestniczenia w zyciu lokalnej spotecznosci bez rezygnacji z polskich
wartosci.

e Rozwijanie dwuj¢zycznosci i podtrzymywanie kontaktu z Polska.

3.1.6. Empatia, ciekawo$¢, otwarto$¢, pozytywne nastawienie, dystans, tolerancja
niejednoznacznosci, regulacja emocji

e Budowanie postawy tolerancji i zaciekawienia innymi.
e Przeciwdzialanie stereotypom 1 uprzedzeniom (wobec wlasnej grupy i innych).

e Rozpoznawanie i nazywanie emocji zwigzanych z przynaleznos$cig do roznych  kultur
(duma, rado$¢, wstyd, niepewnosc).

e Praca z poczuciem wykluczenia, niezrozumienia, nadmiernych oczekiwan.

3.2 Przyswajanie wiedzy kulturowej

3.2.1. Obserwacja, porownanie, konceptualizacja, praktyka, kontrola

e Nauka poprzez aktywne poznawanie kultury miejsca zamieszkania i1 polskiej, np. jak
obchodzimy §wigta w miejscu zamieszkania 1 w Polsce?

e Projekty badawcze oparte na rozmowach z rodzing, np. jak wygladato dziecinstwo
moich rodzicow w Polsce?

e Refleksja nad r6znicami i podobienstwami kulturowymi, np. w komunikacji, ubiorze,
sposobach spedzania czasu ~ wolnego
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Rozwijanie umiejetnosci rozumienia, analizowania 1 komentowania rdznic
kulturowych.

Rozwijanie kreatywnego i multiperspektywistycznego  myslenia.

3.3 Interakcje kulturowa

3.3.1. Planowanie, kontakt, korekta i dostosowanie

Cwiczenie sytuacji jezykowych (np. powitanie w Polsce i w kraju zamieszkania —
podobienstwa i1 roznice).

Przygotowanie dzieci do kontaktu z Polska np. z rodzing w Polsce lub poprzez
uczestnictwo  w koloniach letnich

Tworzenie ,kulturowego przewodnika” dla dzieci z Polski przyjezdzajacych do ich
klasy.

Praktykowanie empuatii i tolerancji w sytuacjach konfliktowych lub niejednoznacznych.

Wzmacnianie umiejetnosci reagowania na nieporozumienia  (np. gdy kto$ $mieje si¢
z akcentu).

3.4 Mediacja kulturowa

3.4.1. Planowanie, mediacja, ewaluacja

Nauka ttumaczenia nie tylko jezykowego, ale i kulturowego (np. czym jest optatek).
Dzieci jako posrednicy migdzy $wiatem rodziny (Polska) 1 szkoty (kraj zamieszkania).

Cwiczenie roli ,,ambasadora/ambasadorki kultury”: prowadzenie zaje¢ dla klasy nt.
polskich zwyczajow czy wspotczesnych proceséw spotecznych w Polsce.

W2zmacnianie poczucia sprawczosci 1 dumy z roli kulturowego posrednika / kulturowe;j
posredniczki.

Rozwijanie odpornosci psychicznej i samo$§wiadomo$ci w sytuacjach kulturowego
napiecia.

Propozycja praktycznych rozwigzan dotyczacych edukacji (miedzy)kulturowe;j

Wspotczesna edukacja jezykowo-kulturowa w srodowiskach migracyjnych nie moze

ogranicza¢ si¢ do przekazywania wiedzy o faktach czy normach spolecznych. Wymaga ona

refleksyjnego podejscia, ktore uwzglednia ztozono$¢ zjawisk kulturowych oraz zmienno$¢

realiow spotecznych. W niniejszym rozdziale proponujemy praktyczne ujecie kompetencji
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miedzykulturowych w duchu antropologii kulturowej, uwzgledniajagc praktyki zycia
codziennego ( czas, rozmowa 1 milczenie, jedzenie, tozsamo$¢, emocje, przestrzen, ,
rodzina i edukacja, obrzedy/$§wigta/rytuaty ) oraz refleksj¢ nad przemianami globalnymi,
zgodnie ze wspotczesng refleksja historiozoficzng.

W ponizszym opracowaniu skupiamy si¢ na rozwijaniu kompetencji interkulturowych, a w
szczegolnosci, kladziemy nacisk na nastgpujace elementy:

e Swiadomos$¢ kulturowa (refleksja nad wtasnymi kodami)

e Percepcja réznic kulturowych (empatia, dystans, ciekawosc¢)

e Komunikacja migdzykulturowa (j¢zyk werbalny i niewerbalny)

e Adaptacja i mediacja kulturowa (zarzadzanie niejednoznacznos$cia)

e Odpornos¢ emocjonalna i poznawcza (wobec réznorodnosci i zmiany)

Na koncu tej czesci opracowania znajduja si¢ przyktadowe zadania, ktére mozna wykonac z
uczniami i uczennicami na zajeciach.

1. Czas
Czas jako konstrukcja kulturowa

Kultura porzadkuje czas na wiele sposobow: linearnie (np. edukacja, praca) lub
cyklicznie (np. rytualy, $wigta), odmiennie tez konstruuje relacje miedzy przesztoscig a
przysztoscig. Dla dzieci zyjacych migdzykulturowo koncepcje te bywaja niespdjne (np.
kalendarz religijny a $wiecki, rytmy domowe a szkolne). Warto w edukacji rozwijac
Swiadomos$¢ relatywnos$ci organizacji czasu 1 jego roli w ksztaltowaniu relacji, tozsamosci 1
wartosci. Technologiczna codziennos¢, zwlaszcza internet, media spoteczno$ciowe, aplikacje 1
komunikacja cyfrowa, wprowadzaja inny rytm zycia 1 inne sposoby kontaktu z kultura, niz te
znane z tradycyjnych form (rodzina, §wigta, ksigzki, rytuaty, opowiesci przekazywane ustnie).

Przykladowe tematy do dyskusji
e Sposoby mierzenia 1 doswiadczania czasu (cykliczny vs linearny);
e Punktualnos¢ i jej brak w réznych kulturach;

e Rytmy dnia i tygodnia, relacje z przeszioscia 1 przysztoscia.

Myslenie krytyczne: Czy nowe technologie, w tym sztuczna inteligencja, skracajg czas
na refleksj¢ 1 tym samym ostabiajg naszg zdolno$¢ do przetwarzania przysztosci?

Czy czas technologiczny (np. tempo Zycia online) moze zaburza¢ nasze poczucie
ciggtosci kulturowej (inaczej funkcjonujemy ogladajac krotkie rolki, relacje na TikToku,
a inaczej, kiedy stuchamy opowiesci babci na te same tematy)?

Czy poswiecajac mniej czasu na kontakt z ,,zywa kultura” np. poprzez opowiesci 0séb z
rodziny, a wigcej na przekaz internetowy (np. w mediach spolecznosciowych), wcigz
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»dziedziczymy” kulture, czy raczej konsumujemy fragmenty wielu kultur, bez
zakorzenienia?

Analiza jezykowa (przykladowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego 1 kulturowego):
Czas to pienigdz; Ktos idzie z duchem czasu; Szkoda czasu i attasu.

2. Rozmowa i milczenie
Dialog — strategie mowienia i milczenia

Style komunikacyjne r6znig si¢ znacznie mi¢dzy kulturami — od bezposredniosci do
subtelnych strategii milczenia. Edukacja mi¢dzykulturowa powinna ksztalci¢ §wiadomos¢
pragmatyczng: umiejetno$¢é rozpoznawania intencji, tonow, gestow i konwencji — rowniez
milczenia jako aktu znaczacego.

Przykladowe tematy do dyskusji
e Warto$¢ rozmowy i ciszy w rdéznych kulturach;
¢ Role komunikacyjne, intonacja, mowa ciata;

e Milczenie jako opor, dystans lub szacunek.

Myslenie krytyczne: Jak odroznia¢ fakty od opinii? Co uznajemy za prawde? Skad
mozemy wiedzie¢, czy to, co czytamy albo co styszymy jest prawda? Czym jest
postprawda? Czym jest manipulacja 1 jak ja rozpozna¢ w rozmowie?

Czy mozna rozmawia¢ z obcymi? Co to jest ,,small talk” 1 czy jest popularny w twojej
kulturze?

Z czego mozna zartowac? O czym nie wolno rozmawia¢? Czy mozna pytac¢ kogo$ o wiek
albo zarobki?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego i kulturowego):
Mowa jest srebrem, a milczenie ztotem, Ugryz¢ sie w jezyk;, Mowa nienawisci.

3. Jedzenie jako kod kulturowy

Jedzenie to nie tylko biologiczna potrzeba — to takze symboliczna praktyka budowania
wspolnoty, wyrazania tozsamoS$ci, przekazywania norm 1 warto$ci. Znajomo$¢ rdznic
kulturowych w rytuatach jedzenia (np. kolejno$¢ podawania dan, ich znaczenie, uzywanie
sztuccow, pateczek, rak, a takze tabu zywieniowe) sprzyja rozwojowi otwartosci i ciekawosci
migdzykulturowe;.

Przykladowe tematy do dyskusji
e Praktyki kulinarne, rytualy wspolnego jedzenia, zakazy i nakazy (np. religijne);
e Diety, moda zywieniowa, jedzenie organiczne, surowe vs gotowane, pory positkow;
e Typowe potrawy narodowe 1 spozywane w wyjatkowym czasie (np. barszczyk z

uszkami); potrawy regionalne 1 ich znaczenie;
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e Goscinnos¢, savoir-vivre przy stole, jedzenie a status spoteczny.

Myslenie krytyczne: Jedzenie jako opowie$¢ o rownosci 1 nierownosciach — kto ma dostep
do zasobow? Czy jedzenie staje si¢ produktem globalnych nieréwnosci?

Dlaczego na $niadanie, obiad i kolacj¢ jemy czesto te same produkty i dlaczego wtasnie te?
Jaki produkt (danie) jemy codziennie, a jaki bardzo rzadko? Dlaczego?

Gdyby jedno danie miato symbolizowa¢ twdj kraj — co by to byto i dlaczego?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego i kulturowego):
Butka z mastem; Wisienka na torcie; Jes¢ komus z reki.

4. Tozsamos$¢ indywidualna a tozsamos$¢ kulturowa

Tozsamo$¢ wyrazamy na wiele sposobow. Wewngtrznie, pytajac jak postrzegamy
samych siebie, zewnetrznie, gdy prezentujemy si¢ $wiatu, ale takze gdy opisujemy w
kategoriach tozsamos$ciowych, jak widzimy otaczajacy nas $wiat. Tozsamo$¢ to z tej
perspektywy zespot cech, przekonan, warto$ci, przynaleznosci spotecznych i rol, ktore sktadaja
si¢ na nasze ,ja”. Ze wzgledu na subiektywny wymiar konstruowania tozsamosci i jej
réznorodne uwiktania spoteczne temat ten jest czesto przedmiotem kontrowersyjnych dyskusji.
Edukacja powinna wspiera¢ refleksj¢ nad réznorodnoscig tozsamosci i rol, nie wpadajac w
putapki ich warto$ciowania.

Przykladowe tematy do dyskusji
e Kulturowe definicje kobiecosci 1 meskosci
e Stereotypy i1 uprzedzenia ptciowe a réznorodno$¢ tozsamosci
e Dziecinstwo i wiek jako konstrukty spoteczne
e Granice ciata i plci w dobie proceséw biotechnologicznych
e Tozsamos$¢ hybrydyczna

e Tozsamosci w dobie XXI wieku

Myslenie krytyczne: Kim jestem, gdy nikt na mnie nie patrzy?
Czy to, jak siebie widze, zgadza si¢ z tym, jak widzg mnie inni?
Czy potrafi¢ zaakceptowa¢ zmienno$¢ mojej tozsamosci na roznych etapach zycia?

Czy identyfikacja z okreslong grupa daje mi wolnos$¢ czy ograniczenia?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego 1 kulturowego):
Jestem jaki jestem; W samotnosci najltatwiej ustyszec¢ wiasne ,,ja”; Mysle, wigc jestem.
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5. Emocje i ich funkcje

Emocje to wewnetrzne reakcje psychiczne, ktore pojawiajg si¢ w nas, gdy cos si¢ dzieje
w naszym otoczeniu. Mozemy by¢ wtedy na przyklad szczesliwi, przestraszeni, smutni lub Zzli.
To nasza odpowiedz na rézne sytuacje, osoby lub mysli. Potocznie przyjmuje si¢, ze emocje
moga by¢ dobre lub zte, przyjemne lub nieprzyjemne. A tymczasem wszystkie emocje stuza
nam czyli s3 nam potrzebne, bo sg informacja o nas, o tym co przezywamy, jak si¢ czujemy i
co mozemy z tym zrobi¢. Zdolno$¢ czytania emocji jest kluczowa kompetencjag w edukac;ji
miedzykulturowe;.

Przykladowe tematy do dyskusji
e (Czy emocje s3 uniwersalne? Jakie emocje ,,wolno” okazywac w r6éznych kulturach?
e Wstyd, duma, rados¢, gniew jako konstrukty kulturowe
e Emocje jako zrodio sity w zyciu prywatnym i zawodowym

e  Wplyw mediéw (spotecznosciowych) na sposoby przezywania i okazywania emocji

Myslenie krytyczne: Czy emocje zawsze odzwierciedlajag prawdziwe potrzeby i warto$ci,
czy mogg nas zwodzi¢?

Czy technologia 1 media spoleczno$ciowe manipulujg naszymi emocjami?
Dlaczego czasem trudno jest zrozumie¢ emocje innych os6b?

Co moze si¢ stac, jesli przez dtugi czas thumimy swoje emocje?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego i kulturowego):
Czuc ulge,; Trzymac emocje na wodzy, Mie¢ cig¢zkie serce.

6. Przestrzen jako dom i wspolnota

Przestrzen to miejsce, w ktorym co$ si¢ znajduje, dzieje, lub w ktérym aktualnie si¢
znajdujemy, albo chcemy by¢. Moze by¢ blisko nas albo bardzo daleko. To takze obszar, w
ktérym mozemy si¢ poruszac, dziala¢ a takze czu¢. To miejsce, w ktorym wchodzimy w relacje
z innymi ludzmi, wspottworzac tym samym jego wymiar wspolnotowy. Przestrzen moze by¢
fizyczna np. pokdj, dom, ulica; osobista czyli odlegltos¢, ktorg chcemy zachowa¢ miedzy sobg
a innymi ludzmi, zeby czu¢ si¢ komfortowo; publiczna jako miejsca dostgpne dla wszystkich,
takie jak place lub parki; wirtualna czyli Internet, gry komputerowe i media spolecznosciowe:
miejsca, w ktorych poruszamy si¢ cyfrowo; emocjonalna czyli miejsce na rados$¢, smutek,
spokdj czy ztos$¢. Umiejetno$¢ ,,czytania” przestrzeni to jeden z kluczowych elementow
budowania poczucia bezpieczenstwa i tozsamosci.

Przykladowe tematy do dyskusji
e Granice prywatnosci
e Kulturowe uwarunkowania organizacji przestrzeni

e Przestrzen a relacje spoteczne
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e Organizacja przestrzeni w procesie nauczania i uczenia si¢
e Realno$¢ a fizyczno$¢ przestrzeni

e Potencjal i zagrozenia przestrzeni cyfrowe;j

Myslenie krytyczne: Kto decyduje o tym, jak wyglada i do czego stuzy dana przestrzen?
Jakie emocje mogg wywolywac rozne rodzaje przestrzeni?

Jak technologia zmienita nasze rozumienie 1 do§wiadczanie przestrzeni?

Jak przestrzen wptywa na naszg tozsamos$¢ i1 poczucie przynaleznosci?

Czy kazda przestrzen jest dostgpna dla wszystkich? Co decyduje o wykluczeniu lub
uprzywilejowaniu?

Jak mozemy $wiadomie ksztaltowac przestrzen wokot siebie, aby byta bardziej przyjazna i
otwarta?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego i kulturowego):
Ciasny, ale wlasny, Przestrzen do wyrazania siebie; Czuc sie jak w domu.

7. Rodzina, dzieci, edukacja
Rodzina - jak wyglada w réznych kulturach?

Rodzina to wuniwersalna, choé¢ réznorodnie definiowana instytucja spoleczna,
“najmniejsza komorka spoteczna”. Jako kategoria migdzykulturowa istnieje we wszystkich
kulturach, jednak moze przyjmowaé rozne formy 1 pelni¢ roézne funkcje. Rodzina moze
obejmowaé zard6wno modele nuklearne (rodzice i dzieci), jak 1 wielopokoleniowe,
patriarchalne, matriarchalne czy egalitarne struktury. Roznice kulturowe wptywaja na role
cztonkoéw rodziny, wzorce wychowawcze, relacje wewnatrz rodziny oraz wigzi pokrewienstwa.

Przykladowe tematy do dyskusji w obszarze dotyczacym rodziny

e Rodzina w réznych kulturach (spotkania rodzinne, np. na $wigta, zaangazowanie babci
1 dziadka, znaczenie religii 1 wspdlnych tradycji).

e Rola kobiet 1 mezczyzn w rodzinie — zmiany oczekiwan spotecznych (obowigzki
rodzinne).

e Wigzi rodzinne vs przyjaznie lub zwigzki tworzone poza rodzina.

e Relacje miedzy dzieémi a dorostymi wewnatrz wielopokoleniowej rodziny (role
dziadkow, wujostwa, kuzynostwa)

Myslenie krytyczne: Rodzicielstwo jednoplciowe — jak spoteczenstwo postrzega nowe modele
rodziny?

Migracja zarobkowa i rozlagka rodzin — jakie sa psychologiczne i spoleczne skutki?
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Czy przyszto$¢ rodziny jest zagrozona przez indywidualizm i1 zycie w pojedynke?
Rodzina a praca — jak osiggna¢ rownowage migdzy zyciem zawodowym a prywatnym?
Wychowanie dzieci zadaniem catej wspolnoty czy tylko rodzicow?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego i kulturowego): Z
rodzing najlepiej wychodzi sie na zdjeciu; Cieplo domowego ogniska; Rodzina to podstawa;
Rodzina patchworkowa,; Wiezy krwi; Matka Polka,; Ojciec chrzestny...

Dzieci - kategoria o wymiarze miedzykulturowym

W rozmaitych kulturach r6znorodnie wychowuje si¢ i traktuje dzieci oraz ocenia sig¢,
dziecinstwo, ktore nie jest wylgcznie etapem rozwoju biologicznego, ale rowniez konstruktem
spotecznym. Jako kategoria migdzykulturowa dzieci moga by¢ postrzegane jako symbole
niewinnos$ci (np. w spoteczenstwach zachodnich), pelnoprawni cztonkowie spotecznosci (np.
we wspolnotach nowoczesnych), pracownicy (np. w kulturach, gdzie dzieci pomagaja od
najmlodszych lat w utrzymaniu rodziny) oraz inwestycja w przyszto$¢ (np. poprzez edukacje
jako klucz do awansu spolecznego).

Przyktadowe tematy do dyskusji w obszarze zwigzanym z dzie¢mi
e Wychowanie dzieci - r6zne modele autorytetu rodzicielskiego.

e Rola dzieci w rodzinie (w r6znych kulturach) - od opieki nad mtodszym rodzenstwem
po udziatl w pracach domowych lub zarobkowych.

e (Qranice dziecinstwa - w niektorych kulturach dzieci wcze$nie wchodza w dorostos¢
(np. przez malzenstwo czy pracg), w innych dziecinstwo jest przedtuzone.

e Warto$¢ 1 prawa dziecka - stopien uznania podmiotowosci dzieci zrdznicowane
kulturowo i prawnie.

Myslenie krytyczne: Czy dziecinstwo jakie znamy dzi$, to efekt ewolucji biologicznej, czy
raczej konstruktu kulturowego stworzonego przez nowoczesne spoteczenstwa?

W jaki sposob religie, ideologie 1 systemy polityczne ksztattujg obraz dziecka jako “niewinne;j
osoby”?

Czy dzieci stang si¢ w epoce sztucznej inteligencji i biotechnologii, produktami modyfikowania
genetycznego?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego 1 kulturowego):
Drzieci sq przyszlosciqg narodu; Dzieci i ryby glosu nie majq, Jak z dzieckiem rozmawiasz,
ptakac jak dziecko, cieszy sie jak dziecko; dziecko we mgle; male dzieci- maty kiopot, duze
dzieci - duzy klopot, to dziecinne
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Edukacja - “wiedza”, “nauka”, “inteligencja”

Edukacja to nie tylko proces przekazywania wiedzy, ale to takze kategoria
odzwierciedlajaca systemy wladzy, religi¢ i ideologi¢ spoleczenstwa, w ktorym funkcjonuje.
Edukacja moze wzmacnia¢ lub thumi¢ tozsamo$¢ kulturowa (np. mniejszosci, imigrantow),
natomiast szkola nie pozostaje neutralna, gdyz jej formy, treSci i metody nauczania
odzwierciedlajg konkretne warto$ci spoteczne. Wspotczesna edukacja powinna przesungé
akcent na tzw. metakompetencje: uczenie si¢ przez cate zycie (lifelong learning),
adaptacyjnos¢, elastycznos¢, kompetencje spoteczne i emocjonalne, kreatywno$¢ i krytyczne
myslenie, kompetencje migdzykulturowe i globalne.

Przyktadowe tematy do dyskusji w obszarze edukacji
e Modele edukacyjne w réznych kulturach - jak si¢ skutecznie uczy¢?

e Nie kazda kultura rozumie “wiedz¢” w ten sam sposdb - dla jednych to umiejetnosc
logicznego mys$lenia, dla innych - madro$¢ zyciowa lub duchowa.

e Edukacja formalna vs. nieformalna - ktora jest lepsza?

e Zasady oceniania, dlugos¢ wakacji, podejscie do zadan domowych - w réznych
kulturach

e (Codzienno$¢ szkolna dziecka dwu- wielojezycznego.
Myslenie krytyczne: Czy szkoty przygotowuja do zycia w zréznicowanym kulturowo $wiecie?
Jak mozna uczy¢ ,,r6znorodnosci” bez popadania w stereotypy?
Czy edukacja jest forma kontroli spoteczne;j?
Czy szkota porzadkuje ludzi wedlug ocen, zachowan, przynaleznosci spotecznej?
Czy edukacja wiacza, czy wyklucza?

Czy edukacja migdzykulturowa sprzyja dialogowi migdzy rodzing a szkota, bez oceniania
,odmiennych” wzorcow?

Jak uczy¢ kompetencji przysztosci, jesli nie wiemy, czym bedzie praca za 20 lat?

Jak szkota moze wspiera¢ dzieci z rodzin, ktore funkcjonuja wedlug innych wzorcow
kulturowych?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego 1 kulturowego):
Wyku¢ cos na blache; 3Z - Zakué, zdaé, zapomniel, Szkota zycia; mgdros¢ nie przychodzi ze
szkoly.

8. Obrzedy, Swigta, rytualy
Obrzedy, Swieta i rytualy - bogactwo tradycji mi¢dzykulturowych

Swieta, obrzedy i rytualy jako uniwersalne elementy zycia spolecznego sa obecne we
wszystkich kulturach, cho¢ realizowane w odmienny sposob. Organizuja czas oraz budujg
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wspolnote (np. Nowy Rok, swigta religijne, rytuaty przejscia. Wyrazaja wartosci i tozsamos¢
danej kultury — niezaleznie od tradycji — petnig funkcj¢ rytuatu spotecznego. Sg no$nikiem norm
1 zwyczajow, czgsto przekazywanych miedzypokoleniowo, w zgodzie z cyklem zycia
(narodziny, inicjacja, $mier¢) oraz kalendarzem religijnym i $wieckim. Bywaja takze miejscem
konfliktu lub negocjacji kulturowej (np. $wicta rodzinne vs. narodowe vs. globalne).

Przyktadowe tematy do dyskusji
e Swieta rodzinne vs. wspdlnotowe - co buduje silniejsza tozsamosé?

e Swieta zapozyczone (np. Halloween, Thanksgiving, Bonfire Night, Walentynki, Lucia
Day) - kulturowe zblizenie lub komercjalizacja.

e Tradycje swigteczne w innych kulturach (np. Ramadan, Diwali, Chanuka),
e Inne sposoby obchodzenia Nowego Roku (potrawy, muzyka, tradycyjne ubrania).

e Rytualy i obrzedy umozliwiaja miedzypokoleniowy przekaz kulturowy — tradycji,
jezyka, symboli.

Myslenie Kkrytyczne: Czy rytualy moga przetrwa¢c w $wiecie zindywidualizowanym,
zdominowanym przez media spoteczno$ciowe?

Jakie rytualy przestaja mie¢ znaczenie dla wspotczesnego cztowieka?
Czy rytualy mogg istnie¢ bez religii?
Jakie $wigta, tradycje i obrzedy rodzi kultura cyfrowa (np. lajki, selfie)?

Analiza jezykowa (przyktadowe frazy do odkrywania znaczenia jezykowego i kulturowego):
zachowac swiqteczny nastroj, zrobic¢ cos od swieta, Swietowac z pompgq.

Zintegrowane ksztalcenie jezykowe i historyczno-kulturowe w szkolach polonijnych

Zintegrowany model nauczania w szkotach polonijnych umozliwia nie tylko efektywna
nauke jezyka polskiego, ale rOwniez wspiera ksztaltowanie tozsamosci osoby uczacej si¢, jak
rowniez rozwdj jej indywidualnych kompetencji poznawczych i spotecznych. Edukacja
polonijna zazwyczaj przyjmuje forme ksztalcenia zintegrowanego, w ktorym nauka jezyka nie
tylko jest celem samym w sobie, ale stuzy do odkrywania wartosci kulturowych oraz
przyswajania wiedzy o Polsce - z zakresu historii, geografii 1 wiedzy o spoteczenstwie. Takie
podejscie umozliwia osobie uczacej si¢ nie tylko rozwijanie kompetencji komunikacyjnych, ale
rowniez budowanie wlasnej tozsamosci kulturowej poprzez zachowanie wig¢zi z ojczyzng
przodkin i przodkow.

Integralng czg$cig takiego modelu edukacyjnego jest osadzenie wiedzy ogdlnej o Polsce
w kontek$cie emocjonalnym 1 osobistym osoby uczacej si¢, ktéra ma okazj¢ poznaé
najwazniejsze regiony Polski, symbole przyrodnicze (np. Wisla, Tatry, Baltyk) oraz miejsca i
postacie zwigzane z historig kraju. Osoba uczaca si¢ rozwija nie tylko kompetencje
kartograficzne - dzigki pracy z mapami, jak réwniez kompetencje narracyjne i badawcze
poprzez samodzielne zbieranie informacji pochodzacych z réznorodnych Zrodet autentycznych
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(1. tekstow, map, wspomnien rodzinnych) przeksztatcanych na prezentacje w formie opowiesci,
a takze kompetencje jezykowe w zakresie postugiwania si¢ stownictwem specjalistycznym w
praktyce.

Geografia i historia, jako nauki §cisle powigzane, rozwijaja u osoby uczacej si¢ myslenie
chronologiczne, ktore jest niecodzownym narzedziem porzadkujagcym narracje historyczng i
nadajacym sens sekwencjom wydarzen, a takze umiejetno$ci umozliwiajace rozroéznienie
perspektyw czasowych (przesztos¢, terazniejszo$¢ 1 przysztos¢), jak roéwniez uczg
lokalizowania wydarzen i zjawisk dzieki operowaniu pojeciami, np. epoka, wiek, okres przed
naszg era (p.n.e.) itp. Réwnolegle, osoba uczaca si¢ umie wykaza¢ zwiazki przyczynowo-
skutkowe, ktore przyporzadkowuje do odpowiednich procesdéw spotecznych oraz politycznych
— co ma szczegblne znaczenie dla mtodej osoby zyjacej poza granicami Polski, zazwyczaj
poszukujacej wlasnego miejsca miedzy dwiema kulturami.

Waznym komponentem nauczania zintegrowanego jest analiza i interpretacja zrodet
oraz tworzenie przez osobe uczaca si¢ narracji historycznej w formie — notatki, prezentacji, czy
rozprawki — pozwala na: wykorzystanie w praktyce nabytych pojeé, przedstawienie
argumentow 1 formutowanie wlasnego stanowiska wobec wydarzen czy postaci historycznych.
Taka aktywno$¢ jezykowa sprzyja nie tylko doskonaleniu umiejetnosci komunikacyjnych w
jezyku polskim, ale réwniez rozwija kompetencje poznawcze, analityczne i spoleczne (np.
podczas projektéw takich jak “Moje korzenie - moja historia”, w ktorych osoby uczace si¢
tworza opowiesci o historii swojej rodziny w kontekscie wydarzen historycznych, a takze
uwzgledniajac miejsce pochodzenia). W ramach ksztalcenia obywatelskiego osoba uczaca si¢
poznaje symbole panstwowe - godto, flage i hymn Polski, ktére stanowig rowniez istotne
elementy tozsamos$ci narodowej oraz tacznosci wspolnotowe;.

Uzupemnieniem ksztalcenia zintegrowanego w szkotach polonijnych s3a zajgcia
odnoszace si¢ do polskiego dziedzictwa kulturowego, w tym do elementow tradycji zwigzanych
z obchodzeniem $wiat i uczestnictwem w roznych uroczystosciach. W niektorych szkotach,
oferujacych nieobowiazkowe lekcje religii, wykorzystuje si¢ teksty zaczerpnigte z tradycji
religijnej, np. koledy, czy opowiesci biblijne, traktujac je zar6wno jako nosnik kultury, jak i
materiat jezykowy. Takie podejscie sprzyja rozwijaniu kompetencji jezykowych, poszerzaniu
wiedzy o zwyczajach, a takze wspiera proces ksztaltowania tozsamosci kulturowej osob
uczacych sig, co moze by¢ szczegolnie istotne w kontekscie integracji z grupami o zblizonym
podejsciu do kwestii $wiatopogladowych.

Zatem ksztalcenie zintegrowane w szkotach polonijnych umozliwia osobie uczacej si¢
wielowymiarowy rozwoj: jezykowy, kulturowy 1 tozsamos$ciowy. Realizowane cele
dydaktyczne z zakresu wiedzy o Polsce, geografii, historii oraz - fakultatywnie - religii
wspierajg nie tylko nauke jezyka, ale takze §wiadome zakorzenienie osoby uczacej si¢ w
dziedzictwie swoich przodkin i przodkéw, co ma szczegdlne znaczenie w warunkach zycia na
emigracji.
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Whioski metodyczne dla osoby nauczajacej

Kluczowym warunkiem skutecznej realizacji ksztalcenia zintegrowanego w zakresie
edukacji jezykowo-kulturowej jest zalozenie , iz kazdy temat prezentowany w ramach wiedzy
o Polsce, geografii, historii czy religii stanowi okazje do rozwijania kompetencji jezykowych i
poznawczych osoby uczacej si¢, pozytywnie wptywa na jej dobrostan, a takze wspiera
integracje w grupie réwiesniczej. Z kolei sam rozwo6j umiejetnosci jezykowych musi by¢
osadzony w tresciach kulturowych dopasowanych do osobistych doswiadczen osoby uczacej
si¢. Warto zatem stosowac dziatania dydaktyczne, takie jak projekty edukacyjne (np. moja
rodzinna miejscowo$¢, mapa korzeni rodzinnych, drzewo genealogiczne itp.) dotykajace
wszystkich kluczowych elementow ksztalcenia zintegrowanego, jak réwniez prace z
autentycznymi materiatami zrédlowymi (mapa, tekstem, filmem, piosenka, wspomnieniami).
Istotne jest rowniez budowanie przestrzeni, w ktdrej osoba uczaca si¢ moze dzieli¢ si¢
historiami swojej rodziny, gdyz taki sposéb zaangazowania wzmacnia motywacj¢ do nauki i
poczucie przynaleznosci do jednej wspdlnoty. W tym ujeciu edukacja polonijna staje si¢ nie
tylko szkolnym obowigzkiem, ale osobista podréza ku zrozumieniu wiasnych korzeni,
zrozumieniu siebie 1 $§wiadomemu umiejscowieniu si¢ w odpowiednim miejscu we
wspotczesnym wielokulturowym $wiecie.

Propozycje metodyczne — przyklady
Proponowane metody pracy

e Mapy kulturowe, np. porownywanie modeli $wigtowania, positkow, organizacji czasu
w rytmie dnia, miesigca, roku, tworzenie mapy tozsamos$ci — np. rysowanie siebie z
zaznaczeniem elementodw z kultury polskiej 1 kraju zamieszkania, refleksja, jak te dwa
Swiaty przenikajg si¢ w moim zyciu

e Projekt interdyscyplinarny, np. ,,JJak zmieni si¢ moja rodzina w przysztosci?”

o Dziennik miedzykulturowy osoby uczacej sie, np. refleksja o ,kulturach mojego
zycia”

o Dyskusje, debaty jako wprowadzenia do tematow, np. ,,Czy szkola powinna
dostosowywac si¢ do potrzeb religijnych?”’; ,,Jak mowié, aby nie wykluczac?”

e Kolaze i inne prace plastyczne, np. stworzenie plakatu ,,Szkota dla wszystkich”,
stworzenie komiksu

e Odgrywanie rdl / drama, np. symulacja sytuacji, w ktorej kto$ pyta ,,Skad naprawde
jestes?” — jak odpowiedzie¢ asertywnie, podkreslajac pozytywny zwigzek z kulturg
pochodzenia

o Perspektywa 360° — analiza zdarzenia kulturowego z perspektywy 4 r6znych osob (r6l)

e Projekty grupowe — np. ,,Jestesmy wielojezyczni 1 wielokulturowi — jestesmy bogatsi”
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e Studia przypadkéw (np. historia jednej rodziny z migracja, dziecinstwo w réznych
krajach); przyktadowe zadania ponize;.

e Wywiady z czlonkami rodziny, np. jak bylo kiedys, jak jest dzisiaj - $wigta, rytuaty,
szkota, rodzina, postuszenstwo...itp.

PRZYKLADOWA KARTA PRACY do modulu Rozmowa i milczenie (dla dzieci 10-12
LAT)

Tytul: ,,Co czuje Ola? A co Ty bys zrobil/zrobita?”
1. Czytanie

Ola ma 13 lat i mieszka w Norwegii. W domu mowi po polsku z rodzicami, ale w szkole uzywa
norweskiego. Wstydzi si¢ mowi¢ po polsku przy kolegach. Mama czasem mowi do niej po
polsku na przystanku, a Ola wtedy si¢ ztosci. Na lekcjach polskiego Ola mowi: ,,Nie rozumiem
tych stow, to dziwne polskie”.

1. Co Ola moze czu¢? Zaznacz buzki, ktore pasuja do Oli. Mozesz dorysowaé wilasne!

% zmartwienie &2 wstyd &2 zlos¢ & smutek & zaklopotanie & spokoj €@
mito$¢ do mamy
2. Co bys zrobil/a na miejscu Oli? Napisz lub narysuj:

Gdybym byl/byta Ola, to...

3. Napisz do Oli 2-3 zdania, zeby ja pocieszy¢ lub pomoc jej polubi¢ jezyk polski.

4. Zadanie kreatywne (w domu lub na lekcji)
Narysuj dwie strony zycia Oli:

1. Dom — jak wyglada, co moéwi po polsku

2. Szkota — z kim jest, jak si¢ zachowuje, jakiego jezyka uzywa
KARTA PRACY (dla oséb 13—15 LAT)
Tytul: ,,Dwujezycznos¢ to dar — czy trudnos¢?”
CASE STUDY

1. Czytanie
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Olama 13 lati od 5 lat mieszka z rodzing w Norwegii. W domu méwi po polsku, ale w szkole
postuguje sie¢ wytgcznie norweskim. Coraz czesciej czuje si¢ nickomfortowo, kiedy ktos styszy
ja moéwiaca po polsku. Zdarza si¢, ze udaje, ze nie zna jezyka. Z drugiej strony, na lekcjach
jezyka polskiego Ola frustruje si¢: ,,to nie jest ten polski, ktorym méwi si¢ w domu!”.

2. Dyskusja (w grupie lub indywidualna refleksja)

1. Jakie moga by¢ powody, dla ktorych Ola nie chce méwic¢ po polsku w przestrzeni publicznej?

2. Czy Znasz osoby, ktore przezywaja co$ podobnego?

3. Jak mozna wspiera¢ dwujezyczne dzieci, zeby nie tracily kontaktu z jezykiem rodzicow?

4. Czy to wazne, zeby moéwi¢ w jezyku pochodzenia? Dlaczego?

3. Pisanie

Napisz list do Oli (ok. 5-6 zdan), w ktorym pokazesz jej, ze rozumiesz jej sytuacje i
podpowiesz, dlaczego warto zna¢ jezyk pochodzenia.

4. Refleksja: moja mapa jezykowa
W jakich sytuacjach mowisz po polsku, a w jakich w innym jezyku? Wypelnij tabelke.
MIEJSCE / SYTUACJA JEZYK CZUJE SIE WTEDY...

W domu z rodzicami

W szkole

Z kolezankami 1 kolegami po
lekcjach

Na zajeciach polskiego

W przestrzeni publicznej
Wskazowki dla nauczycielek i nauczycieli

Poglebiony opis sytuacji (dla os6b uczacych si¢):

163



Ola ma 13 lat i mieszka z rodzing w Norwegii. W domu rozmawiajg po polsku, ale w szkole
uzywa tylko norweskiego. Mama Oli bardzo si¢ stara, by corka nie zapomniata ojczystego
jezyka — co sobote chodza razem na lekcje jezyka i kultury polskiej. Problem w tym, ze Ola
wstydzi si¢ mowi¢ po polsku wsrod rowiesnikow. Gdy mama mowi do niej po polsku na
przystanku, dziewczyna tylko wzrusza ramionami albo odpowiada po norwesku. Czasem nawet
udaje, ze nie zna dobrze jezyka. W domu z kolei Ola denerwuje si¢, ze nie rozumie stow z
podrecznikdw — mowi, ze ,.to jakie$ dziwne polskie, ktoérego nikt nie uzywa”.

Cele dydaktyczne:
e Rozpoznanie konfliktow tozsamosciowych i jezykowych w sytuacji zycia w diasporze
e Refleksja nad emocjami zwigzanymi z przynaleznoscia kulturowa
e Wzmocnienie pozytywnego stosunku do dwujezycznosci
e Rozwo6j empatii i umiejetnosci mediacji kulturowe;j
Pytania do uczniow (dostosowane do poziomu):
1. Dlaczego Ola moze si¢ wstydzi¢ mowi¢ po polsku przy innych?
2. Czy znasz podobne sytuacje z wlasnego zycia?
3. Jak mozna pomo6c komus, kto nie chce méwié po polsku, ale zna jezyk?
4. Czy polski w domu to ten sam polski, co w podrgczniku? Dlaczego mogg si¢ r6znic?
5. Co dla ciebie znaczy ,,by¢ Polakiem/Polka”, mieszkajac za granica?
Dodatkowe propozycje metodyczne:
1. ,,Dwa jezyki — dwa Swiaty?” (karta pracy refleksyjna)

Uczniowie zapisuja, z kim uzywaja ktorego jezyka (dom, szkota, rowiesnicy, dziadkowie), a
nastepnie omawiaja, kiedy czujg si¢ ,,bardziej polscy” lub ,,mniej polscy” — i czy to si¢ w ogole
da zmierzy¢.

2. Komiks: ,,Ola i pani z biblioteki”

Uczniowie tworzg krétka historyjke obrazkowa, w ktoérej Ola spotyka kogos, kto zmienia jej
sposob myslenia o polskim jezyku.

3. Debata klasowa: ,,Czy trzeba méwic¢ po polsku, zeby by¢ Polka / Polakiem?”

Uczniowie pracujg w grupach i argumentuja rézne stanowiska — uczg si¢ relatywizacji i
tolerancji dla r6znic jezykowych.

4. Zadanie projektowe: ,Moje jezyki — moja mapa”

Uczniowie tworza ,,map¢ jezykowa” swojego zycia — gdzie, kiedy 1 z kim moéwig jakim
jezykiem. Moga uzy¢ kolorow, symboli, ikon. W ten sposéb tworza wizualizacje ich
rzeczywistos$ci jezykowe;.
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5. List do Oli — ,,Nie wstydz si¢”

Uczniowie piszg krétki, empatyczny list do Oli — po polsku — z podpowiedzig, dlaczego warto
pielegnowac swoj jezyk i swoja wielokulturowa tozsamos¢.

6. Analiza nagrania “Koniec jezyka za przewodnika”: https://youtu.be/JbSrAGoPxJk

Dyskusja na temat podobnych sytuacji w zyciu osob uczacych si¢ polskiego.
Rozszerzenie dla mlodziezy na temat tozsamosci i nacjonalizmu

Zagadnienie: ,,Czy Polka / Polak to ta osoba, ktéora mieszka w Polsce?”
Krotki fragment do dyskus;ji:

., Narody to opowiesci, ktore opowiadamy sobie nawzajem. Nie sq nam dane raz na zawsze.
Mowimy: jestem Polakiem czy Niemcem — ale co to znaczy? Mowimy tym samym jezykiem, ale
mamy rozne doswiadczenia, rozne historie rodzinne. Granice narodow nie sq w naszych
genach, tylko w naszych wyobrazeniach.”

(na podstawie Harari, 21 lekcji na XXI wiek, rozdziat ,, Nacjonalizm”)
Dyskusja klasowa:

e Co to znaczy by¢ Polka / Polakiem za granica?

e Czy jezyk decyduje o tozsamosci?

e Czy mozemy by¢ ,troche tacy, troche tacy”?

Zadania i aktywnosSci

=> Rozmowa mi¢dzypokoleniowa - Zapytaj rodzicoOw lub dziadkow:
— Jak wygladato Boze Narodzenie w ich dziecinstwie?

— Czy mieli jakie$ specjalne zwyczaje w domu?

=> Drzewo rodzinne z mapa $wiata - Narysuj drzewo genealogiczne. Przy kazdej osobie
narysuj flage kraju, z ktorym jest zwigzana.

=> Moje dwa Swiaty - Zr6b plakat lub kolaz:
— po jednej stronie: tradycje z Polski,
— po drugiej: tradycje z kraju, w ktorym mieszkasz.

(Dodaj zdjecia, rysunki, stowa, symbole)

PRZYKLADOWA KARTA PRACY
CZESC I: MOJA RODZINA
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1. Kto nalezy do Twojej rodziny?

Whpisz imiona i1 narysuj potgczenia. Dodaj kraj, z ktérym kojarzy Ci si¢ dana osoba.

Imi¢ Kim jest dla mnie?
kraju pochodzi / mieszka?

np. Babcia Zosia Babcia

2. Jezyki w mojej rodzinie

Jakimi jezykami mowi si¢ w Twojej rodzinie? Zaznacz lub dopisz.

L] polski [J angielski [ niemiecki [ francuski O .............

Kto mOowi po polsku? ...

Czy mowicie po polsku w domu? Tak / Nie / Czasami

CZESC II: SWIETA I TRADYCJE

3. Poréwnaj dwa $wigta — jedno z Polski, drugie z kraju zamieszkania.

Uzupehnij tabele:

Element $wigta Swieto z

Swieto z mojego kraju
Jak si¢ nazywa?
Kiedy si¢ je obchodzi?
Co si¢ wtedy robi?
Jakie sg potrawy?
Czy sa jakie$ symbole?
CZESC III: MOJE DWA SWIATY
4. Dokoncz zdania:

Lubie mowi¢ po polsku, bo

Z jakiego

Polska

Polski
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Gdy mysle o kraju, w ktorym mieszkam, to widze

5. Narysuj lub naklej: Moje dwie kultury — obok siebie
Uzyj kolorow, flag, symboli, zdje¢ lub rysunkow.

Scenariusz lekcji: ,,Rodzina i swieta w dwoch kulturach”
Grupa wiekowa: 8—13 lat
Czas trwania: 45-60 minut
Poziom jezykowy: A2-B1
Cele lekcji (uczen):
rozwija kompetencje miedzykulturowa,
opisuje swoja rodzing i pochodzenie,
porownuje tradycje $wigteczne w Polsce 1 w kraju zamieszkania,
postuguje si¢ jezykiem polskim w kontekscie zycia codziennego i kultury.
Materialy potrzebne:
karta pracy (wydrukowana lub online),
kredki, flamastry, nozyczki, klej,
dostep do zdjecé/tradycji (opcjonalnie: prezentacja multimedialna lub tablica interaktywna),
mapa swiata (lub mapa Europy z Polska 1 krajem zamieszkania).
Przebieg zaje¢:
1. Wprowadzenie (5—10 min)

Rozmowa wprowadzajaca: ,,Czym jest tradycja?”’; ,,Czy obchodzicie swieta po polsku?” ; ,,Jak
wygladaja u Was $§wieta Bozego Narodzenia / Wielkanocy / inne?”’

2. Czes¢ gtowna (30-40 min)

A. Rodzina w dwoch kulturach (10 min)

Uczniowie uzupelniajg tabelke z imionami cztonkdw rodziny, krajami pochodzenia 1 jezykami.
— rozmowa w parach lub mini-prezentacje (kto mowi po polsku w mojej rodzinie).

B. Por6éwnanie $wiat (15 min)
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Uczniowie wypelniajg tabele porownujacg dwa $§wigta (polskie 1 z kraju zamieszkania).
— nauczyciel pokazuje symbole / potrawy / zdjecia.

— uczniowie opowiadaja: ,,W Polsce na $wieta jemy... A tutaj jemy...”

C. Refleksja osobista (10 min)

Uczniowie koncza zdania w karcie pracy (np. ,,Lubi¢ méwi¢ po polsku, bo...”)

— chetni uczniowie czytaja odpowiedzi na forum.

3. Zakonczenie / Podsumowanie (5—10 min)

Podkreslenie roznorodnosci i wartosci kulturowych.

Jak rozumiesz twierdzenie ,,Nie ma lepszych czy gorszych tradycji — kazda co$ wnosi.”

Zadanie domowe : zrobi¢ kolaz lub prezentacj¢ o ,,moich dwoch $wiatach”.

! Dodatkowe aktywnosci:

Gra / Quiz: ,Prawda czy falsz — o Swietach”
Nauczyciel czyta zdania, np.:
—,,W Polsce na Wielkanoc zjada si¢ pizze.” — FALSZ
— ,.Smigus-dyngus to zabawa z woda.” — PRAWDA

Mini-wywiady: dzieci przepytuja rodzicow / dziadkow 1 przynosza odpowiedzi.

4.8. Propozycja katalogu tekstow kultury 1 lektur

Propozycja uwzglednia podziat na trzy kategorie wiekowe uczacych si¢ (5-9, 10-14 1 15+).

1. Grupa wiekowa 5-9 lat

Decyzja doboru lektur nalezy do nauczycieli 1 uwarunkowana jest specyfika danej
szkoty, klasy, uczniow 1 lokalnego $rodowiska. Nauczyciel, znajac potrzeby 1 mozliwosci
ucznidw, zainteresowania, umiej¢tnosci jezykowe, sprawnos¢ czytelnicza, a takze specyfike
srodowiska, wybiera utwory oraz stwarza uczniom mozliwos$¢ rozszerzenia zestawu lektur o
ich wlasne propozycje.

Podejmujac decyzje o wyborze ksigzek dla miodszych dzieci, warto korzysta¢ z
najnowszych utworéw dla dzieci napisanych wspolczesng polszczyzng, w tym
niezawierajacych archaizmow wyrazowych 1 frazeologicznych, czyli stow 1 wyrazen, ktore
wyszly z uzycia we wspolczesnym jezyku polskim (np.: rgbek, biatoglowa, trzewiki, kmie¢,
zbytek, wazycé lekce, miarkowac sobie), znaczeniowych — stéw, ktore majg inne znaczenie niz
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obecnie (np.: sklep — piwnica, ojczyzna — ziemia, majgtek odziedziczone po ojcu),
stowotworczych (np.: mysliwiec, drewka), fleksyjnych (np.: ptacy, zrobim), sktadniowych (np.:
Pasterz owce do wsi przypedzit zamiast Pasterz przypedzit owce do wsi). Mimo iz teksty
zawierajace archaizmy tradycyjnie wystepuja w kanonach lektur zawartych w polskich
podstawach programowych, specyfika nauczania jezyka polskiego za granica wymaga
skupienia si¢ przede wszystkim na tym zakresie stownictwa, frazeologii 1 gramatyki, ktore sg
uzywane wspolczesnie. Odpowiednio wybrane teksty kultury powinny dostarcza¢ wzordéw
jezykowych do wykorzystania w codziennej komunikacji, takze z rowie$nikami.

Wspotczesne teksty dla dzieci, skupione na tematach aktualnych dla najmlodszych
czytelnikow beda wzmacnia¢ wewnetrzng motywacje do czytania, dostarczajagc odpowiedzi na
wazne pytania, tematow do dyskusji podczas zaje¢, a czasem takze inspiracji do wlasnych
wyborow 1 prob literackich.

Konstruujac zestaw tekstow dla uczniéw, nalezy zadba¢ o wybor zar6wno tekstow
literackich, jak nieliterackich, w tym tekstow popularnonaukowych, publicystycznych czy
uzytkowych. Rekomendacje dotyczace najnowszych, warto§ciowych propozycji dla uczniow
mozna znalezé m.in. na stronie https://alternatywnalistalektur.pl/, na ktérej specjalisci

zajmujacy si¢ literaturg dla dzieci polecaja nowosci wydawnicze 1 wartoSciowa klasyke
polskich i zagranicznych utworow dla poszczegdlnych grup wiekowych. Warto rowniez §ledzi¢
strong Polskiej Sekcji IBBY http://www.ibby.pl/?page id=2 , na ktdrej co roku publikowane sa
wyniki konkursu na Ksigzk¢ Roku Polskiej Sekcji IBBY.

2. Grupa wiekowa 10-14 lat
Decyzja doboru lektur nalezy do nauczycieli i uwarunkowana jest specyfika danej

szkoty, klasy, uczniow 1 lokalnego srodowiska. Nauczyciel, znajac potrzeby 1 mozliwosci
ucznidéw, zainteresowania, umiejetnosci jezykowe, sprawnos¢ czytelnicza, a takze specyfike
srodowiska oraz programy szkolne realizowane w szkotach danego kraju, wybiera utwory oraz
stwarza uczniom mozliwo$¢ rozszerzenia zestawu lektur o ich wlasne propozycje.

Wsréd tekstow proponowanych uczniow — w zalezno$ci od poziomu umiejgtnosci
jezykowych — mogg znalez¢ si¢ utwory literatury polskiej 1 thumaczenia utwordéw literatury
Swiatowej:

— powies¢ mlodziezowa wspotczesnego autora, np. Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel,
Moniki Kowaleczko-Szumowskiej, Zuzanny Orlinskiej, Ransona Rigga, Katarzyny
Ryrych, Erica-Emmanuela Schmitta, Marcina Szczygielskiego, Doroty Terakowskiej,
Markusa Zusaka, Johna Boyne’a, Marine Carteron, Susan Collins, Johna Greena;

— powies¢ historyczna, np.: wybrana pozycja z serii A To Historia!, Ale historia... lub
Zdarzyto si¢ w Polsce,

— basnie i1 legendy polskie;
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ksigzka popularnonaukowa, np. Tomasza Rozka, Adama Wajraka, ¥Lukasza
Wierzbickiego, Marcina Ryszkiewicza, Jareda Diamonda, Richarda Dawkinsa, Josteina
Gaardnera;

reportaz, np. Lukasza Pilipa, Podworko bez trzepaka, Illony Wisniewskiej, Ryszarda
Kapuscinskiego;

teksty dotyczace wspotczesnego jezyka polskiego, np.: Mirostawa Banko Polszczyzna
na co dzien, Agaty Haci, Ucha, fochy, tarapaty. Czyli wszystko, co chcielibyscie
wiedziec¢ o polszczyznie i o co nie baliscie sie zapytac¢; Pauliny Mikuty, Mowigc inaczej.
Jak pisac i mowic, zeby sie nie pogubic; Walerego Pisarka, Stowa miedzy ludzmi;

wspotczesne (XX- 1 XXI-wieczne) wiersze polskie, np. Juliana Tuwima, Konstantego
Ildefonsa Galczynskiego, Zbigniewa Herberta, Czeslawa Milosza, Tadeusza
Roézewicza, Wistawy Szymborskiej;

teksty z polskiej prasy wspolczesnej (np.: artykul, wywiad, reportaz)
w wersji papierowej i elektroniczne;.

Proponowane teksty nalezace do literatury powszechnej stuza zacheceniu ucznidw do

czytania w jezyku polskim poprzez mozliwo$¢ samodzielnego wyboru lektur odpowiadajacych

ich czytelniczym gustom i zainteresowaniom.

3. Grupa wiekowa 15-18 lat
Decyzja doboru pozostatych lektur nalezy do nauczycieli i uwarunkowana jest

specyfika danej szkoty, klasy, uczniéw i lokalnego srodowiska. Nauczyciel, znajac potrzeby i

mozliwo$ci ucznidw, zainteresowania, umiejetnosci jezykowe, sprawnos¢ czytelnicza, a takze
specyfike srodowiska oraz programy szkolne realizowane w szkotach danego kraju, wybiera

utwory oraz stwarza uczniom mozliwo$¢ rozszerzenia zestawu lektur o ich wtasne propozycje.

Wsréd tekstow proponowanych uczniow — w zalezno$ci od poziomu umiejgtnosci

jezykowych — moga znalez¢ si¢ utwory literatury polskiej 1 ttumaczenia utworéw literatury

Swiatowej:

powies¢ mlodziezowa wspodtczesnego autora, np. Malgorzaty Musierowicz, Katarzyny
Ryrych, Marcina Szczygielskiego, Doroty Terakowskiej;

powies¢ wspodlczesnego autora, np. Stefana Chwina, Pawta Huellego, Tadeusza
Konwickiego, Olgi Tokarczuk; Joanny Bator, Ingi Iwasiow, Jacka Dehnela, Doroty
Mastowskiej, Szczepana Twardocha, Marcina Wichy, Mikotaja Grynberga;

powies¢ fantasy, np. Ursuli Le Guin, Johna Ronalda Reuela Tolkiena, Andrzeja
Sapkowskiego;

opowiadanie wspotczesnego autora, np. Idy Fink, Irit Amiel, Andrzeja Stasiuka;
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esej, np. Marii Janion, Leszka Kotakowskiego, Zygmunta Kubiaka, Mieczystawa
Jastruna, Czestawa Milosza, Adama Zagajewskiego, Zbigniewa Herberta;

reportaz, np. Ryszarda Kapuscinskiego, Hanny Krall, Henryka Grynberga, Artura
Domostawskiego, Anny Bikont, Magdaleny Grzebaltkowskiej, Pawla Piotra Reszki,
Pawta Smolenskiego;

wybrane teksty popularnonaukowe (np. fragmenty ksigzek, artykuly), w tym
teksty dotyczace wspotczesnego jezyka polskiego, np. Jerzego Bralczyka, Andrzeja
Markowskiego, Jana Miodka, Jerzego Sosnowskiego, Wszystko zalezy od przyimka,

wspotczesne (XX- 1 XXlI-wieczne) wiersze polskie, np. Marii Pawlikowskiej-
Jasnorzewskiej, Juliana Tuwima, Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego, Mirona
Biatoszewskiego, Zbigniewa Herberta, Czestawa Milosza, Tadeusza Roézewicza,
Wistawy Szymborskiej, Stanistawa Baranczaka;

tekst z polskiej prasy wspotczesnej (np.: felieton, polemika, recenzja);

przemoéwienie, np. Wistawy Szymborskiej, Wtadystawa Bartoszewskiego, Olgi
Tokarczuk, Mariana Turskiego.

Rozwijaniu wiedzy na temat wspotczesnej kultury polskiej, w tym przyblizeniu klasycznych

tekstow, ktore ze wzgledu na przedstawione realia lub warstwe jezykowa moga by¢ dla uczniow

trudniejsze w odbiorze, stuza dzieta teatralne i filmowe dostepne w serwisach VOD. Wspieraja
one takze doskonalenie kompetencji odbioru jezyka méwionego i pozawerbalnych elementow

komunikacji. Filmy i spektakle, ktore warto w catosci lub we fragmentach wykorzysta¢ podczas

zajeé, to miedzy innymi:

1.
2.

10.
11.
12.

Nad Niemnem, rez. Zbigniew Kuzminski;
Dolina Issy, rez. Tadeusz Konwicki;

Pan Tadeusz, rez. Andrzej Wajda;

Potop, rez. Jerzy Hoftman

Chiopi, rez. Hugh Welchman, Dorota Kobiela
Dekalog, rez. Krzysztof Kieslowski, wybrane filmy z cyklu;
Emigranci, rez. Kazimierz Kutz;

W ciemnosci, rez. Agnieszka Holland;

Nad rzekq, ktorej nie ma, rez. Andrzej Baranski;
Niewinni czarodzieje, rez. Andrzej Wajda;

Ida rez. Pawel Pawlikowski;

Wspotcezesne spektakle Teatru Telewizji Polskiej: https://teatrtv.vod.tvp.pl/
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4.9. Katalog tematyczny

Wprowadzenie do katalogu sugerowanych kregow tematycznych

Ponizsze zestawienie przedstawia szeroki, lecz niewyczerpujacy katalog sugerowanych
kregdéw tematycznych, zgodnych z wyzwaniami i oczekiwaniami, jakie stawia przed nami
wspotczesny, zglobalizowany §wiat. Zestawienie to ma charakter orientacyjny i powinno by¢
traktowane jako drogowskaz w planowaniu i realizacji dziatan dydaktycznych w zakresie
nauczania jezyka polskiego jako dziedziczonego. Niezwykle istotne jest, aby przy korzystaniu
z tego materialu zawsze uwzglednia¢ konkretny kontekst edukacyjny oraz kraj, w ktorym
prowadzona jest nauka jezyka. Proponowane tematy i ich uktad wymagaja dostosowania do
potrzeb o0s6b uczacych si¢ zarOwno w wymiarze jezykowym, jak i kulturowym z
uwzglednieniem ich wieku, poziomu kompetencji oraz dos§wiadczen edukacyjnych.

Dzieci i mtodziez polskiego pochodzenia, ktére wychowywaty si¢ w dwujezycznych
domach i miaty bogaty kontakt z jezykiem polskim, nierzadko dysponuja szerokim repertuarem
kompetencji jezykowych. Potrafig si¢ swobodnie komunikowa¢ w sytuacjach codziennych,
postuguja si¢ jezykiem potocznym 1 maja naturalng ptynno$¢ wypowiedzi ustnych. Te
umiejetnosci stanowig znakomitg podstawe do dalszego rozwoju jezyka.

Jednak nawet u tych oséb uczacych si¢ dostrzegalne sg obszary wymagajace wsparcia
dydaktycznego, takie jak jezyk formalny i oficjalny niezbedny w wypowiedziach szkolnych 1
pisemnych lub znajomos$¢ jezykowych form grzecznosciowych oraz zasad bliskosci 1 dystansu
komunikacyjnego. Rownie wazne jest rozwijanie umiejetnosci poruszania si¢ w roznych
konwencjach spotecznych, np. w kontekscie pisania e-maili, prowadzenia rozméw z dorostymi,

wystapien publicznych czy udzialu w Zyciu instytucjonalnym.

Jezyk edukacji szkolnej — definicja i rola

Jednym z kluczowych obszarow rozwijania jezyka polskiego jako dziedziczonego jest
jezyk edukacji szkolnej (ang. language of schooling lub language of instruction). Termin ten
odnosi si¢ do jezyka (lub jezykow), ktory jest uzywany jako podstawowe medium nauczania i
uczenia si¢ w systemie edukacji formalnej. Jak wskazuje Rada Europy (2009, 2015, 2020),
obejmuje on nie tylko jezyk codziennej komunikacji szkolnej, lecz przede wszystkim jezyk
edukacji przedmiotowej, jezyk dyskursu akademickiego oraz jezyk wymagany do rozumienia

1 tworzenia wypowiedzi w ramach nauki szkolne;.
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Z kolei Pamuta-Behrens i Szymanska (2021, 2023) definiujg jezyk edukacji szkolnej
jako jezyk uzywany w §rodowisku szkolnym do uczenia si¢ i nauczania, obejmujacy zarowno
jezyk przedmiotéw nauczania, jak i jezyk organizujacy proces edukacyjny. To jezyk, ktory
umozliwia osobom uczacym si¢ rozumienie polecen, tekstow podrecznikowych, wypowiedzi
0sOb nauczajacych, a takze formutowanie odpowiedzi ustnych i pisemnych. Jezyk edukacji
szkolnej taczy elementy jezyka ogoélnego, formalnego i specjalistycznego, a jego opanowanie
wymaga umiejetnosci przechodzenia miedzy rejestrami oraz dostosowywania formy
wypowiedzi do sytuacji edukacyjnej. Obejmuje on nie tylko jezyk instrukcji i polecen
nauczycielskich, ale takze jezyk poszczegdlnych przedmiotow, np. matematyki, nauk
przyrodniczych, geografii, historii czy s sztuki, a wiec jezyk, ktory umozliwia przetwarzanie,
analizowanie i wyrazanie wiedzy. Dla dzieci i miodziezy wielojezycznej rozwijanie jezyka
edukacji szkolnej w jezyku polskim moze stanowi¢ pomost do bardziej §wiadomego i pelnego
uczestnictwa w polskim zyciu kulturowym oraz w przypadku niektorych oséb uczacych si¢

umozliwi¢ kontynuacje edukacji w Polsce lub w srodowisku polskojezycznym.

W nauczaniu j¢zyka osob wielojezycznych szczegdlne znaczenie ma podejscie oparte
na zasobach osoby uczacej si¢, w ktorych roézne jezyki 1 doswiadczenia traktowane sg jako
potencjat wspierajacy uczenie si¢, a nie przeszkoda. Osoba uczaca si¢ nie zaczyna nauki ,,0d
zera” lecz wnosi ze sobg wiedze, stownictwo oraz strategie komunikacyjne i poznawcze w
jezyku pierwszym (L1), ktore moga by¢ $§wiadomie wykorzystywane podczas rozwijania
kompetencji w jezyku drugim (L2). Ten miedzyjezykowy transfer, zaroOwno na poziomie tresci,

jak 1 sposobu uczenia si¢, umozliwia efektywniejsze przyswajanie nowych struktur 1 pojec.

Kluczowa strategia w tym podejsSciu jest transjezyczno$¢ (translanguaging), ktora
zaktada elastyczne i §wiadome przechodzenie migdzy jezykami w celu glgbszego zrozumienia,
planowania, wyjasniania 1 komunikowania si¢. Umozliwia to nie tylko lepsze opanowanie
jezyka edukacji szkolnej, ale tez wzmacnia tozsamos$¢ osoby uczacej si¢ i jej sprawczo$¢ w

procesie uczenia sig.

Rownolegle, w podejsciu glottodydaktycznym istotne jest zastosowanie zasady
rusztowania (scaffolding), rozumianej jako $wiadome budowanie nowych tresci jezykowych
na bazie juz istniejacych zasobow poznawczych i jezykowych osoby uczacej sie. W praktyce
oznacza to, ze osoba nauczajaca powinna si¢ga¢ do wiedzy i do§wiadczen zdobytych w jezyku
wickszosciowym oraz w systemie edukacyjnym kraju zamieszkania, traktujac je jako punkt
wyjscia do rozwijania kompetencji w jezyku polskim. Przykladem moze by¢ edukacja
matematyczna — jesli wiadomo, ze dzieci w danym kraju ucza si¢ dodawania i odejmowania w
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wieku pieciu lat, to nauka jezyka polskiego moze réwnolegle wprowadza¢ stlownictwo i
struktury zwigzane z tymi operacjami (np. doda¢, odjaé, razem, ile zostato), a takze ¢wiczenia
wspierajace rozumienie polecen matematycznych w jezyku polskim. Analogicznie, w naukach
przyrodniczych czy edukacji spotecznej warto wykorzystywac tre$ci znane osobie uczacej si¢
z lokalnej szkoty, takie jak pory roku, cykl zycia roslin czy zasady higieny, aby stopniowo
rozwijac jej zasob stownictwa 1 struktur w jezyku polskim. Warto podkresli¢, ze przedstawiona
tematyka ram programowych nie stanowi sztywnego kanonu tre$ci szczeg6lnie w obszarze
jezyka instrukcji. Jej rolg jest wspieranie tych osrodkow edukacyjnych, ktore pragng
holistycznie zadba¢ o zrownowazony rozwoj wielojezyczny dzieci 1 mtodziezy polskiego
pochodzenia. Takie podejécie sprzyja budowaniu tozsamos$ci kulturowej, wzmacnia wiez z
jezykiem dziedziczonym oraz rozwija umiegj¢tnosci jezykowe w sposéb funkcjonalny,

zintegrowany i trwaty.

Nalezy rowniez pami¢taé, ze omawiane tematy powinny by¢ przedstawiane w mozliwie
najszerszym kontek$cie kulturowym i geograficznym. Wazne jest, by dostrzega¢ i uznawac
ztozono$¢ tozsamosci ucznidw, ktorzy funkcjonuja jednocze$nie w przestrzeni kraju
zamieszkania oraz w relacji z Polska jako ojczyzna przodkow, przestrzenig kulturowa,
jezykowa i symboliczng. Dlatego w przypadku zagadnien takich jak muzyka, film, literatura
czy historia, warto nie ogranicza¢ si¢ wyltacznie do dziel powstatych w Polsce, lecz réwniez
wiacza¢ tworczos¢ osob polskiego pochodzenia dziatajacych poza granicami kraju. Prace
polonijnych tworczyn 1 tworcow, zwlaszcza takich, ktorzy poruszaja tematy migracji,
wielojezycznosci czy dwukulturowosci (ale nie tylko) moga stac si¢ nie tylko zrodtem wiedzy,
ale tez przestrzenig identytfikacji i refleksji nad wtasnym do§wiadczeniem osoby uczacej si€.

Uwzglednianie kontekstu migracyjnego oraz lokalnych realiéw kulturowych oséb
uczacych si¢ pozwala zintegrowaé nauczanie j¢zyka z ich zyciem codziennym i emocjonalnym,
wzmacniajac tym samym motywacje oraz trwatos¢ przyswajanych tresci. Takie podejscie nie
tylko wspiera rozwd] kompetencji jezykowych, lecz takze ksztaltuje postawy otwartosci,

ciekawosci $wiata 1 §wiadomego uczestnictwa w kulturze zaréwno polskiej, jak i kraju

zamieszkania.

Warto podkresli¢, ze rama programowa nie narzuca obowigzku realizowania
wszystkich zaproponowanych tresci. Celem elastycznej 1 otwartej ramy programowej jest
wspieranie tych $rodowisk edukacyjnych, ktére podejmuja $wiadome dzialania na rzecz
harmonijnego rozwoju wielojezycznosci wsrod dzieci 1 mlodziezy pochodzenia polskiego

mieszkajacych za granica. Tylko podejscie zintegrowane, Swiadome i osadzone w lokalnym
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kontekscie moze sprzyjac¢ funkcjonalnemu 1 dtugofalowemu zakorzenieniu jezyka polskiego w

Swiadomosci 0sOb uczacych si¢ poza Polska.

4.9.1 Ogolny katalog tematyczny

Al A2 | Bl B2
CZ1.OWIEK
imig i imig i nazwisko, e dane personalne, e dane personalne:
nazwisko, adres, wiek, o wyglgd zewnetrzny, imie i nazwisko,
adres, wiek, miejsce e ubranie, adres, plec, wiek,
miejsce urodzenia, e cechy charakteru, miejsce urodzenia,
urodzenia, podstawowe e uczucia i emocje, stan cywilny,
znajomosé emocje i e upodobania, e przynaleznosé
Jezykow, uczucia, o marzenia narodowa/panstwo
zawody, znajomoscé . wa,
podstawowe Jezykow, *  znajomos¢
emocje i zawody; Jezykow,
uczucia wyglqd, o wyksztalcenie,
podstawowe zawod, zajecie,
cechy o wyglgd zewnetrzny,
charakteru, e ubranie,
emocje i e cechy charakteru,
uczucia, ® uczucia i emocje,
przynaleznosé ® upodobania
narodowa/panst
wowa
RODZINA I ZNAJOMI
cztonkowie czlonkowie e czlonkowie rodziny, e czlonkowie
rodziny, rodziny, relacje krewni, rodziny,
kontakty z rodzinne i e stopnie o wielkos¢ rodziny,
rowiesnikami przyjacielskie, pokrewienstwa e historia rodziny i
i innymi Stopnie e historia i pochodzenie,
osobami pokrewienstwa, pochodzenie e  stopnie
historia i rodziny, pokrewienstwa,
pochodzenie o relacje rodzinne, e  frewni, relacje
rodziny, ®  uroczystosci rodzinne,
relacje rodzinne, rodzinne, ®  uroczystosci
uroczystosci o konflikty rodzinne,
rodzinne miedzypokoleniowe, e problemy rodzinne,
komunikacja o konflikty
nieformalna z *  malzenstwo/partner miedzypokoleniowe,
rodzing stwo,
komunikacja z ®  zmieniajqce sig role *  malzenstwo/partner
rowiesnikami, w rodzinie, stwo,
komunikacja z e tradycyjne i e  zmieniajgce sig role
dorostymi, wspolczesne w rodzinie,
tolerancja i wartosci, e tradycyjne i
szacunek, e modele rodziny, wspolczesne
polskie e role spoleczne, wartosci,
uroczystosci e komunikacja e modele rodziny,
rodzinne nieformalna w e role spoleczne,
uroczystosci rodzinie,
rodzinne
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Swigtowane w o komunikacja o komunikacja

kraju formalna z nieformalna w

zamieszkania nieznajomymi i rodzinie,
dorostymi, o komunikacja

o komunikacja z formalna z
rowiesnikami, nieznajomymi i

®  grzecznosé dorostymi,
Jjezykowa, e komunikacja z

o dystans i bliskos¢ w rowiesnikami,
relacjach e grzecznosé¢
spotecznych, Jjezykowa,

e tolerancja i o dystans i bliskos¢ w
szacunek polskie relacjach
uroczystosci spolecznych,
rodzinne e roznorodnosc i

®  uroczystosci mobilnos¢
rodzinne spoteczna,
Swigtowane w kraju o wykluczenie
zamieszkania spoleczne,

e tolerancja i
szacunek,
e polskie uroczystosci
rodzinne,
®  uroczystosci
rodzinne
Swigtowane w kraju
zamieszkania,
ZYCIE CODZIENNE
rutyna dnia rutyna dnia e rutyna zZycia ®  rutyna zycia
codziennego, codziennego, codziennego, codziennego,
pory dnia, pory dnia, e pory dnia, e pory dnia,
przedmioty plany na e przedmioty e przedmioty
codziennego przysztoscé, codziennego codziennego
uzytku, wydarzenia uzytku, uzytku,
minione, e Zycie towarzyskie, e Zycie towarzyskie,
podstawowe o styl Zycia o syl Zycia
czynnosci
dnia
codziennego,
przedmioty
codziennego
uzytku
SPEDZANIE CZASU WOLNEGO
zainteresowa zainteresowania, e  zainteresowania, ®  Zzainteresowania,
nia, e gryizabawy, e gryizabawy,
gryi gry i zabawy, e sport e sport
zabawy, sport e sprzet i obiekty o sprzetiobiekty
sport hobby sportowe sportowe
DOM I OTOCZENIE
rodzaje rodzayj, o typy budynkow, ® rodzaje
pomieszczen, potozenie, e pomieszczenia i ich pomieszczen,
podstawowe rodzaje funkcje, ®  podstawowe
wyposazenie pomieszczen, ®  wyposazenie wyposazenie
podstawowe wnetrz, e osoby w kryzysie
wyposazenie ®  rodzaj, polozenie i bezdomnosci
wielko$¢
miejscowosci,
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* instytucje

rodzaj, polozenie i

uzytecznosci wielkos¢
publicznej, miejscowosci,

o infrastruktura * instytucje
uzytecznosci
publicznej,

e infrastruktura
[ ]
6 ZYCIE SZKOLNE
organizacja organizacja zZycia e organizacja zycia e organizacja zycia
zycia szkolnego, szkolnego, szkolnego,
szkolnego, przedmioty ®  przedmioty e przedmioty
przedmioty szkolne, zwiqgzane ze szkolg, zwiqgzane ze szkolg,
szkolne, przybory ®  zajecia szkolne i e  zajecia szkolne i
przybory szkolne, pozaszkolne, pozaszkolne,
szkolne dziatania w e Zycie na uczelni/w e studia
moja szkole, szkole e  Zycie na uczelni/w
edukacja podstawowe o szkole
prawa i .
obowigzki
ucznia,
zajecia
dodatkowe
moja edukacja
7 PRACA I EDUKACJA
typy szkol, szkota w kraju ®  nazwy zawodow, ®  miejsce pracy,
pomieszczeni zamieszkania i w ®  miejsca i rodzaje e rodzaje pracy,
a szkolne, Polsce pracy e nazwy zawodow,
podstawowe typu szkol, o wyksztalcenie i e place i zarobki,
wyposazenie pomieszczenia wybory zawodowe, o  warunki
szkolne e ambicje, zatrudnienia,
wyposazenie. e edukacja po 16. e rynek pracy.
roku zycia o system edukacji,
° e rodzaje szkof,
° o lierunki studiow,
e  stopnie naukowe i
administracyjne
o wyksztalcenie i
wybory zawodowe,
ambicje,
edukacja po 16.
roku Zycia
PODROZE I TURYSTYKA
rodzayj, rodzaj, wielkos¢ o Srodki transportu e  rodzaj, polozenie i
wielkos¢ miejscowosci, planowanie wielkos¢
miejscowosci plan podrozy, miejscowosci
srodki miejscowosci ®  rodzaje podrozy, e instytucje
fransportu. podroze i srodki o zabytki i atrakcje uzytecznosci
8 Srodki transportu turystyczne w publicznej,
- komunikacji, srodki Polsce i kraju e plan przestrzenny,
bezpieczenst komunikacji zamieszkania *  miasto a wies,
wo na rozklady jazdy, e regiony Polski e podroze i Srodki
drodze. ciekawe miejsca transportu

w mojej okolicy,
w kraju

srodki komunikacji
miejskiej
baza noclegowa,
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zamieszkania w
Polsce.

srodki transportu,
biura podrozy,
atrakcje
turystyczne
regiony Polski i
kraju zamieszkania

ZYWIENIE
e positki, artykuty o artykuly o artykuly
® dania, spozywcze, spozywcze, spozywcze,
e napoje, positki, dania, o positki, dania,
e nakrycia nakrycia stotowe, ® napoje, ® napoje,
stolowe dania, e przybory e nakrycia stolowe,
91 napoje, takze w kuchenne, e przybory kuchenne,
0 odniesieniu do *  przepisy o przepisy kulinarne,
doswiadczen z kulinarne, e kuchnia polska,
kraju * nawyki e kuchnia kraju
zamieszkania Zywieniowe, zamieszkania
e kuchnia polska, .
o kuchnia kraju
zamieszkania
]
ZAKUPY I USLUGI
o skiepy, sklepy, ®  rodzaje sklepow i ®  rodzaje sklepow,
o artykuly podstawowe punktow e fowary
spozywcze, artykuty ustugowych o skladi
e miary i wagi, spozywcze i inne e produkty i ich wlasciwosci,
ilo$ci, (odziez, wlasciwosci (miary, e informacja,
e  pienigdze kosmetyki), wagi i rozmiary) promocja i
miary i wagi, e sposoby platnosci reklama,
ilosci, e promocja i e miary, wagii
pienigdze reklama, rozmiary,
®  zakupy przez e warsztaty i punkty
10 internet, ustugowe (fryzjer,
1 e zakupy pralnia, stacja
stacjonarne, benzynowa itp.),
o waluty e sposoby placenia
(gotowka, karty
kredytowe, raty,
kredyt, leasing
itp.),

e zakupy przez
internet, z ofert
internetowych,

e zakupy stacjonarne

e sprzedaz sieciowa

[ ]

ZDROWIE I HIGIENA OSOBISTA
e samopoczuci wizyta u e |igiena osobista, e samopoczucie,
e lekarza, o czesci ciala — e higiena osobista,
®  higiena higiena nazewnictwo e czesci ciala,
11 osobista, osobista, formalne i e stan zdrowia,
2_ ®  podstawowe czesci ciata — domowe, e choroby,
czesci ciata. nazewnictwo e samopoczucie, e wizyta u lekarza
formalne i e stan zdrowia, (specjalisty),
domowe, e choroby, * apteka,
o wizyta u lekarza e zdrowy styl zycia,
apteka, o wypadki,
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®  podstawowe o zdrowy styl Zycia, o diagnostyka
procesy o profilaktyka, (badania, analizy),
Zyciowe, o choroby XXI wieku *  profilakiyka,
¢ numery ®  uzaleznienia e  uzaleznienia,
alarmowe ° hlglena uczenia Sl? o ChOI"Oby XXI
e higiena pracy wieku,
e higiena uczenia sie
e  higiena pracy
e ochrona zdrowia w
kraju zamieszkania
i Polsce
SRODOWISKO NATURALNE
. ®  pory roku, e pory roku, o klimat,
e pory roku, ®  pogoda, o [limat, e pory roku,
® pogoda, o [limat, ® pogoda, ® pogoda,
* nazwy e przyroda w e frajobrazy, e  frajobrazy,
najbardziej najblizszej o Swiat roslin i e  Swiat roslin i
12 popularnych okolicy, zwierzqt, zwierzqgt,
= roslin i e wybrane nazwy e ochrona przyrody, e ochrona przyrody,
zwierzgt, roslin i e ckologia e problemy
o nazwy zwierzgt, e pomoc zwierzetom ekologiczne
podstawowyc ®  nazwy ®  katastrofy
h procesow w podstawowych naturalne
przyrodzie procesow w
przyrodzie
MEDIA, TECHNOLOGIA I CYFRYZACJA
e domowe e domowe ®  rozwoj techniki i ®  rozwdj techniki
urzgdzenia urzqdzenia technologii e komputeryzacja,
technologiczn technologiczne cyfrowych e motoryzacja,
e e telewizja, radio, o nowe media o telekomunikacja
o telewizja, internet, prasa e Dbezpieczenstwo w itp.
radio, sieci e badania naukowe,
internet o media e odkrycia i
13 spotecznosciowe wynalazki
4 e media tradycyjne e media
. spolecznosciowe:
korzysci i
zagrozenia
e oyfryzacja
polskiego
spoteczenstwa
e rola internetu w
codziennym Zyciu
UROCZYSTOSCI I TRADYCJE
o zwyczaje i o Swigtaw Polsce i e tradycje, o zrodiai
tradycje: w kraju e uroczystosci pochodzenie
14 e zasady zamieszkania e obrzedy o wplyw spofeczny i
3 grzecznoscio e tradycje w e zwyczaje ekonomiczny
we; Polsce i w kraju e dziedzictwo
powitanie, zamieszkania lokalne
pozegnanie.
PANSTWO, SPOLECZENSTWO I SPOLECZNOSCI
o symbole o symbole e spolecznos¢ lokalna e Polska i Unia
15 narodowe narodowe i uczestnictwo Europejska: rola
6 e  znani Polacy i lokalne Polski w Europie,
znane Polki o symbole wyzwania unijne
narodowe,
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®  podstawowe e znani Polacy i Polska i swiat: rola
zasady znane Polki Polski w swiecie,
wspolzycia e Polonia wyzwania i
spotecznego e emigracja, mozliwosci
(grzecznosc) mobilnosé spoleczenstwo i
e glowne swieta spoleczna, obywatelstwo:
panstwowe wielokulturowosé patriotyzm,
® e symbole stereotypy,
narodowe, zaangazowanie
o dziedzictwo zaangazowanie
kulturowe, polityczne i
e patriotyzm, obywatelskie:
®  postawa postawy
obywatelska, obywatelskie,
o stereotypy miodziez a polityka,
kulturowe wybory, )
e podobienstwa i spoteczeris t_WO
résnice obywatelskie
Jezyk wlgczajgcy
Remigracja
wplyw migracji na
spoleczenstwo i
spolecznosci
polskie na swiecie —
moja historia
ZYCIE KULTURALNE
o muzyka o muzyka o  muzyka muzyka
o film e kino e kino kino
e featr e teatr teatr
o film o film film
16 e festiwale o festiwale festiwale
7 o sztuka o sztuka sztuka
o dziedziny wiedzy, e prasa tworcy i tworczynie
nazwy ®  tworcy i tworczynie kultury polskiej i
podstawowych kultury polskiej polonijnej
instytucji
kultury
L]
17 JEZYK EDUKACJI SZKOLNEJ (zob. Tabela x)
3
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4.9.2 Szczegbdtowy katalog tematyczny

Tematyka
Al

6-9 lat

10-14

15+

Czlowiek

Kim jeste$ i co
potrafisz?

Jak si¢ przedstawiasz?
(Imie, wiek, kraj, jezyk)

Gdzie mieszkasz?

Jakie jezyki znasz i
jakich sie uczysz?

Jakie masz cechy
charakteru

Jaki zawdd ma ta
osoba? Praca mojej
mamy/mojego taty.

Jak si¢ dzi$§ czujesz?
Nazywanie uczuc€ i
emocji.

Kim jestes 1 co potrafisz?

Jak sie przedstawiasz? (Imig,
wiek, kraj, jezyk)

Miejsce twojego urodzenia i
gdzie teraz mieszkasz?

Jakie jezyki znasz 1 jakich
si¢ uczysz?

Jakie masz cechy
charakteru?

Jaki zawdd ci si¢ podoba?
(rozpoznawanie i opisywanie
zawodow)

Jakie emocje znasz 1 jak je
okazujesz? — nazywanie
uczu¢ 1 emocji oraz ich
opisywanie.

Kim jestes$ i co
potrafisz?

Jak si¢ przedstawiasz?
(Imie, wiek, kraj,
jezyk)

Miejsce twojego
urodzenia i gdzie teraz
mieszkasz?

Jakie jezyki znasz i
jakich sie uczysz?

Jak opisaltbys siebie w
trzech zdaniach? -
twoje cechy
charakteru

Jaki zawdd Ci sig
podoba? —nazwy
zawodow, wymagane
kompetencje.

Jakie to uczucie? Co
robisz, gdy jestes
smutny / zty/wesotly?
nazywanie i
opisywanie uczu¢ i
emocji.

Rodzina i znajomi
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Kto jest w twojej
rodzinie? (mama, tata,
brat, siostra, babcia...)

Z kim si¢ bawisz?
Kogo lubisz?
Dlaczego? - opis
wygladu 1 charakteru.

Co robisz z kolegami 1
kolezankami w szkole?

Wiesz, jak nalezy si¢
zachowa¢ w kontaktach
z innymi (formy
grzeczno$ciowe w

Kto nalezy do twojej
rodziny? Moja rodzinna
mapa §wiata - stopnie
pokrewienstwa w najblizszej
rodzinie, miejsca.

Kto to jest? — Opowiedz o
tej osobie. Jak on/ona
wyglada? Jaki on/ona jest?

Co robimy razem z
kolegami, kolezankami?

Nawigzywanie
kontaktow/przyjazni —
podstawowe zachowania

Kto jest dla Ciebie
wazny w rodzinie?
Stopnie
pokrewienstwa w
rodzinie.

Jak wyglada mgj
znajomy/przyjaciel?
Jak on/ona wyglada?
Jaki on/ona jest?

Co robimy wspolnie z
moimi ?

Komunikacja z
réowiesnikami i

relacjach réwiesnicztch | jezykowe; dorostymi (formy

1z dorostymi ). grzecznos$ciowe).
Zycie codzienne

Jak wyglada twoj Jak wyglada twoj dzien w Jak wyglada mgj

dzien? Rutyna dnia,
twoje zajecia domowe.

Ktoéra jest godzina?

Moje obowigzki
domowe — opisywanie
dziatan; porzadkowanie
Czynnosci w czasie z
uzyciem wyznacznikéw
jezykowych.

Co robisz po szkole?

Co jest? — przedmioty
codziennego uzytku i
ich przeznaczenie.

tygodniu a jak w weekend?

Ktora jest godzina?
Okreslanie godziny.

Moje obowigzki domowe —
opisywanie dziatan;
porzadkowanie czynnosci w
czasie z uzyciem
wyznacznikow jezykowych.

Co robig po lekcjach? —
nazywanie i proby
opowiadania.

Co jest? — przedmioty
codziennego uzytku i ich
przeznaczenie.

dzien od rana do
wieczora —
opowiadanie z
uwzglednieniem
nazywania czynnosci i
porzadkowania ich w
czasie.

Ktora jest godzina?
Okreslanie godziny.

Jak pomagam w
domu? — opisywanie
dziatan
wykonywanych w
domu

Co robi¢ po zajeciach
w szkole? —
opowiadanie.
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Co jest? — przedmioty
codziennego uzytku i
ich przeznaczenie.

4. Spedzanie czasu wolnego

Jak spedzasz czas po
lekcjach? Co lubisz
robi¢ po szkole?

Jaka to gra? Gry i
zabawy.

Zajecia dodatkowe —
nazywanie i opis.

Jaki to sport? — Grasz,
biegasz, skaczesz czy
pltywasz? Znani polscy
sportowcy i dyscypliny
sportu.

Co potrafisz robi¢ lepiej niz
inni? — sposoby spedzania
wolnego czasu.

W co grasz? Z kim
wygrywasz, a z kim
przegrywasz?

Zajecia dodatkowe,
wolontariat — nazywanie 1
opis.

nasz tego sportowca? —
Poznaj mistrzéw sportu.
Znani polscy sportowcy 1
dyscypliny sportu.

Jaki sport wyglada
$wietnie ale nigdy go
nie probowates?.

Co robisz, kiedy si¢
nudzisz?

Zajecia dodatkowe —
nazywanie i opis.
Czas na wolontariat -
zajecia pozaszkolne

Kto gra w druzynie, a
kto sam? — Sporty
indywidualne 1
zespolowe, znani
polscy sportowcy 1
dyscypliny sportu.

5. Dom 1 otoczenie
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Czy umiesz zrobi¢
wycieczke po domu z
zamknigtymi oczami?
Opis, wzajemne
potozenie pomieszczen.

Co to jest? — sprzety
domowe.

Miejscowos¢, w ktorej
mieszkam - na mapie
Polski.

Skad pochodze? Skad
pochodzi moja rodzina
—kraje na mapie
Swiata.

Jak wyglada twdj dom kiedy
jest batagan? A jak kiedy jest
porzadek?— nazywanie
pomieszczen, opis ich
polozenia i wyposazenia.

Co to jest i do czego stuzy?
— sprze¢ty domowe 1 ich
dziatanie.

Miejscowos$¢, w ktorej
mieszkam - na mapie Polski.

Skad pochodze? — kraj
mojego pochodzenia na
mapie Swiata.

Skad pochodz¢? Skad
pochodzi moja rodzina —
kraje na mapie $wiata.

Miejsca/ miejscowosci, w
ktorych lubie¢ spedzac czas —
opis potozenia, wielkos¢.

Twoje mieszkanie
pojawia si¢ w filmie.
Jak wyglada twoj
salon, kuchnia,
tazienka? nazywanie
pomieszczen, opis ich
potozenia i
wyposazenia.

Co to jest i do czego
shuzy? — sprzety
domowe 1 ich
dziatanie.

Miejscowos$¢, w ktorej
mieszkam - na mapie
Polski.

Skad pochodze? — kraj
mojego pochodzenia
na mapie §wiata.

Tu chce zamieszka¢ —
opis potozenia,
miejsca na mapie
Swiata.

6. Zycie szkolne

Moje zajecia szkolne.

Plan lekcji. Organizacja
roku szkolnego.

Co musisz mie¢ w
plecaku szkolnym?
Jakie przybory sg mi
potrzebne na zajgcia
plastyczne a czego
potrzebuj¢ na zajecia
sportowe?

Moje zajecia szkolne — jak
byto 1 jak jest teraz.

Plan lekcji — zapis 1 czytanie
zapisu. Organizacja roku
szkolnego.

Wybiersz potrzebne na lekcji
przybory szkolne. Jakie
wyposazenie jest potrzebne
na zajecia dodatkowe?

Moje zajecia szkolne
— jak byto 1 jak jest
teraz.

Plan lekcji — twoje
ulubione przedmioty
Organizacja roku
szkolnego.

Jakie wyposazenie
jest potrzebne na
lekcje a jakie na
zajecia dodatkowe?
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7. Praca i edukacja

W ktorej klasie w
szkole moze
zamieszkac¢ smok? Co
tam jest?

Szkota w moim kraju i
w Polsce — co jest
podobne, a co inne? -
ordwnanie szkoty w
Polsce i w kraju gdzie
mieszkasz.

Przewodnik po twojej
szkole - Pomieszczenia
szkolne i ich funkcje — co
gdzie si¢ dzieje?

Poréwnaj szkote w Polsce i
w kraju gdzie mieszkasz.

Jak wyglada twoja
szkota, kiedy nikogo
W nien nie ma?

Przestrzen edukacyjna
— pomieszczenia,
wyposazenie i
infrastruktura szkoty -
poroéwnaj szkote w
Polsce 1 w kraju gdzie
mieszkasz

8. Podréze i turystyka

Czym jedziesz do
szkoty? Poznajemy
srodki komunikacji.

Czym mozna dojechaé
do z Warszawy do
Gdanska.

Jak bezpiecznie przejsé
przez ulicg?

Ktory $rodek transportu
lubisz najbardziej?
Dlaczego?

Czym mozna dojecha¢ do z
Warszawy do Gdanska.

Ktora droga do szkoty jest
bezpieczniejsza? -
bezpieczenstwo na drodze

Jaki srodek transportu
jest dla ciebie
najwygodniejszy? A
najszybszy?

Czym mozna
dojechac do z
Warszawy do
Gdanska.

9. Zywienie

Czy potrafisz zrobi¢
jadlospis dla
kosmonauty? Co je na
sniadanie, obiad 1
kolacje?

W szkolnej stotéwce -

Niedzielny obiad -
nakrywanie do stotu.

przepis na proste danie.

Twoje $niadanie i inne
posiiki.
To umiem sam/ sama

przygotowac? — przepis
kulinarny.

Rodzinne $§wigto -
nakrywanie do stotu.

Ulubione potrawy w Polsce 1

w kraju zamieszkania.

Co jesz w szkole, a co
w domu?

To umiem sam/ sama
przygotowac? —
przepis kulinarny

Wizyta dziadkow -
nakrywanie do stotu.
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Ulubione potrawy w
Polsce i w kraju
zamieszkania.

Ulubione potrawy w
Polsce i w kraju
zamieszkania.

10.Zakupy i ustugi

Co musisz kupic¢?-
proste, podstawowe
zakupy w sklepie
spozywczym lub w
sklepiku szkolnym.

Ile to wazy? Ile to
kosztuje? Warzenie i
ptacenie.

Jeste$s w sklepie i masz 50
zt — co wybierasz?- proste,
podstawowe zakupy w
sklepie spozywczym lub w
sklepiku szkolnym.

Ile to wazy? Ile to kosztuje?
Warzenie i ptacenie.

Co kupujesz na
kolacjg, gdy gotujesz
sam/-a? Ile 1 czego
potrzebujesz?- proste,
podstawowe zakupy
w sklepie
spozywczym

Ile to wazy? Ile to
kosztuje? Warzenie i
placenie.

11. Zdrowie i higiena osobista

Lekcja anatomii —
czesSci ciata.

Jestem chory/ chora —
podstawowe symptomy.

Jak dbasz o zdrowie
rano i wieczorem?

Lekcja anatomii — czgs$ci
ciata.

Jestem chory/ chora — opis
samopoczucia (w domu 1 w
gabinecie lekarskim).

Jak dbasz o swoje zdrowie?

Lekcja anatomii —
czesSci ciata.

Jestem chory/ chora —
opis samopoczucia (W
domu 1 w gabinecie
lekarskim).

Ktora czynnos¢
higieniczna jest
najnudniejsza? A
ktora najlepsza?
Codzienna higiena .

12. Srodowisko naturalne
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Jaka jest dzisiaj
pogoda?

Jaka pore roku lubisz?
Nazwy por roku.

Kalendarz — nazwy
miesi¢cy, odczytywanie
daty.

Poznajemy zwierzeta i
rosliny w naszym
najblizszym otoczeniu.

U co si¢ ubierasz gdy
pada deszcz?

Jaka pogoda jest najlepsza?
Co wtedy robisz?

Jaka pore roku lubisz?
Nazwy por roku.

Kalendarz — nazwy
miesi¢cy, odczytywanie
daty.

Jakie zwierzeta i rosliny zyja
w najblizszym sgsiedztwie.

W co si¢ ubra¢ gdy idziemy
na wycieczke?

Prognoza pogody —
informowanie o
pogodzie; czytanie
informacji o pogodzie.

Ktora pora roku
pasuje do twojego
nastroju? Dlaczego?
Nazwy por roku.

Kalendarz — nazwy
miesigcy,
odczytywanie daty.

Tak wyglada §wiat
wokot mnie —
opisywanie zwierzat i
ro$lin z najblizszego
otoczenia.

W co si¢ ubraé gdy
idziemy do szkotly?

13. Media, technologia, cyfryzacja

Co mam w domu? —
telewizor, komputer,
radio

Lubig to ogladac¢! —
moje programy 1 bajki
Gdzie jest dzwiek? —
radio, gtosnik, telefon
Co robi¢ w internecie?
— ogladam, stucham,
gram

Jak korzystam z internetu? —
ogladam, szukam, ucze si¢
Bezpieczny internet — co
wolno, a czego nie wolno?

Moj telefon — co tam mam 1
do czego uzywam

Mo¢j dzien online — co
robig, z czego
korzystam?

Bezpieczny internet —
bezpieczenstwo w
siecl, zagrozenia

Co ogladam, czego
stucham — moje
wybory.

14. Zwyczaje i tradycje
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Jak si¢ komunikowac¢ z
dorostymi i innymi
uczniami/uczennicami?
— podstawowe zwroty
grzecznos$ciowe.

Moja rodzina méwi
roznymi jezykami

Swieta 1 zwyczaje
swiagteczne w Polsce 1
w kraju zamieszkania.

Ktore stowa grzecznosciowe
lubisz? A ktore sg trudne?—
podstawowe zwroty
grzecznosciowe.

Moja rodzina mowi roznymi
jezykami

Swigta 1 zwyczaje
Swigteczne w Polsce i w
kraju zamieszkania.

Formalne czy
nieformalne? Kiedy 1
jak uzywasz i
ZWrotow
grzeczno$ciowych

Moja rodzina jest
roznojezyczna i
réznokulturowa.

Swigta i zwyczaje
swiateczne w Polsce 1
w kraju zamieszkania.

15. Panstwo spoteczenstwo i1 spotecznosci

Gdzie mieszkam, skad
jestem?

Gdzie lezy Polska? —
wskazuje na mapie
Jakie flagi znam? —
Polska, Europa, inne
kraje

Wazne dla mnie flagi i
symbole narodowe .

Gdzie lezy Polska? —
wskazuje na mapie

Gdzie mieszkaja moi bliscy?
—rodzina w Polsce i na
Swiecie

Jakie flagi znam? — Polska,
Europa, inne kraje

Jak §wietujemy wazne dni?
—np. 11 listopada

Dlaczego wazne s3 zasady 1
kto je ustala?

Polska — co pokazuje
0 niej innym?

Polacy mieszkaja w
wielu miejscach —
gdzie jeszcze?

Jak $wigtujemy wazne
dni? —np. 11 listopada

Moge co$ zmieni¢ —
male dziatania w
mojej klasie

Dlaczego wazne sg
zasady 1 kto je ustala?

16. Zycie kulturalne
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Polskie animacje dla
dzieci — bohaterowie 1
ich przygody

Muzyka polska i
emocje — co czujg, gdy
stucham?

Muzyka, ktorg lubie —
stucham i opowiadam

Kolory kultury — ilustracje i
grafiki

Dokument o prawdziwym
Zyciu — co mnie

Co ogladam, co mnie
inspiruje — kultura
wokot mnie

Muzyka polskich
kompozytorow, —
stucham i wyobrazam
sobie

Moj pierwszy film zaciekawito?
dokumentalny po Moda, sztuka i
polsku — ogladam, wyrazanie siebie - na
wskazuje bohaterow podstawie filmu
dokumentalnego
Tematyka | 7-9 lat 10-14 lat 15-18 lat
A2
1. Cztowiek
Kim jesti jak wyglada | Jaki jest ten bohater Jak
bohater mojego naprawde? — Opis wygladu, | wygladam/wyglada? —

ulubionego filmu, bajki,
ksigzki? — opis i
charakterystyka postaci.

Wiem, jaki zawod
wykonuja moi najblizsi.
Wiem, czym si¢
zajmuje lekarz,
policjant, weterynarz.

Co robisz, kiedy jestes$
smutny/smutna albo
zty/zta? - nazywanie 1
opisywanie uczuc i
emocji.

Skad jestesmy? —
Mowimy o
pochodzeniu, krajach
waznych dla naszej
rodziny 1 jezykach w
klasie.

charakteru 1 zachowania w
okreslonej sytuacji.

Kim chciatbym zosta¢ w
przysztosci — opisywanie
wybranych zawodow,
wskazywanie ich znaczenia.

Kiedy czuje, Ze jestem
»miedzy” jezykami i
kulturami — jezyk emocji,
proste zdania refleksyjne,
nazywanie i opisywanie
uczu¢ 1 emocji wlasnych.

Jezyki 1 kraje w mojej klasie
—kim jeste$my i czego si¢
uczymy?

ustne 1 pisemne
opisywanie siebie,
innych, bohateréw
literackich i
filmowych;
przestrzeganie
wyznacznikow
gatunkowych

Zawdd, ktory pasuje
do mnie — kim
chciatbym zostac 1
dlaczego to wazne.

Kiedy czuje, Ze jestem
»miedzy” jezykami i
kulturami Jakie
emocje s3 ,,na
zewnatrz”, a jakie sg
,,w Srodku”? -
nazywanie i
opisywanie uczuc i
emocji wlasnych i
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bohaterow
lektur/filmow.

Jezyk i kraj
pochodzenia jako
cze$¢ tozsamosci —
kim jestem i jak
mowig?

2. Rodzina i znajomi

Kto mieszka w twoim
domu? - opowiadania o
rodzinie.

Moja rodzina i jej
tradycje.

Kto jest twoim
najlepszym
przyjacielem/twoja
najlepsza przyjaciotka?
Dlaczego?

Czego uczysz si¢ od roznych
cztonkéw twojej rodziny?
Czego inni mogg si¢
nauczy¢ od ciebie? —
charakteryzowanie dziatan w
roli.

Co robimy razem co roku? —
nasza domowa, rodzinna
tradycja

Jak dba¢ o przyjazn? —
podtrzymywanie
kontaktow/przyjazni —
podstawowe zachowania
jezykowe; opowiadanie na
podstawie lektury/filmu oraz
wiasnych doswiadczen.

Jaka rodzing chciatby$
mie¢ w przysztosci?

Co robimy ,,po
swojemu”? — tradycja
tylko naszej rodziny

Jak zaczyna si¢
przyjazn? — Moja
historia lub historia z
ksigzki -
nawiazywanie/
podtrzymywanie
kontaktow/przyjazni —
podstawowe
zachowania jezykowe
(takze akty mowy
posrednie);
opowiadanie na
podstawie lektury
oraz wlasnych
doswiadczen.
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3. Zycie codzienne

Co robisz zawsze, a
czego nie lubisz robié
codziennie? - udziat w
pracach domowych.

Ktory dzien w tygodniu
byt inny niz pozostate?
— opisz plan tego dnia.

O czym marzg przed
snem? opowiadanie o
przysztosci.

Jak w to zagrac? -
instrukcja do proste;j

gry.

Jak wyglada moj dzien —
opowiadanie uwzgledniajace
nazwy czynnosci oraz
jezykowe wyznaczniki ich
nastgpstwa i uktad
przyczynowo-skutkowy.

To juz byto — opowiadanie o
przesztosci.

Jak bedzie wygladat mgj
dzien za 10 lat? —

opowiadanie o przysztosci.

Jak uzywac...? — instrukcja
obstlugi urzadzenia.

Jak wyglada twoj
dzien, kiedy planujesz
go sam/-a?
opowiadanie
uwzgledniajace nazwy
CZynnosci oraz
jezykowe
wyznaczniki ich
nastepstwa 1 uktad
przyczynowo-
skutkowy.

Co zmienito si¢ w
twojej codzienno$ci w
ciggu ostatniego
roku?— opowiadanie o
przesztosci,
uwzglednianie
wyznacznikow
gatunkowych.

Jakie sa twoje plany
na najblizsze
miesigce? — nauka,
odpoczynek, projekty
— opowiadanie o
przysztosci;
uwzglednianie
wyznacznikow
gatunkowych.

Jakie przedmioty sa
dla ciebie wazne w
codziennym zyciu?
Jak one dziataja? —
opowiadanie/
instrukcja;
uwzglednianie
wyznacznikow
gatunkowych.
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5. Spedzanie wolnego czasu

Moje ulubione gry i
zabawy. Zabawy
polskie i zabawy z
kraju zamieszkania.

Czy interesujesz si¢
sportem? Najlepsi
sportowcy z Polski i z
kraju mojego
zamieszkania.

Znalaztem mape skarbu
— co byto dalej? -
opowiadanie (ustne 1
pisemne) o przygodach
prawdziwych i
zmyslonych.

Zajgcia poza szkotg -
opisywanie wybranych.

Kazdy lubi si¢ bawi¢ —
opowiadanie o sposobach
spedzania wolnego czasu;
poréwnywanie gier i zabaw
polskich i znanych z kraju
pochodzenia.

Komu kibicujesz? Zawody
sportowe, sportowcy z
Polski i z kraju mojego
zamieszkania.

Wyobraz sobie dzien, kiedy
wszystko jest inaczej — co
si¢ dzieje? — opowiadanie
(ustne i pisemne) o
przygodach prawdziwych i
zmyslonych.

Zajecia poza szkota —
wolontariat - opisywanie
wybranych dziatan.

Sposoby spedzania
wolnego czasu —
opowiadanie o
ulubionych sposobach
spedzania wolnego
czasu; planowanie
zaje¢ w wolnym
czasie.

Mo6j ulubiony sport
zespotowy —
informowanie o
zasadach gry
zespolowe;.

To lubi¢ robi¢
najbardziej — proby
budowania proste;j
wypowiedzi.

Zajegcia poza szkolg —
wolontariat -
opisywanie
wybranych dziatan.

6. Dom 1 otoczenie

Gdzie mieszkasz i co
znajduje si¢ w twojej
okolicy?

Do czego to stuzy? —
podstawowe
wyposazenie
mieszkania 1 jego
funkcje.

Zgadnij o jakim
sprzgcie domowym

Miasto czy wies? — Co
lubisz bardziej 1 dlaczego?

Tak moglby wyglada¢ mo;j
dom — nazywanie
pomieszczen, opis ich
potozenia i wyposazenia.

Jak dziata odkurzacz? — Co
robi, do czego stuzy, jak go
uzywac? — opis dzialania;

instrukcja (ustna i pisemna).

Moje wymarzone
miejsce — opis
miejsca; potozenie,
wielkosé, klimat,
otoczenie.

Tak moglby wygladac¢
moj dom — nazywanie
pomieszczen,
szczegbtowy opis ich
potozenia 1
wyposazenia.
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mowie? — sprzety
domowe 1 ich dziatanie

Moja miejscowos¢ — co
W niej jest? nazw
miejsc 1 obiektow: dom,
szkota, sklep, park;
lokalizacja

Gdzie to jest? Opis
drogi do szkoly i
innych miejsc

Stolica 1 glbwne miasta
w Polsce 1 w kraju
pochodzenia.

Jak si¢ mieszka w duzym
miescie, a jak na wsi? zalety
i wyzwania Zycia w roznych
typach miejscowosci.

Plan miejscowosci — jak si¢
orientowacé i opisywac
droge? - korzystanie z
prostych planow i map,
rozwijanie umiejgtnosci
opisu trasy 1 lokalizacji,

czytanie plany i mapy, skala.

Potozenie Polski, gléwne
obszary geograficzne (proby
porownywania z krajem
zamieszkania ).

Jak uzywac pralki? —
Opis czynnosci krok
po kroku— opis
dziatania; instrukcja
(ustna i pisemna).

Struktura
urbanistyczna a jako$¢
zycia — analiza-
analiza przestrzeni,
miasto, wies, opis
uktadu miasta/wsi,
dostepnosci ustug)

Dzien w nowym
miescie — poruszanie
si¢ wedlug planu
miasta; czytanie
oznaczen;
opowiadanie.

Wspélna przestrzen —
jak rozne kultury
tworza miejsca
wspolnego zycia?

4. Zycie szkolne

Regulamin szkolny —
prawa i obowiazki
ucznia/uczennicy.

Szkolne $wieta 1
wydarzenia.

Zielona szkola.

Jak wyglada twoja
pierwsza wizyta w
bibliotece szkolnej? —
Opowiedz krok po
kroku.

Opis przedmiotdéw i

przestrzeni szkolnej z

Moje zajecia szkolne — jak
bylo i jak jest teraz —
opowiadanie

Szkolne $wieta 1 wydarzenia
— kalendarz; podstawowe
dziatania/czynnosci.

Zajecia dodatkowe w szkole
— czytanie szkolnej oferty,
dokonywanie wyboru.

Co musisz wiedzie¢, zanim
wypozyczysz ksigzke? —
Zasady 1 dobre rady.

Moje zajecia szkolne
—jak bylo 1 jak jest
teraz —
poréwnywanie.

Szkolne $wieta i
wydarzenia —
kalendarz;
podstawowe
dziatania/ czynnoSci.

Zajecia dodatkowe w
szkole — czytanie
szkolnej oferty,
dokonywanie wyboru
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uzyciem prostych
struktur opisowych i
lokalizacyjnych

Poréwnujemy
kalendarze roku
szkolnego i inne
elementy zwigzane ze
szkotg w Polsce i w
kraju zamieszkania.

Moj plan lekcji 1 przedmioty
szkolne — podobienstwa i
roznice - analiza planow
lekcji w dwoch krajach i
rozmowa o obowigzkowych
1 ulubionych zajeciach

Szkolne zwyczaje 1 zasady —
jak zachowujemy si¢ w
szkole? zasady zycia
szkolnego i1 rozwijanie
jezyka uzywanego w
komunikacji
grzecznos$ciowe;.

Jak krok po kroku
wypozyczy¢ ksigzke z
biblioteki szkolne;.

Czego potrzebuje, by
si¢ dobrze uczy¢?
rozmowa o barierach
i mozliwosciach
edukacyjnych

Moje miejsce w
spotecznosci szkolnej
— klasy, grupy, zajecia
dodatkowe - rola
ucznia w réznych
aktywnos$ciach
szkolnych.

8. Podroze i turystyka

Czym podrézujemy?
Poznajemy $rodki
transportu. Czym 1
gdzie pojecha¢ na
wakacje?

Bezpieczna droga — jak
zachowac si¢ na
drodze.

Ciekawe miejsca w
mojej okolicy i w kraju
mojego pochodzenia.

Planujemy podr6z — wybor
celu, srodkéw transportu...

Zawody zwigzane ze
srodkami transportu (nazwy,
sposob tworzenia, opis
pracy).

Czytamy rozklady jazdy
(takze w Internecie.

Czytamy foldery
reklamowe, przewodniki
turystyczne — wybor i
uzasadnianie wyboru celu
podrozy 1 srodkow
transportu.

Ciekawe miejsca w mojej
okolicy 1 w kraju mojego
pochodzenia — redagowanie
folderu reklamowego; dobor
argumentacji.

Planujemy podréz —
wybor celu, srodkow
transportu...

Czytamy rozklady
jazdy, sprawdzamy
ceny, zamawiamy
bilety (takze w
Internecie).

Stroj prawdziwego
rowerzysty, rolkarza...
— opis.

Podstawowe znaki na
drodze.
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Wybrane znaki drogowe.

9. Zywienie

Zdrowo si¢ odzywiamy
1 uprawiamy sport.

Jemy owoce 1 warzywa.

Pomagam nakry¢ do
stotu.

Nakrywamy do stotu.

Zdrowe odzywianie —
opisywanie zdrowych
produktow; proby
budowania wypowiedzi
perswazyjnych.

Zdrowe 1 niezdrowe
produkty w Polsce i kraju
pochodzenie — opis.

Zdrowy tryb zycia — plan
dnia.

Nakrywamy do stotu.

Zdrowe odzywianie —
opisywanie zdrowych
produktow; proby
budowania
wypowiedzi
perswazyjnych.

Zdrowe 1 niezdrowe
produkty w Polsce i
kraju pochodzenie —
opis.

Zdrowy tryb zycia —
plan dnia.

Zdrowe odzywianie —
menu.

Zdrowy tryb zycia —
objasnianie na czym
polega;
przekonywanie do
prowadzenia
zdrowego trybu zycia;
budowanie
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wypowiedzi
perswazyjnych.

11.Zakupy 1 ustugi

Poréwnywanie.
Do ktorej jest czynne?

Robimy zakupy z
rodzicami.

Do ktorej jest czynne?
Lista zakupow.

Zakupy w sklepie
spozywczym — budowanie
scenek 1 dialogow.

Poréwnywanie ilosci, cen,
wyliczanie reszty.

Zakupy w r6znego
typu sklepach —
nazwy sklepow,
nazwy réznych
artykutow, lista
zakupdow, wazenie,
rozmiary.

Na co wydam
kieszonkowe? —
planowanie
wydatkow.

11. Zdrowie 1 higiena osobista

196



Lekcja anatomii —
czeg$ci mojego ciala i
organy wewnetrzne.

Moje zmysty.

Co robi¢, gdy jestem
chory/chora?

Jestem

zmeczony/zmeczona.

Czesci mojego ciata i organy
wewnetrzne.

Moje zmysty.

Co robi¢, gdy jestem
chory/chora?

Jestem zmeczony/zmeczona.

Wizyta u lekarza —
opisywanie odczu¢ i
objawow.

Opisywanie budowy i
dzialania wybranych
uktadow organizmu
cztowieka.

Czesci mojego ciata i
organy wewngetrzne.

Moje zmysty.

Co robi¢, gdy jestem
chory/chora?

Jestem
zmegczony/zmeczona.

Wizyta u lekarza —
opisywanie odczu¢ i
objawow.

Co to za lekarstwo? —
podstawowe
stownictwo (recepta,
tabletki, syrop,
dawkowanie) —
czytanie ulotek 1
informacji na
opakowaniach lekow.

Jak wybrac¢ lekarza? —
nazywanie
podstawowych
specjalnosci.

Opisywanie budowy i
dziatania
podstawowych
uktadow organizmu
cztowieka.

12. Srodowisko naturalne
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Typowy krajobraz w
mojej okolicy.

Zniszczenia w
przyrodzie
spowodowane przez
czlowieka (zasmiecanie
przyrody, hatas).

Segregujemy $mieci.

Planety i Uktad
Stoneczny.

Prognoza pogody na
najblizszy tydzien.

Przyroda w réznych

porach roku.

Poznajemy zwierzeta i
ros$liny w naszym
otoczeniu.

Poznajemy zwyczaje
niektorych zwierzat.

Zjawiska atmosferyczne —
nazywanie, opis procesow
powstawania $niegu,
deszczu...

Opisujemy podstawowe
procesy zwigzane z zyciem
roslin 1 zwierzat.

Charakteryzujemy klimat w
Polsce i w kraju
pochodzenia.

Opisujemy zjawiska
przyrodnicze w Polsce i w
kraju pochodzenia.

Prognoza pogody —
informowanie o pogodzie;
czytanie informacji o
pogodzie.

Zjawiska
atmosferyczne —
nazywanie, opis
procesow
powstawania $niegu,
deszczu...

Opisujemy
podstawowe procesy
zwigzane z zyciem
roslin 1 zwierzat.

Charakteryzujemy
klimat w Polsce i w
kraju pochodzenia.

Opisujemy zjawiska
przyrodnicze w Polsce
1w kraju
pochodzenia.
Prognoza pogody —
informowanie o
pogodzie; czytanie
informacji o
pogodzie;
porownywanie
prognoz pogody;
czytanie prognozy
dlugoterminowe;.

13. Media, technologia, cyfryzacja

Jak dziata komputer?
Co moge na nim robi¢?

Moje ulubione
urzadzenie domowe.
Jak dziata?

Co styszg, co widze —
poznajemy media

Bezpieczny w sieci — co
robi¢, czego nie robic?

Moj dzien z technologia

Bezpieczny w sieci — co
robi¢, czego nie robic?

Zaprojektuj swoja aplikacje.

Komiks o robocie, ktory
pomaga w codziennym
Zyciu.

Media po polsku i w
innych jezykach

Zostan reporterem -
prosta audycja,
nagranie lub
minireportaz: z zycia
klasy, ze Swigta, z
wycieczki lub inny.
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Zrob swoj wideoblog po
polsku!

Moj cyfrowy §wiat —
aplikacje, ktore lubig

Fake news czy
prawda?

Zréb swoj wideoblog
po polsku!

14. Zwyczaje i tradycje

Wazne daty w
kalendarzu.

Polskie zwyczaje i
tradycje i tradycje
kraju/regionu
pochodzenia.

Co ijak swietujemy w
moim domu?

Jak wyglada wigilia?

Wazne daty w kalendarzu.

Swieta w Polsce i w kraju

zamieszkania — prezentacja.

Najbardziej znane polskie
legendy — czytanie;
opowiadanie odtworcze.

Tradycje z r6znych stron
Swiata

Moje ulubione $wigto.

Wazne daty w
kalendarzu.

Swieta w Polsce i w
kraju zamieszkania —
opowiadanie o
wybranych
zwyczajach;
prezentacja.

Najbardziej znane
polskie legendy —
czytanie; opowiadanie
odtworcze.

Czy tradycje sa nam
jeszcze potrzebne?

Swieta, ktore tacza
ludzi.

15. Panstwo, spoteczenstwo, spotecznosci
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Mieszkam w Polsce —
polskie symbole
narodowe (barwy,
godto hymn narodowy),
symbole europejskie.

Kto to jest? —
Poznajemy znane Polki
i Polakow

Pomagam, bo umiem i
chcee.

Gdzie mieszkam? Skad
pochodze?

Mieszkam w Polsce —
polskie symbole narodowe
(barwy, godto hymn
narodowy), symbole
europejskie.

Polki i Polacy, ktorzy
zmienili §wiat
Wolontariat — pomagam, bo

to wazne.

Moje dwie ojczyzny? —
opowiesci tych, ktorzy
mieszkajg za granica

Mieszkam w Polsce —
polskie symbole
narodowe (barwy,
godto hymn
narodowy), symbole
europejskie.

Kto mnie inspiruje? —
Znani Polacy i Polki
oczami mtodych

Co to znaczy by¢
dobrym obywatelem?

Dlaczego ludzie
migruja?

16. Zycie kulturalne

Atrakcje w Centrum
Nauki Kopernik.

Zwiedzamy muzeum —
wizyta interaktywna w
wybranym muzeum.

Jak zachowac si¢ w
teatrze lub kinie.

Bajka bez stow —
opowiadam, co widze i
CO CZuje

Polskie piosenki dla
dzieci — uczg sie,
$piewam, opowiadam

Maty bohater, wielka
przygoda — jak
wygladatl, co zrobit,
dlaczego mi si¢
podobat?

Zwiedzamy muzeum —
wizyta interaktywna w
wybranym muzeum.

Jak zachowa¢ si¢ w teatrze
lub kinie. Podstawowe
dziedziny wiedzy (zwigzane
z przedmiotami szkolnymi);
proba wskazania obszaru
zainteresowania
poszczegblnych dziedzin.

Zawody zwigzane z
instytucjami kultury, filmem,
teatrem; zawody zwigzane
ze sztuka.

Wizyta w teatrze/ kinie
(odtworzenie nagranie
spektaklu, filmu) — opis
miejsca, dziatan wybranych
twOrcow.

Muzyka z filmu — jaka
histori¢ opowiada?

Sztuka ulicy 1 plakaty — co
widze na obrazie, co on

Zwiedzamy muzeum
— wizyta interaktywna
w wybranym
muzeum.

Jak zachowac si¢ w
teatrze lub kinie.

Podstawowe
dziedziny wiedzy
(takze te niezwigzane
z przedmiotami
szkolnymi, np.
astronomia,
medycyna...) — opis
obszaru ich
zainteresowania;
nazywanie osob
uprawiajacych dang
dziedzing wiedzy.

Zawody zwigzane z
instytucjami kultury,
filmem, teatrem,;
zawody zwigzane ze
sztuka.

200



mowi?

jest

Polscy tworcy i1 tworczynie —
kto to jest
ilustrator/ilustratorka, kto to

kompozytor/kompozytorka?

Film, ktory mnie
poruszyt —
opowiadam fabulg,
mowi¢ o emocjach
Polska muzyka — o
czym jest ta piosenka,
dlaczego mi si¢
podoba?

Sztuka i moda — jak
mtodzi ludzie
pokazujg siebie
swiatu?

Polscy tworcy i
tworczynie — o kim
moge opowiedziec?

Katalog tematyczny (poziom B1)

upodobania
marzenia

jezykow obceych.
Opisywanie swojej
szkoty, klasy, miejsca
zamieszkania, kraju
pochodzenia. Mowienie
o tym, gdzie sig ucze
Jezyka polskiego i z kim
mowie po polsku w
domu. Mowienie o
swoich marzeniach (kim
chce zostac, gdzie chee
pojechaé).

Jak wygladasz i jak si¢
ubierasz? Nazywanie
czesci ciata, opisywanie
wygladu wilasnego i
innych (wtosy, kolor

pochodzeniu rodziny.
Zadawanie pytan o dane
personalne innych.
Moéwienie o swoim
doswiadczeniu
wielojezycznosci i
pochodzeniu
polonijnym.
Opowiadanie o
marzeniach dotyczacych
przysztosci — podrozy,
nauki, zawodu.

Jak wygladasz i jak si¢
ubierasz? Szczegotowy
opis wygladu wlasnego
i innych, porownywanie
i wyrazanie opinii,

6-9 lat 10-14 lat 15+ lat

CZLOWIEK

Kim jestes? Kim jestes? Kim jestes?
dane personalne,
wyglagd zewnetrzny, Podawanie imienia i Podawanie peinych Formutowanie
ubranie, nazwiska, narodowosci, | danych osobowych, wypowiedzi biograficzne;.
cechy charakteru, adresu zamieszkania, informacji o znajomosci | Przedstawianie historii
uczucia i emocje, wieku, znajomosci jezykdéw obeych, wlasnej i najblizszej

rodziny.

Uzasadnienie wyborow
edukacyjnych i planéw
zawodowych. Refleksja
nad tozsamoscig osoby
wielojezycznej i
wielokulturowe;.
Opowiadanie o
marzeniach edukacyjnych
i zawodowych oraz o tym,
co oznacza sukces.

Jak wygladasz i jak si¢
ubierasz? Szczegdtowe
opisy sylwetki i twarzy.
Ocenianie wizerunku
medialnego znanych oso6b
i jego znaczenia
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oczu, sylwetki).
Rozpoznawanie i
poréwnywanie cech
wygladu osob.
Nazywanie elementow
ubioru. Ubrania
codzienne, ubrania na
zim¢/lato i na rozne
okazje. Dobdr ubran do
sytuacji (np. na §wieta
rodzinne lub
uroczystosci polonijne)
lub pogody.

Jaka/Jaki jestes?
Nazywanie cech
charakteru i
usposobienia swojego i
innych, wyrazanie
prostych ocen. Opis 0s6b
znanych i/lub bliskich.

Jak si¢ dzisiaj czujesz?
Nazywanie emocji,
wyrazanie uczuc
(stowem, gestem,
rysunkiem), reagowanie
na pytania o
samopoczucie.

Co lubisz? Opowiadanie
o ulubionych rzeczach
(zabawki, zabawy,
jedzenie, bajki).
Zadawanie pytan o
upodobania kolegow.
Poréwnywanie, co lubi¢
w Polsce i w kraju, w
ktorym mieszkam.

Rozrdznianie prostych
form jezyka codziennego
1 grzeczno$ciowego.

komplementowanie.
Opisywanie stroju
wlasnego i innych.
Poréwnywanie stylow
ubierania sig.
Whyrazanie opinii o
modzie.

Jaka/Jaki jestes?
Opisywanie swojego
charakteru i zachowania
w roznych sytuacjach
codziennych.
Okreslanie cech
charakteru i
usposobienia innych
osoOb/postaci.

Jak si¢ dzisiaj czujesz?
Opisywanie
samopoczucia i
nazywanie emocji.
Opowiadanie o
sytuacjach, ktore
wywotuja rézne emocje.
Wskazywanie przyczyn
emocji. Mowienie o
emocjach zwigzanych z
wizytami w Polsce,
kontaktami z rodzing z
Polski.

Co lubisz? Opisywanie
swojego hobby i
ulubionych aktywnosci.
Uzasadnianie wyboru
wiasnych upodoban i
poréwnywanie ich z
wyborami innych.
Zestawianie typowych
aktywnosci mtodziezy
w Polsce i w kraju
zamieszkania ucznia.

Rozpoznawanie i
stosowanie jezyka
codziennego i
formalnego w réznych
sytuacjach (np.
rozmowa z
nauczycielem vs z
kolega).

spotecznego.
Analizowanie wygladu
jako elementu tozsamosci.
Mowienie o wlasnym
stylu. Wyrazanie opinii na
temat roznych stylow
ubierania sig¢ i
uzasadnianie ocen.
Wplyw mody i trendéw na
zycie codzienne.
Odnoszenie si¢ do roznic
kulturowych w wygladzie
i stylach ubierania si¢ w
Polsce i kraju
zamieszkania.

Jaka/Jaki jestes?
Charakteryzowanie siebie
i innych, formulowanie i
uzasadnianie ocen.
Dyskutowanie o
warto$ciach i postawach
zyciowych. Opowiadanie
o emocjach zwigzanych z
dorastaniem migdzy
dwiema kulturami.

Jak si¢ dzisiaj czujesz?
Rozpoznawanie i
nazywanie emocji
ztozonych. Wyrazanie
opinii na temat roli emocji
w relacjach z innymi.
Moéwienie o emocjach
zwigzanych z wizytami w
Polsce, kontaktami z
rodzing z Polski.

Co lubisz? Opisywanie
wlasnych pasji i
wyrazanie ocen na temat
ich roli w zyciu
cztowieka. Uzasadnianie
wyboru podejmowanych
aktywnosci, upodoban,
pogladow i postaw
zyciowych.
Poréwnywanie swoich
zainteresowan z
zainteresowaniami
rowiesnikow z Polski i
kraju zamieszkania.

Swiadome stosowanie
jezyka formalnego i
nieformalnego w
zaleznosci od sytuacji.

RODZINA 1 ZNAJOMI
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czlonkowie rodziny,
krewni,

stopnie pokrewienstwa
historia i pochodzenie
rodziny,

relacje rodzinne,
uroczystosci rodzinne,
konflikty
miedzypokoleniowe,
maitzenstwo/partnerstwo,
zmieniajqce sig role w
rodzinie,

tradycyjne i wspolczesne
wartosci,

modele rodziny,

role spoleczne,
komunikacja
nieformalna w rodzinie,
komunikacja formalna z
nieznajomymi i
dorostymi,
komunikacja z
rowiesnikami,
grzecznosé jezykowa,
dystans i bliskos¢ w
relacjach spotecznych,
tolerancja i szacunek
polskie uroczystosci
rodzinne

uroczystosci rodzinne
Swietowane w kraju
zamieszkania

Jaka jest Twoja rodzina?

Nazywanie czlonkow
rodziny i okreslanie
stopni pokrewienstwa.
Tworzenie prostego
drzewa genealogicznego.
Opowiadanie o relacjach
i sposobach spedzania
czasu z rodzing i
krewnymi. Zadawanie
pytan o rodzing kolegéw
i kolezanek. Mowienie o
tym, kto méwi po polsku
w domu i z kim
rozmawia si¢ w innym
jezyku.

Skad pochodzi twoja
rodzina?

Opowiadanie o
pochodzeniu dziadkow,
rodzicow, krewnych i
rytuatach/zwyczajach
rodzinnych zwigzanych z
ojczyzng przodkow.

Kiedy i dlaczego
Swigtujemy?

Nazywanie réznych
$wiat 1 uroczystosci
rodzinnych. Opisywanie
przygotowan i sposobow
swietowania. Wyrazanie
opinii na temat
ulubionych uroczystosci.
— Poré6wnywanie $wigt
rodzinnych
obchodzonych w Polsce
i w kraju zamieszkania
(np. Wigilia, urodziny).

Cwiczenie komunikacji
nieformalnej (rozmowa z
bliskimi, kolegami).
Stosowanie prostych
form grzecznosciowych
w kontaktach z
dorostymi.

Rozmowa o tym, co to
znaczy by¢ grzecznym w
rodzinie i w szkole.

Nazywanie sytuacji
wymagajacych bliskosci
lub dystansu
(przytulenie, podanie

Jaka jest Twoja rodzina?

Opisywanie swojej
rodziny 1 porownywanie
jej struktury z rodzinami
kolegow/kolezanek.
Rozmowy o modelach
rodziny spotykanych w
otoczeniu (np.
samodzielny rodzic,
dziadkowie jako
opiekunowie).
Zadawanie pytan o
stopien pokrewienstwa.
Opisywanie podziatu
obowiazkéw w rodzinie.
Opowiadanie o
relacjach, typowych
rodzinnych konfliktach i
sposobach ich
rozwigzywania.

Skad pochodzi twoja
rodzina?

Tworzenie prostej
opowiesci o
pochodzeniu dziadkow,
rodzicow, krewnych i
rytuatach/zwyczajach
rodzinnych zwigzanych
z ojczyzna przodkow.
Porownywanie
zwyczajow rodzinnych
panujacych w domach
rowiesnikow.

Kiedy i dlaczego
swigtujemy?

Opisywanie przebiegu
$wiat 1 uroczystosci
rodzinnych.
Porownywanie
sposobow $wigtowania
w rodzinie dzis i
dawniej. Wyrazanie
opinii na temat
ulubionych zwyczajow
$wigtecznych.
Poréwnywanie
sposobow mowienia do
bliskich, rowiesnikow i
dorostych spoza
rodziny.

Stosowanie form
grzecznosciowych i
nieformalnych w
ustnych i pisemnych

Jaka jest Twoja rodzina?

Charakteryzowanie
r6znych modeli rodzin
(nuklearna,
patchworkowa,
adopcyjna) i wyrazanie
opinii na ich temat.
Uzasadnianie wlasnego
zdania na temat wartosci
rodzinnych oraz ich roli w
zyciu czlowieka.
Dyskutowanie o réznicach
$wiatopogladowych,
przyczynach
nieporozumien
miedzypokoleniowych i
sposobach ich
rozwigzywania.
Formutowanie opinii o
tym, co wptywa na dobre
relacje i jaka role w
relacjach odgrywa
rozmowa i empatia.

Skad pochodzi twoja
rodzina?

Opowiadanie o genealogii
rodziny i analizowanie
wplywu tradycji na
tozsamosc¢. Ocenianie i
uzasadnianie, ktore
tradycje rodzinne warto
zachowac.

Opisywanie, jak
wielojezyczno$é i
wielokulturowos$¢
wplywaja na relacje
rodzinne.

Kiedy i dlaczego
Swigtujemy?
Dyskutowanie o
znaczeniu rytuatow
rodzinnych ($lub,
pogrzeb) i wyrazanie
opinii na temat rdéznic
kulturowych.
Argumentowanie,
dlaczego niektore tradycje
zmieniaja si¢ lub zanikaja.

Swiadome stosowanie
jezyka formalnego i
nieformalnego w
kontaktach rodzinnych i
spolecznych.
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reki, mowienie na
Pan/Pani).

Rozwijanie postaw
tolerancji i szacunku
wobec 0s0b o innych

wypowiedziach (np. list,
rozmowa).

Analizowanie, w jakich
sytuacjach potrzebny
jest wigkszy dystans

Cwiczenie roznic miedzy
rejestrem oficjalnym (np.
w korespondencji) a
jezykiem codziennym.

Refleksja nad relacjami

rutyna zycia
codziennego,
pory dnia,
przedmioty codziennego
uzytku,
zycie towarzyskie,

styl zycia

zwyczajach. jezykowy (np. z bliskosci i dystansu w
nauczycielem, rodzinie oraz wérdd
lekarzem). rowiesnikow.

Rozwijanie

umiejetnosci wyrazania | Dyskutowanie o tolerancji
szacunku i akceptacji wobec roznych struktur
wobec roznorodnych rodzinnych i

modeli rodziny. $wiatopogladow.

ZYCIE CODZIENNE

Jak wyglada twoj Jak wyglada twoj Jak wyglada twoj typowy

typowy dzien? typowy dzien? dzien? Tworzenie

Opowiadanie o
czynnosciach i rytuatach
dnia codziennego.
Uktadanie prostego
planu dnia.

Z czego korzystasz na co
dzien?

Nazywanie przedmiotow
codziennego uzytku i
opowiadanie, do czego
stuzg. Mowienie, ktére
rzeczy sa potrzebne w
polskiej szkole, a ktore
w lokalnej.

Z kim i jak spedzasz
czas? Nazywanie i
opisywanie 0sob, z
ktorymi spedza si¢ czas
(rodzina, koledzy,
kolezanki, nauczyciele),
czynnosci wspolnych,
obowiazkéw domowych
i szkolnych, ulubionych
zabaw 1 aktywnosci (w
domu, w szkole, po
lekcjach). Rozréznianie
form zwracania si¢ do
rowiesnikow i dorostych.

Jaki jest twoj styl zycia?
Rozpoznawanie
podstawowych
elementow zdrowego
stylu zycia.
Prezentowanie wlasnych
codziennych nawykow
zyciowych. Nazywanie i

Opowiadanie o
czynnosciach i rytuatach
w trakcie tygodnia i w
czasie wolnym.
Poroéwnywanie rytmu
dnia kolegi/kolezanki.
Opowiadanie o
ulubionych
aktywnosciach i
uzasadnianie swojego
wyboru.

Z czego korzystasz na
co dzien?

Opisywanie i okres$lanie
funkcji przedmiotow
uzywanych w szkole i w
domu. Rozrdznianie
nazw potocznych i
neutralnych (komorka
vs telefon komorkowy).

Z kim i jak spegdzasz
czas? Opisywanie
relacji z kolegami,
kolezankami, cztonkami
rodziny i innymi
osobami z otoczenia.
Poréwnywanie r6znych
form spedzania wolnego
czasu (samodzielnie, z
rowiesnikami, z
dorostymi, w szkole i
poza nia).

Uzasadnianie wyborow
i preferencji
dotyczacych wspdlnych
aktywnosci (np. gry
zespolowe, rozmowy,
hobby, pomoc w domu).

szczegblowego planu
dnia. Dyskutowanie o
zarzadzaniu czasem,
planowaniu obowiazkow,
nauki i odpoczynku.
Wyrazanie opinii na temat
priorytetow w
codziennym zyciu.

Z czego korzystasz na co
dzien?

Opowiadanie o tym, co
jest potrzebne do nauki i
odpoczynku. Wyrazanie
opinii o znaczeniu
technologii w codziennym
zyciu. Dyskutowanie o
zaletach 1 wadach r6znych
urzadzen. Rozpoznawanie
i warto$ciowanie jezyka
potocznego i formalnego
w wypowiedziach o
technologii (,,scrollowac”,
,».gra¢ na kompie” vs
,.korzysta¢ z mediow
cyfrowych”).

Rozmowa o wplywie
jezyka otoczenia na
sposob mowienia w
rodzinie polonijne;j.

Z kim i jak spedzasz czas?
Opowiadanie o relacjach
towarzyskich —
przyjacielskich,
rodzinnych, szkolnych i
online. Dyskutowanie o
znaczeniu przyjazni,
samotnos$ci, obecnosci w
grupie, wptywie medidw
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opisywanie zdrowych i
niezdrowych nawykow.

Dyskutowanie na temat
znaczenia relacji
spotecznych i
wspolpracy w
codziennym zyciu.

Jaki jest twoj styl zycia?
Opisywanie stylu zycia
z uwzglednieniem
codziennej diety,
aktywnosci fizycznej,
snu i odpoczynku.
Poréwnywanie
zdrowych i
niezdrowych nawykow
oraz ich wptywu na
samopoczucie.
Uzasadnianie wlasnych
wyboréw dotyczacych
zywienia, ruchu i
sposobow spegdzania
wolnego czasu.
Zadawanie pytan o styl
zycia innych osob i
reagowanie na
wypowiedzi rozmowcy.
Porownywanie stylu
zycia rowiesnikow w
Polsce i w kraju
zamieszkania).

spotecznos$ciowych na
kontakty miedzyludzkie.
Wyrazanie opinii i
formutowanie
argumentow na temat
budowania zdrowych,
opartych na szacunku i
zaufaniu relacji.
Wartosciowanie réznych
sposobow komunikacji i
ich wptywu na jako$¢
porozumiewania si¢ oraz
budowanie wiezi.

Jaki jest twoj styl zycia?
Charakteryzowanie
wlasnego stylu zycia z
uwzglednieniem diety,
aktywnosci fizycznej,
odpoczynku, stresu i
nawykow cyfrowych.
Analizowanie zaleznosci
miedzy codziennymi
wyborami a zdrowiem
fizycznym i psychicznym.
Wartosciowanie roznych
postaw i strategii dbania o
rownowage mi¢dzy nauka,
praca a regeneracja.
Wyrazanie opinii na temat
wptywu stylu zycia na
funkcjonowanie
milodziezy we
wspoélczesnym $wiecie.
Argumentowanie
wlasnych wyborow
dotyczacych odzywiania,
snu, aktywnosci,
odpoczynku i uzycia
technologii.
Dyskutowanie o
konsekwencjach stylu
zycia dla zdrowia, relacji i
przysztosci.
Formutowanie wnioskow
dotyczacych mozliwos$ci
zmiany lub poprawy
wiasnych nawykow.
Porownywanie stylu zycia
nastolatkow
mieszkajacych w Polsce i
za granica.

Analiza jezykowa
wypowiedzi potocznych i
oficjalnych na temat
zdrowia i codziennych
wyborow.

SPEDZANIE CZASU WOLNEGO
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Co lubisz robi¢ w wolnym
czasie?

Nazywanie ulubionych
zabaw, gier i aktywnoSci.

Jakie masz hobby i
zainteresowania?
Opisywanie
zainteresowan i hobby,

Jakie masz hobby i
zainteresowania?

Opisywanie pasji i ich roli w

zainteresowania, | Opowiadanie o czasie uzasadnianie ich wyboru | zyciu mlodziezy dawniej i
gry i zabawy, wolnym po szkole, w oraz porbwnywanie z dzis.
sport weekend i w wakacje. pasjami Poréwnywanie sposobow
sprzet i obiekty Nazywanie znanych form kolegéw/kolezanek. spedzania wolnego czasu
sportowe rozrywki (bajki, kino, teatr, | Rozpoznawanie i przez mtodziez w réoznych
koncert) i opowiadanie o uzywanie stownictwa krajach. Refleksja nad tym,
nich. — Poréwnywanie potocznego i neutralnego | jak rézne srodowiska
zabaw znanych w Polsce i w opisie hobby (np. kulturowe wptywaja na
w kraju zamieszkania. »gram na kompie” — rozw0j zainteresowan (np.
Cwiczenie prostych »gram na komputerze”). ,»W Polsce bylem w
Zwrotow grzecznosciowych harcerstwie, tutaj trenuje
uzywanych w czasie Czy lubisz sport? capoeirg”).
zabawy (,,Pobawimy si¢ Opisywanie ulubionych Formutowanie opinii na
razem?”, ,,Czy moge?”). sportéw. Nazywanie temat wplywu hobby na
miejsc i Sprzetow wybory zyciowe.
Czy lubisz sport? potrzebnych do Dyskutowanie o rownowadze
Nazywanie podstawowych | uprawiania sportu. miedzy obowigzkami a
dyscyplin sportowych. Poréwnywanie sportow relaksem.
Opowiadanie o ulubionym indywidualnych i
sporcie. Rozpoznawanie zespotowych. Czy lubisz sport?
sprzgtu sportowego (np.
pitka, rower, hulajnoga, Jakie formy rozrywki i Wyrazanie i uzasadnianie
rakieta tenisowa). kultury sa dla ciebie opinii na temat roli
Wskazywanie miejsc do ciekawe ? aktywnosci fizycznej w Zyciu
uprawiania sportu (np. Opisywanie wrazen z czlowieka, sportow
boisko, plac zabaw, sala udzialu w wydarzeniach wysokiego ryzyka, dyscyplin
gimnastyczna). kulturalnych 1 popularnych w réznych
rozrywkowych. krajach.
Wyrazanie opinii o
ulubionych formach Jakie formy rozrywki i
rozrywki. Porbwnywanie | kultury sa dla ciebie
wydarzen kulturalnych w | ciekawe?
srodowisku polonijnym Opisywanie wrazen z udzialu
(np. szkolne w wydarzeniach kulturalnych
przedstawienie, koncert i rozrywkowych. Ocenianie
zespohu ludowego) i wartosci artystycznej i
lokalnym. uzasadnianie wlasnego
zdania. Porownywanie
popularnych form rozrywki
w roznych krajach i
kulturach. Dyskutowanie o
znaczeniu wydarzen
kulturalnych w budowaniu
tozsamosci (np. spektakl po
polsku za granica).
DOM I OTOCZENIE
Jak wyglada twdj dom i co Jak wyglada twdj domico | Jak wyglada tw6j dom i co
si¢ w nim znajduje? si¢ w nim znajduje? si¢ w nim znajduje?
typy budynkow,
pomieszczenia i Nazywanie pomieszczen i Opisywanie typu Opisywanie typu
ich funkcje, okreslanie ich funkcji oraz budynkow (kamienica, budynkow (kamienica,
wyposazenie wymienianie elementow dom wolnostojacy, dom wolnostojacy,
wnetrz, wyposazenia domu. blizniak), otoczenia domu, | blizniak), otoczenia domu,

pomieszczen i okreslanie

pomieszczen i okreslanie
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rodzaj, polozenie
i wielkos¢
miejscowosci,
instytucje
uzytecznosci
publicznej,
infrastruktura

Opowiadanie o swoim
pokoju i jego wystroju.

Co znajduje si¢ w twojej
okolicy?

Nazywanie miejsc i
instytucji w okolicy (plac
zabaw, park, szkota).
Uproszczone opisywanie
drogi do znanych miejsc.
Formulowanie pytan o
drogge z uzyciem form
grzecznosciowych.

Jak wyglada miejscowos¢,
w ktorej mieszkasz?

Réznicowanie typow
miejscowosci (wies, miasto,
miasteczko) i opowiadanie o
tym, co mozna tam robi¢.
Mowienie o ulubionych
miejscach w okolicy i tych
odwiedzanych w Polsce.

ich funkcji.
Charakteryzowanie
elementéw wyposazenia
domu, opisywanie mebli,
urzadzen i dekoracji.

Co znajduje si¢ w twojej
okolicy?

Opisywanie miejscowosci i
jej infrastruktury (sklepy,
boisko, przystanek),
charakterystyka wybranych
instytucji publicznych i ich
roli. Opisywanie drogi do
wybranych miejsc.

Jak wyglada miejscowos¢,
w ktorej mieszkasz?

Przedstawianie rodzaju
miejscowosci z
uwzglednieniem typowych
cech (np. spokojne,
zielone, zattoczone).
Opisywanie potozenia i
regionu. Por6wnywanie
rodzinnej miejscowosci z
innymi znanymi
miejscami. Formutowanie
subiektywnej oceny
miejsca zamieszkania z
uzasadnieniem.

ich funkcji.
Charakteryzowanie stylu
wnetrz 1 wyposazenia.
Ocenianie estetyki,
komfortu, rozwigzan
ekologicznych (np.
segregacja $mieci).
Refleksja nad réznicami w
stylach urzadzania wnetrz
w Polsce i za granica.
Rozpoznawanie rejestru:
jezyk reklamy, ogtoszenia
0 wynajmie, formalne
opisy nieruchomosci.

Co znajduje si¢ w twojej
okolicy?

Opisywanie miejscowosci i
jej infrastruktury ($ciezki
rowerowe, dom kultury,
urzad miasta),
charakterystyka wybranych
instytucji publicznych i ich
roli. Ocena przydatnosci i
jakosci instytucji oraz
infrastruktury. Dyskusja na
temat wplywu otoczenia na
styl zycia i samopoczucie
mieszkancow. Rozmowy o
tym, jak infrastruktura
wspiera lub ogranicza
wielojezyczny rozwdj (np.
dostepnos¢ bibliotek z
polskimi ksigzkami, sklepu
z polskimi produktami).

Jak wyglada miejscowos$é,
w ktorej mieszkasz?
Przedstawianie typu
miejscowosci, jej
wielkosci, zaludnienia,
funkcji (np. turystyczna,
przemystowa,
akademicka).

Podawanie argumentow za
i przeciw mieszkaniu w
danym miejscu z
zastosowaniem jezyka
formalnego i potocznego.
Formutowanie oceny
miejsca zamieszkania z
perspektywy mtodziezy.

ZYCIE SZKOLNE

Jaka jest twoja szkota?
Nazywanie miejsc w szkole
(klasa, $wietlica, stotowka,

Jaka jest twoja szkota?
Opisywanie organizacji
dnia szkolnego i planu

Jaka jest twoja szkota?
Opisywanie szkoty jako
instytucji. Wyrazanie opinii
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organizacja zycia
szkolnego,
przedmioty
zwiqzane ze
szkolq,

zajecia szkolne i
pozaszkolne,
zZycie na
uczelni/w szkole

sala gimnastyczna).
Opisywanie wygladu szkoly
i klasy. Nazywanie i
opisywanie obowigzkow
szkolnych (np. dyzur, praca
domowa). Rozpoznawanie i
nazywanie podstawowych
zasad zachowania w szkole.
Opowiadanie o zajeciach w
szkole polskiej/polonijne;j.
Jakie przedmioty i zajgcia
szkolne lubisz? Nazywanie
przedmiotow i opowiadanie
o tym, co si¢ na nich robi.
Wypowiadanie si¢ o
ulubionych lekcjach i
zajeciach dodatkowych
Jakie wydarzenia odbywaja
si¢ w twojej szkole?

Opowiadanie o
wydarzeniach i
uroczystosciach w szkole
lokalnej (np. pasowanie,
Dzien Dziecka) i
wydarzeniach
charakterystycznych dla
szkoly polonijnej (np.

lekcji. Poréwnywanie
miejsc w szkole i ich
funkcji. Opisywanie regut
panujacych w szkole (np.
obowiazki, oceny,
zachowanie) i ich ocena.
Uzasadnianie potrzeby
przestrzegania zasad.
Opowiadanie o zajgciach w
szkole polskiej/polonijne;j.

Jakie przedmioty i zajgcia
szkolne lubisz?
Opisywanie wybranych
przedmiotow szkolnych.
Poréwnywanie wyzwan z
nimi zwigzanych.
Uzasadnianie swoich
zainteresowan
przedmiotowych.

Jakie wydarzenia
odbywaja si¢ w twojej
szkole?

Opowiadanie o
wydarzeniach szkolnych i
formutowanie opinii na ich
temat. Relacjonowanie
wycieczek, akademii,
konkursow. Porownywanie

na temat organizacji zajec,
godzin lekcyjnych,
wplywu relacji
miedzyludzkich na
atmosfere w szkole.
Formutowanie propozycji
zmian w sposobie
funkcjonowania szkoty, w
tym szkoty
polskiej/polonijne;j.

Jakie przedmioty i zajecia
szkolne lubisz?
Uzasadnianie znaczenia
poszczegolnych
przedmiotow dla
przysztosci. Dyskutowanie
na temat systemu
oceniania, sposobu uczenia
si¢, nauki zdalnej, roli
zaje¢ pozalekcyjnych.
Jakie wydarzenia
odbywaja si¢ w twojej
szkole?

Wyrazanie opinii na temat
funkcji wydarzen w
budowaniu wspolnoty
szkolnej oraz roli inicjatyw
integracyjnych i

jasetka, Dzien wydarzen szkolnych w wychowawczych.
Niepodlegtosci). systemie polskim i Wskazywanie znaczenia
lokalnym. polskich wydarzen
Jak szkota wplywa na szkolnych za granicg (np.
twoja przysztose? akademii rocznicowych,
Opowiadanie o kolejnych spotkan z pisarzami). Jak
etapach edukacji i planach | szkota wptywa na twoja
nauki. Porownywanie przyszto$é?
typow szkoél, egzamindw, Opisywanie oraz
kierunkéw. Refleksja nad poréownywanie systemu
znaczeniem szkoty edukacji w Polsce i kraju
polonijnej dla rozwoju osiedlenia (typy szkot,
jezykowego, kulturowego i | egzaminy). Uzycie jezyka
spotecznego. specjalistycznego (matura,
rekrutacja, uczelnia
wyzsza).
Dyskutowanie o roli szkoty
w planowaniu kolejnych
etapow edukacji i kariery
zawodowej. Refleksja nad
rola szkoty polonijnej w
rozwijaniu
wielojezycznosci,
$wiadomosci kulturowej i
spoteczne;j.
PRACA T EDUKACJA
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nazwy zawodow,
miejsca i rodzaje
pracy
wyksztaicenie i
wybory
zawodowe,
ambicje,
edukacja po 16.
roku zycia

Kim chcesz zosta¢, gdy
doro$niesz?

Nazywanie zawodow.
Opowiadanie o
wymarzonym zawodzie.

Czym zajmujg si¢ twoi
rodzice i bliscy?

Opisywanie pracy rodzicow
i krewnych. Opowiadanie,
jak wyglada dzien pracy
rodzicow/krewnych.
Nazywanie miejsc pracy.
Rozroéznianie rejestrow np.
tata pracuje jako kierowca”
(neutralne) vs ,tata wozi
ludzi” (codzienne).

Kim chcesz zosta¢, gdy
doro$niesz?

Charakteryzowanie
wymarzonego zawodu i
uzasadnienie jego wyboru.
Opisywanie predyspozycji
i umiejetnosci
wymaganych w danej
pracy. Porownywanie
r6znych zawodow.

Czym zajmuja si¢ twoi
rodzice 1 bliscy?
Opisywanie codziennych

obowiazkow zawodowych.

Poréwnywanie pracy
fizycznej i umystowej,
pracy zdalnej i
stacjonarnej. Wyrazanie
opinii na temat réznych
zawodow. Refleksja nad
tym, jak praca wplywa na
zycie rodziny 1 na relacje.

Jakie zawody beda wazne
W przysztosci?

Poznawanie nowych i
nietypowych profesji oraz
formutowanie opinii na
temat ich przydatnosci.
Opisywanie pracy
przysztosci z uzyciem
wyobrazni.

Gdzie chcesz pracowac?

Refleksja nad wlasnymi
planami zawodowymi.
Predyspozycje i
umiejetnosci wymagane w
danej pracy.

Wyrazanie opinii na temat
motywacji zawodowej
(pieniadze, pasja, czas
wolny).

Ocenianie wptywu pracy
na styl zycia.
Dyskutowanie o zaletach i
wadach pracy w Polsce,
kraju zamieszkania i w
innych panstwach.
Analizowanie jezyka
uzywanego w CV,
ogloszeniach i rozmowach
kwalifikacyjnych (jezyk
formalny).

Czym zajmuja si¢ twoi
rodzice i bliscy?

Analiza plusow i minuséw
r6éznych $ciezek kariery.
Porownywanie pracy
fizycznej 1 umystowe;j,
pracy zdalnej i
stacjonarnej. Ocenianie
wplywu pracy na zycie
prywatne i spoteczne.

Jakie zawody twoim
zdaniem bedg popularne w
przysztosci?

Dyskutowanie na temat
zmian na rynku pracy.
Ocenianie znaczenia
nowych technologii w
zyciu zawodowym.
Argumentowanie, jakie
kompetencje warto
rozwijac, zeby znalez¢
dobrg prace. Wskazywanie,
jakie umiejetnosci przydaja
si¢ w wielojezycznym i
wielokulturowym
srodowisku.

Cwiczenie wypowiedzi
argumentacyjnych z
uzyciem struktur
logicznych i stownictwa
specjalistycznego.

PODROZE I TURYSTYKA
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srodki transportu
planowanie
podrozy,

rodzaje podrozy,
zabytki i atrakcje
turystyczne w
Polsce i kraju
zamieszkania
regiony Polski

Gdzie i z kim lubisz
podrozowac?

Nazywanie miejsc podrozy
(morze, gory, rodzina,
klasa).

Opowiadanie o wycieczkach
szkolnych i rodzinnych.
Mowienie, z kim i dokad
jezdze najczesciej: do
Polski, do babci, na
wakacje.

Opisywanie réoznych
srodkow transportu.
Rozroéznianie transportu
codziennego i wakacyjnego
(np. autobus szkolny vs
samolot na wakacje).
Wymienianie zabytkow i
atrakcji w Polsce i kraju
zamieszkania.

Jak przygotowujesz si¢ do
podrozy?

Nazywanie rzeczy
potrzebnych w podrozy i
opowiadanie o pakowaniu
bagazu.

Gdzie i z kim lubisz
podrozowac?

Opisywanie przebiegu
podrozy, srodkow
transportu, dlugosci
wyjazdu, pory roku i typu
wycieczki (szkolna,
rodzinna, indywidualna).
Porownywanie réznych
form podrézowania oraz
rozmowa o tym, jak
podrozuje si¢ w kraju
zamieszkania, a jak w
Polsce.

Uzasadnianie osobistych
preferencji: z kim 1 dokad
warto podrézowac, co
sprawia, ze wycieczka jest
udana. Opisywanie
regionow (np. Mazury,
Pomorze) iznanych miejsc
w Polsce i kraju osiedlenia
(zabytki, atrakcje).

Jak przygotowujesz si¢ do
podrozy?

Opisywanie przygotowan
do podrézy: pakowanie
walizki, wybor ubran,
spisywania potrzebnych
rzeczy.

Nazywanie dokumentow i
przedmiotdéw przydatnych
w podrézy (np. paszport,
bilety).

Gdzie i z kim lubisz
podrézowac?

Poréwnywanie réznych
form podrézowania (np.
wyjazd z przyjaciotmi vs
wycieczka z rodzing;
morze vs gory) pod
wzgledem komfortu,
niezaleznosci,
atrakcyjnosci.
Uzasadnianie osobistych
preferencji dotyczacych
wyboru miejsca,
towarzystwa i organizacji
wyjazdu. Dyskutowanie o
roli wielojezycznoSci w
planowaniu i realizacji
podrdzy. Turystyka
masowa a turystyka
odpowiedzialna
ekologicznie.
Opowiadanie o
konkretnych
doswiadczeniach
zwigzanych z podrézami.
Opowiadanie o roli
podrdzy rodzinnych w
ksztattowaniu tozsamosci
wielokulturowej —
poznawanie miejsc
waznych dla rodzicow,
dziadkow, uczestnictwo w
rodzinnych
uroczystosciach.

Jak przygotowujesz si¢ do
podrozy?

Opisywanie przygotowan
do podrdzy: pakowanie
bagazu, przygotowanie
dokumentow,
wyszukiwanie informacji o
miejscu docelowym za
pomoca aplikacji,
przewodnikow, map, forow
internetowych.
Poréwnywanie i ocenianie
roéznych opcji podrozy pod
wzgledem kosztow,
wygody, dostepnosci i
atrakcyjnosci.
Uzasadnianie swoich
wyborow organizacyjnych.
Opisywanie
weczesniejszych
doswiadczen zwigzanych z
przygotowaniem do
wyjazdu (np. stres,
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pomyiki, sukcesy).
Rozpoznawanie i
stosowanie jezyka
formalnego w
dokumentach podrozy (np.
formularz, rezerwacja,

artykuty
spozywcze,
dania,
napoje,
przybory
kuchenne,
przepisy
kulinarne,
nawyki
Zywieniowe,

kuchnia polska,

kuchnia kraju
zamieszkania

zgloszenie).
ZYWIENIE
Jakie potrawy lubisz Jakie potrawy lubisz Jakie potrawy lubisz
najbardziej? Nazywanie najbardziej? najbardziej?

ulubionych potraw,
produktow spozywczych,
sktadnikéw prostych dan,
przyboréw kuchennych,
prostych czynnosci
kulinarnych. Opisywanie
codziennych positkow.
Wskazywanie zdrowych i
niezdrowych produktéw
spozywczych. Polskie
potrawy i dania w kraju
zamieszkania. Opowiadanie
o tym, co jedzg inni.
Poréwnywanie potraw
ulubionych i nielubianych.
Wyrazanie opinii 0 smaku
jedzenia.

Jak nalezy si¢ zachowywac
przy stole? Opowiadanie o
dobrych manierach przy
stole. Cwiczenie form
grzecznosciowych.
Opowiadanie o zwyczajach
przy stole obecnych w
rodzinie wielokulturowej
(np. taczenie tradycji
polskich i lokalnych
podczas positkow).

Opisywanie positkow i
ulubionych dan.
Nazywanie sktadnikow i
przyboréow kuchennych.
Podawanie prostego
przepisu kulinarnego krok
po kroku. Wyrazanie opinii
o polskich i lokalnych
potrawach.

Czy zdrowo si¢
odzywiasz?

Opisywanie znanych
trendow zywieniowych.
Porownywanie r6znych
diet (tradycyjna,
wegetarianska).
Poréwnywanie dan
domowych i
restauracyjnych (fast food,
jedzenie
domowe).Uzasadnianie
wiasnych nawykow
zywieniowych. Wyrazanie
opinii 0 zdrowym
zywieniu. Opowiadanie o
zwyczajach przy stole
obecnych w rodzinie
wielokulturowej (np.
aczenie tradycji polskich i
lokalnych podczas
positkow).

Charakteryzowanie kuchni
tradycyjnej i wspotczesnej
(takze rodzinnej).
Poréwnywanie stylow
jedzenia (fast food,
jedzenie domowe, jedzenie
na dowoz, restauracje).
Poréwnywanie zwyczajow
kulinarnych w Polsce i
innych krajach.
Uzasadnianie swoich
wyboréw kulinarnych.
Formutowanie instrukcji
przygotowania potraw z
uzyciem zréoznicowanego
stownictwa.

Jakie trendy zywieniowe
znasz?

Omawianie trendow
zywieniowych
(wegetarianizm,
weganizm, superfoods)
oraz wskazywanie ich wad
i zalet.

Komentowanie sposobdw
odzywiania promowanych
w mediach. Dyskutowanie
o roli diety w zyciu
mtodych ludzi i jej
wplywie na zdrowie
(zaburzenia odzywiania i
profilaktyka).

ZAKUPY I USLUGI
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rodzaje sklepow i
punktow
ustugowych
produkty i ich
wlasciwosci
(miary, wagi i
rozmiary)
sposoby ptatnosci
promocja i
reklama,

zakupy przez
internet,

zakupy
stacjonarne,
waluty

Gdzie 1 z kim robisz
zakupy?

Nazywanie miejsc zakupow
(sklep, targ, cukiernia).
Opowiadanie o zakupach z
rodzing. Odtwarzanie
prostych scenek
zakupowych: w sklepie, na
targu, w kiosku.

Jak wybierasz produkty i jak
ptacisz?

Nazywanie produktow
codziennego uzytku.
Opisywanie cech
produktow: kolor, wielkos¢,
smak. Zadawanie pytan o
cene. Nazywanie walut:
ztotowki, euro, dolary.

Z jakich ustug korzystasz?
Nazywanie punktow
ustugowych.

Opowiadanie o prostych
czynnosciach
wykonywanych w danym
miejscu.

Rozrdznianie sklepu i ustug:
co si¢ kupuje, a co si¢ zleca
lub zamawia.

Stosowanie prostych
zwrotéw grzecznos$ciowych
i funkcjonalnych.

Gdzie 1 z kim robisz
zakupy?

Opisywanie najczgsciej
odwiedzanych sklepow i
ich asortymentu
(spozywczy, papierniczy, z
ubraniami). Poréwnywanie
miejsc robienia zakupow
(galeria handlowa vs male
sklepy). Relacjonowanie
samodzielnych zakupow
(co, gdzie i dlaczego).
Poréwnywanie zakupow w
Polsce i kraju zamieszkania
(np. niedziele handlowe,
sklepy catodobowe).

Jak wybierasz produkty i
jak ptacisz?

Opisywanie wyboréw
zakupowych: produkty,
marki, ceny, wagi,
rozmiary. Porownywanie
towarow wedlug ceny,
jakosci i potrzeb.
Stosowanie zwrotow
zwiazanych z platnoscia
(gotowka, karta, ptatnos¢
telefonem). Por6wnywanie
walut: ceny w ztotowkach i
w lokalnej walucie.
Rozmowa o sposobach
oszczgdzania,
kieszonkowym.

Z jakich ustug korzystasz?
Wymienianie i opisywanie
miejsc ustugowych
(fryzjer, restauracja).
Nazywanie §wiadczonych
ushug i ich celu.
Rozréznianie sklepu i
ushug: co si¢ kupuje, a co
si¢ zleca lub zamawia.
Rozwijanie stownictwa
zwigzanego z ustugami
codziennymi i
okazjonalnymi.

Gdzie i z kim robisz
zakupy?

Charakteryzowanie i
poréwnywanie miejsc
zakupow (lokalne sklepy,
zakupy online, second
handy, galerie).

Jak wybierasz produkty i
jak ptacisz?

Argumentowanie wyborow
zakupowych (jako$¢, cena,
marka, ekologia).
Ocenianie zalet i wad
zakupow online i
stacjonarnych.
Postugiwanie si¢
stownictwem zwiazanym z
réznymi formami ptatnosci
(gotowka, karta, ptatnos¢
telefonem) oraz nazwami
walut. Rozmowa o
sposobach oszczedzania,
kieszonkowym. Refleksja
nad wplywem trendow,
reklamy i1 promocji na
decyzje klientéw. Dyskusja
na temat
konsumpcjonizmu,
$wiadomego kupowania,
sprawiedliwego handlu.
Uzycie jezyka formalnego
i perswazyjnego w
reklamie, ogloszeniach i
recenzjach.

Z jakich ustug korzystasz?

Charakteryzowanie ustug
lokalnych i internetowych
(dostawa, rezerwacja,
naprawa). Wyrazanie opinii
o jakosci ushug i ich
dostepnosci.
Poréwnywanie roznych
rodzajow ustug (np.
stacjonarne vs online,
tansze vs drozsze).
Opisywanie doswiadczen
zwigzanych z ustugami w
réznych jezykach i krajach.

ZDROWIE I HIGIENA OSOBISTA

Jak dbasz o zdrowie i
higiene?

Jak dbasz o zdrowie i
higieng?

Jakie nawyki pomagaja ci
dba¢ o zdrowie fizyczne i
psychiczne?
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higiena osobista,
czesci ciata —

Nazywanie czgsci ciata i
codziennych czynnosci

Opisywanie swoich
nawykow (higiena, dieta,

Opowiadanie o wiasnym
stylu zycia (ruch, dieta,

nazewnictwo higienicznych. Opowiadanie | sen, aktywno$¢). odpoczynek, relacje).
formalne i o zdrowych nawykach iich | Poréwnywanie zdrowychi | Uzasadnianie swoich
domowe, znaczeniu. niezdrowych zachowan. wyboréw i ocenianie ich
samopoczucie, Uzasadnianie, dlaczego co$ | skutkéw. Porownywanie
stan zdrowia, Co robisz, gdy jeste$ jest wazne dla zdrowia, a roéznych strategii dbania o
choroby, chory/chora? cos$ szkodzi zdrowiu. zdrowie.
wizyta u lekarza Uzasadnianie znaczenia Opisywanie zagrozen
apteka, Opisywanie samopoczucia i | profilaktyki (np. sport, (stres, uzaleznienia,
zdrowy styl zycia, | objawow. Nazywanie dieta, odpoczynek, higiena | siedzacy tryb zycia,
profilaktyka, chordb, lekarstw i sposobow | pracy, higiena uczenia si¢). | jedzenie $§mieciowe).
choroby XXI leczenia (tabletki, syrop, Wyrazanie opinii i
wieku odpoczynek, inhalacje). Co robisz, gdy jestes uzasadnianie stanowiska
uzaleznienia Relacjonowanie wizyty u chory/chora? wobec kampanii
higiena uczenia lekarza i zalecen (co mowi Nazywanie czgsci ciata i prozdrowotnych oraz
sie lekarz, co trzeba robic). dolegliwosci. Opisywanie dziatan promujacych
higiena pracy samopoczucia i objawow. zdrowy styl zycia.
Nazywanie chorob, Proponowanie dziatan
lekarstw i sposobow profilaktycznych i
leczenia (tabletki, syrop, prozdrowotnych. Refleksja
odpoczynek, inhalacje). nad higieng pracy i nauki:
Relacjonowanie wizyty u zarzadzanie czasem,
lekarza i w aptece (co ergonomia, cyfrowy
mowi lekarz, co trzeba detoks.
robi¢, jak przyjmowac
leki). Uzywanie Co robisz, gdy jeste$
podstawowego stownictwa | chory/chora?
medycznego. Wyrazanie
potrzeb w sytuacji choroby. | Stosowanie stownictwa z
zakresu zdrowia i leczenia.
Opisywanie objawow i
samopoczucia.
Relacjonowanie przebiegu
leczenia i wizyty u lekarza
(np. diagnoza, leki,
zalecenia). Porownywanie
domowych i
specjalistycznych metod
leczenia (np. herbata z
miodem vs. antybiotyki).
Uzasadnianie potrzeby
dbania o zdrowie i
konsultacji medycznej (np.
kiedy konieczna jest
wizyta u lekarza).
SRODOWISKO NATURALNE
Co widzisz za oknem, kiedy | Jak wyglada krajobraz w Jakie problemy
pory roku, jest wiosna / lato / zima? miejscu, gdzie mieszkasz? | ekologiczne sg dzi$
klimat najwazniejsze — w Polsce i
pogoda, Nazywanie roslin oraz Opisywanie krajobrazu, na $wiecie?
krajobrazy, zwierzat dzikich i pogody i zmian por roku.
swiat roslin i domowych. Tworzenie Nazywanie i opisywanie Nazywanie i opisywanie
zZwierzqt, prostych opisow ro$lin oraz zwierzat w skutkow globalnych
ochrona krajobrazow z swoim otoczeniu. zagrozen klimatycznych
przyrody, uwzglednieniem elementéow | Poréwnywanie roznych (efekt cieplarniany,
ekologia srodowiska naturalnego. typoéw krajobrazu. wycinka lasow, smog).
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pomoc
zwierzetom

Wskazywanie zmian w
przyrodzie zaleznych od por
roku, nazywanie zjawisk
atmosferycznych.
Porownywanie pogody i
krajobrazow w Polsce i w
kraju zamieszkania.

Co robisz, zeby dbac o
przyrode?

Opowiadanie o wlasnych
dziataniach
proekologicznych.
Formutowanie zalecen na
temat ochrony przyrody w
codziennych sytuacjach (w
domu, na spacerze).
Opowiadanie o codziennych
dziataniach na rzecz
ochrony roslin i zwierzat w
otoczeniu domowym,
szkolnym i lokalnym (np.
podlewanie ro$lin,
dokarmianie ptakow,
sprzatanie po psie).

Poréwnywanie przyrody i
warunkow klimatycznych
w Polsce i w kraju
zamieszkania.

Co robisz, zeby dbac o
przyrode?

Nazywanie dzialan
proekologicznych (np.
segregacja, oszczedzanie
wody). Nazywanie
sposobow pomocy
zwierzgtom (np.
dokarmianie, adopcja,
zbiorki). Uzasadnianie
wyborow zwigzanych z
ochrong $rodowiska.
Opowiadanie o
codziennych nawykach.
Wyrazanie opinii na temat
réznych dziatan na rzecz
srodowiska w szkole,
spotecznosci lokalnej lub
rodzinie.

Uzasadnianie potrzeby
dziatan na rzecz klimatu.
Wyrazanie opinii o
skutkach biernosci wobec
zmian klimatu.

Co robisz, zeby dbac o
przyrode?

Opisywanie dziatan
proekologicznych
podejmowanych w
najblizszym otoczeniu oraz
roéznych krajach..
Wyrazanie opinii na temat
wplywu jednostki na
srodowisko. Proponowanie
rozwiazan dla najblizszego
otoczenia i uzasadnianie
potrzeby zmiany stylu
zycia.

Czy kampanie
proekologiczne majg sens?
Jakie znasz przyktady?

Wyrazanie opinii na temat
akcji proekologicznych i
roéznych postaw wobec
srodowiska naturalnego.
Ocenianie wptywu
kampanii
proekologicznych na
$wiadomos¢ spoteczna.
Dyskusja nad
ekologicznymi
rozwigzaniami w miastach,
zrodtami energii
odnawialnej. Analiza
jezyka i skutecznosci
przekazow
proekologicznych (hasta,
slogany, kampanie w
mediach
spotecznos$ciowych).

MEDIA, TECHNOLOGIA I CYFRYZACJA

rozwdj techniki i
technologii
cyfrowych

nowe media
bezpieczenstwo w
sieci

media
spotecznosciowe

Jakich urzadzen uzywasz na
co dzien?

Nazywanie codziennie
uzywanych urzadzen i
opisywanie ich funkcji.
Porownywanie, ktore
urzadzenia sg do zabawy, a
ktoére do nauki.

Jak bezpiecznie korzystac z
Internetu i telefonu?

Jakie urzadzenia
elektroniczne sg ci
potrzebne na co dzien i do
czego ich uzywasz?
Nazywanie oraz
opisywanie funkcji i
zastosowania wybranych
urzadzen (nauka, rozrywka,
komunikacja, tworzenie
tresci). Wyrazanie opinii na
temat wptywu technologii
na codzienne zycie.

Jakie urzadzenia
elektroniczne sa ci
potrzebne na co dzien i do
czego ich uzywasz?

Nazywanie oraz
opisywanie funkcji i
zastosowania wybranych
urzadzen (nauka,
rozrywka, komunikacja,
tworzenie tresci).
Wyrazanie opinii na temat
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media tradycyjne

Wymienianie zasad
bezpiecznego korzystania z
Internetu i telefonu.
Relacjonowanie
codziennych sytuacji
zwigzanych z korzystaniem
z Internetu — ogladanie
filmikéw, granie, rozmowy
z bliskimi. Wyrazanie opinii
na temat wad i zalet
Internetu.

Jak bezpiecznie korzystac z
nowych mediow?
Opisywanie zasad
bezpieczenstwa w sieci
oraz typowych zagrozen
internetowych.
Relacjonowanie
codziennych sytuacji
zwigzanych z korzystaniem
z Internetu — ogladanie
filmikéw, granie, rozmowy
z bliskimi, nauka.
Wyrazanie opinii na temat
roli technologii cyfrowych
we wspotczesnym $wiecie.
Dyskutowanie na temat
wiarygodnosci informacji
oraz odpowiedzialnego
korzystania z telefonu i
mediow
spotecznos$ciowych.
Uzywanie slownictwa
zwigzanego z mediami
spoteczno$ciowymi i
technologig (np. konto,
profil, komentarz,
blokowanie).

Rozroznianie jezyka
codziennego i bardziej
formalnego: (np. wrzucaé
filmik , publikowacd tresc).

wplywu technologii na
codzienne zycie. Refleksja
nad rolag mediow
cyfrowych w edukacji, w
tym edukacji
wielojezycznej.

Jak bezpiecznie korzystaé
z nowych medidw?
Opisywanie zasad
bezpieczenstwa w sieci
oraz typowych zagrozen
internetowych.
Relacjonowanie
codziennych sytuacji
zwigzanych z korzystaniem
z Internetu — ogladanie
filmikow, granie, rozmowy
z bliskimi, nauka.
Wyrazanie opinii na temat
Al, technologii cyfrowych
i ich roli we wspodtczesnym
swiecie. Ocena ich wptywu
na relacje migdzyludzkie.
Dyskutowanie na temat
wiarygodnosci informacji
oraz odpowiedzialnego
korzystania z telefonu i
mediow
spotecznosciowych.
Poréwnywanie roli
mediow
spotecznosciowych i
nowych technologii w
zyciu mlodziezy w réznych
krajach.

Analiza jezyka w
Internecie — rejestry,
skroty, style komunikacji.

UROCZYSTOSCI I TRADYCJE

tradycje,
uroczystosci
obrzedy
zwyczaje

Jakie swigta obchodzisz
z rodzing i co wtedy
robicie?

Nazywanie 1
opisywanie tradycji,
wskazywanie
charakterystycznych
elementéw §wigt w
Polsce i w kraju

Jakie tradycje sa
wazne w twojej
rodzinie 1 kraju?

Opowiadanie o
obchodach $wiat
rodzinnych 1
narodowych.
Poréwnywanie
tradycji w Polsce 1 w

Jaka role odgrywaja
tradycje 1 historia w
twoim zyciu?

Formutowanie
refleksji 1 opinii na
temat znaczenia
pamigci historyczne;j i
tradycji rodzinnych
oraz narodowych,

zamieszkania. kraju zamieszkania. poréwnywanie
Opowiadanie o Opisywanie doswiadczen
wiasnych tradycyjnych kulturowych.
doswiadczeniach zwyczajow i Opisywanie
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zwigzanych z
obchodami $wiat.

elementow folkloru
(np. stroje, muzyka,
taniec, rekodzieto)
oraz znaczenia
dziedzictwa
kulturowego jako
sposobu
przekazywania
wartosci 1 historii.
Dyskutowanie na
temat roli 1znaczenia
tradycji we
wspotczesnym
Swiecie. Wyrazanie
opinii na temat
znaczenia tradycji w
rodzinie polonijne;j
oraz jej roli w
codziennym zZyciu
uczniow —
wskazywanie, ktore
ZWyczaje s3
pielggnowane, a ktore
zanikaja, 1 dlaczego.

tradycyjnych
ZWYCZajow 1
elementow folkloru
(np. stroje, muzyka,
taniec, rekodzieto)
oraz znaczenia
dziedzictwa
kulturowego jako
sposobu
przekazywania
wartos$ci 1 historii.
Dyskutowanie na
temat roli 1 znaczenia
tradycji we
wspotczesnym
Swiecie, a takze
dostrzeganie jej jako
narzedzia budowania
tozsamosci
jednostkowej i
wspolnotowe;.

PANSTWO, SPOLECZENSTWO [ SPOLECZNOSCI

spotecznos¢
lokalna i
uczestnictwo
lokalne
symbole
narodowe,
znani Polacy i
znane Polki
Polonia
emigracja,
mobilnos¢
spolteczna,
wielokulturowos¢
dziedzictwo
kulturowe,
patriotyzm,
postawa
obywatelska,
Stereotypy
kulturowe
podobienstwa i
roznice

Jakie znasz symbole
narodowe?

Rozpoznawanie i
opisywanie symboli
narodowych (flaga,
godto, hymn).

Czy znasz jakiego$
stynnego Polaka?

Opowiadanie o znanej
osobie 1 jej zastugach:
okreslanie kim
byla/jest, podawanie
osiggnie¢ lub zastug.

Jakie symbole
narodowe znasz i co
one oznaczajg?

Nazywanie symboli
narodowych,
opisywanie ich
wygladu 1 znaczenia,
wskazywanie zwigzku
z historig 1 kultura.
Rozmowa o znaczeniu
flagi i hymnu w
szkole, podczas
uroczystosci, w
sporcie.

Co znaczy by¢ patriota
w XXI wieku?
Dyskutowanie na
temat roli patriotyzmu
we wspotczesnym

Jakie znaczenie maja
dzi§ symbole
narodowe 1 jak je
rozumie twoje
pokolenie?

Dyskutowanie o roli
symboli narodowych
w ksztattowaniu
tozsamosci 1
wspolnoty — w Polsce
1w kraju
zamieszkania.
Rozwazanie, czy
symbole te tacza
pokolenia, czy budza
rézne emocje u
mtodziezy i dorostych.
Analiza obecnosci
symboli narodowych
W przestrzeni
publicznej, w
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swiecie (np. dbalos¢ o
jezyk, srodowisko,
histori¢, pamig¢ o
przodkach).
Wyrazanie opinii na
temat tego, jak mozna
na co dzien by¢
aktywnym i
odpowiedzialnym
cztonkiem wspdlnoty
lokalnej, narodowe;,
europejskie;j,
polonijne;j.
Opowiadanie o
znanych Polakach,
prezentowanie ich
osiggnie¢ 1 wktadu w
kulture, nauke Iub
spoteczenstwo.

Jak mozemy lepiej si¢
poznac¢ i zrozumiec?

Poréwnywanie
sposobow zycia,
wartosci i zwyczajow
w r6znych kulturach.
Wyrazanie refleksji na
temat réznorodnosci 1
roli szacunku wobec
innych.
Formutowanie opinii
na temat wplywu
stereotypow obecnych
w mediach, jezyku
codziennym 1 kulturze
popularnej na
postrzeganie innych
0s6b lub grup.
Argumentowanie,
dlaczego warto
przetamywac
stereotypy i co mozna
zrobi¢, by lepiej
pozna¢ inng kulturg.

mediach, w szkole,
podczas wydarzen.

Co znaczy by¢ patriota
w XXI wieku?

Opisywanie zachowan
obywatelskich
(odpowiedzialnos¢,
szacunek, troska o
wspolne dobro).
Dyskutowanie na
temat roli patriotyzmu
we wspolczesnym
swiecie (np. dbalos¢ o
jezyk, srodowisko,
histori¢, pami¢¢ o
przodkach).
Wyrazanie opinii na
temat tego, jak mozna
na co dzien by¢
aktywnym i
odpowiedzialnym
cztonkiem wspdlnoty
lokalnej, narodowe;,
europejskie;j,
polonijne;j.
Opowiadanie o
znanych Polakach,
prezentowanie ich
osiggnie¢ 1 wkltadu w
kulturg, nauke lub
spoteczenstwo.

Jak mozemy lepiej si¢
poznac 1 zrozumiec¢?
Porownywanie
sposobow zycia,
wartosci 1 zwyczajow
w r6znych kulturach.
Wyrazanie refleksji na
temat roznorodnosci 1
roli szacunku wobec
innych.

Formutowanie opinii
na temat wplywu
stereotypow obecnych
w mediach, jezyku
codziennym i kulturze
popularnej na
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postrzeganie innych
0soOb lub grup.
Argumentowanie,
dlaczego warto
przetamywac
stereotypy 1 co mozna
zrobié, by lepiej
pozna¢ inng kulture.
Opowiadanie o
doswiadczeniach
emigracyjnych —
wiasnych, rodzinnych,
historycznych.
Rozmowa o
mobilnosci spoteczne;j
i wielojezycznosci —
jako wyzwaniach 1
mozliwo$ciach.

ZYCIE KULTURALNE

muzyka

kino

teatr

film

festiwale
sztuka

prasa

tworcy i
tworczynie
kultury polskiej

Jakie bajki, piosenki
lub przedstawienia
lubisz najbardziej?

Nazywanie ulubionych
form kultury i miejsc
zwigzanych z
dzialalnoscia
artystyczna.
Charakteryzowanie
postaci, krotkie
opowiadanie fabuty.
Relacjonowanie wizyty
w kinie, teatrze, na
koncercie lub w
muzeum. Mowienie o
kontaktach z kultura
polska — wskazywanie,
jakie utwory literackie,
filmy, piosenki lub
przedstawienia
uczniowie znaja.

Lubisz rysowac,
$piewac albo tanczyc?
Co robisz najchetniej?

Jakie ksigzki, filmy,
piosenki lubisz
najbardziej i dlaczego?

Nazywanie gatunkow i
tworcow. Opowiadanie
tresci, opisywanie
bohaterow 1 emocji
zwigzanych z
odbiorem dzieta.
Wyrazanie opinii o
utworach literackich,
filmowych 1
muzycznych.
Uzasadnianie
wyborow. Mowienie o
kontaktach z kultura
polska — wskazywanie,
jakie utwory literackie,
filmy, piosenki lub
przedstawienia
uczniowie znaja.

Jaka role odgrywa
sztuka 1 kultura w
twoim zyciu?

Opisywanie swoich
zainteresowan

Jakie ksigzki, filmy,
piosenki lubisz
najbardziej i dlaczego?

Nazywanie gatunkow i
tworcow. Opisywanie
tresci, bohaterow 1
emocji zwigzanych z
odbiorem dziela.
Wyrazanie opinii 0
utworach literackich,
filmowych 1
muzycznych.
Uzasadnianie
wyboréw. Dyskusja o
kontaktach z kultura
polska —
wskazywanie, jakie
utwory literackie,
filmy, piosenki lub
przedstawienia
uczniowie znaja oraz
wyrazanie opinii na
temat ich wartosci 1
znaczenia.

Jaka role odgrywa
sztuka 1 kultura w
twoim zyciu?
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Nazywanie czynnosci
artystycznych.
Opisywanie swoich
zainteresowan 1
aktywnosci.
Wypowiadanie si¢ na

artystycznych i form
uczestnictwa w
kulturze. Opisywanie
miejsc kultury (kino,
teatr, muzeum,
galeria).

Opisywanie swoich
zainteresowan
artystycznych i form
uczestnictwa w
kulturze. Opisywanie

temat swoich Porownywanie i miejsc kultury (kino,
umiejetnosci. ocenianie roznych teatr, muzeum,

form kultury galeria).

(komiksy, vlogi, filmy | Poréwnywanie i

animowane, memy, ocenianie ré6znych

malarstwo vs form kultury

fotografia, teatr vs (komiksy, vlogi, filmy

film). animowane, memy,

Prezentowanie malarstwo vs

sylwetek i dorobku fotografia, teatr vs

wybranych polskich i | film, kultura

zagranicznych tradycyjna vs

tworcow kultury. nowoczesna).
Wyrazanie opinii na
temat wspotczesnych
trendow w kulturze i
sztuce.
Prezentowanie
sylwetek 1 dorobku
wybranych polskich i
zagranicznych
tworcoOw kultury.

Cztowiek
Tematyka B2 6-9lat | 10-14 lat 15-18 lat

- dane personalne: imi¢ i
nazwisko, adres, pte¢,
wiek, miejsce urodzenia,
stan cywilny,
przynaleznos¢
narodowa/panstwowa,
znajomos¢ jezykow,

- wyksztatcenie, zawdd,
zajecie

- wyglad zewnetrzny

ubranie

Kim jestem? Imig¢, nazwisko,
pseudonim, narodowos¢, kraj

pochodzenia, jezyki, ktore znam
(w tym jezyk ojczysty, jezyk
dziedziczony oraz jezyki obce),
podawanie adresu (réznice w
zapisie adresu w roznych krajach i
uzycie jezyka formalnego np. w
urzedach, formularzach),
opowiadanie o
miescie/regionie/panstwie, w
ktérym mieszkam, z ktorego

pochodze.

Kim jestem? Okre$lanie stanu
cywilnego starszych cztonkéw
rodziny, znajomych 1 przyjaciot
(singiel, kawaler, singielka,
panna, narzeczony/a); pary
jednoptciowe, status spoteczny,
obywatelstwo; znajomos¢
jezyké6w obceych na roznych
poziomach; edukacja, kierunki
studiow, zawdd, staze;
dokumenty tozsamosci, paszport,
prawo jazdy.

Wielojezycznos$¢ — roznice w
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- cechy charakteru
- uczucia i emocje

- upodobania

Podawanie daty, miejsca
urodzenia, wieku, ptci, zawodow
rodzicéw/opiekunow, opowiadanie
o szkole, osobach z klasy,
nauczyciel(k)ach, o
zainteresowaniach i pasjach, znaki
zodiaku.

Roznice i podobienstwa w
nadawaniu imion w réznych
kulturach. R6znice w sposobie
opisywania adresu w réznych
krajach.

Roéznice w obchodzeniu urodzin,
znaczenie wieku 1 pokolen w
r6znych kulturach.

Wplyw jezyka dziedziczonego na
tozsamos$¢ — jak pielegnowac
jezyk przekazany przez rodzing,
jak taczy¢ jezyk domowy z
jezykiem szkolnym lub
urzedowym.

Przedstawianie si¢ w sytuacjach
formalnych 1 nieformalnych — jak
zmienia si¢ Sposob mowienia w
zaleznosci od odbiorcy (np.
rozmowa z nauczycielem, z
kolega, z urzednikiem).

Jak wygladam? Cechy ogdlne
(wzrost, budowa ciala), rysy
twarzy (ksztalt twarzy, nos, oczy,
usta), wiosy (kolor, dlugos¢,
rodzaj), cechy szczegdlne (piegi,
blizny, okulary, pieprzyki).
Opisywanie wygladu w
kontekscie formalnym (np.
sktadanie zeznan, oficjalny
dokument) i nieformalnym (np.
media spoteczno$ciowe, rozmowa
Z przyjacielem).

Réznice w opisywaniu wygladu w
roéznych jezykach 1 kulturach — co

uczeniu si¢ jezykéw w rdznych
krajach; rola jezyka
dziedziczonego w okreslaniu
tozsamosci kulturowej 1
narodowej — czy obywatelstwo
pokrywa si¢ z jezykiem
ojczystym?

Opis statusu i edukacji w jezyku
formalnym (np. w CV,
dokumentach, rozmowach
urzedowych) i1 nieformalnym
(np. ,,robi¢ magistra z
psychologii”).

Znaki zodiaku w réznych
kulturach (np. zachodni, chinski,
majanski) — jak mowi si¢ o nich
w r6znych jezykach?

Jak wygladam? Szczegétowe
opisy sylwetki i twarzy, fryzury,
styl ubierania si¢, medycyna
estetyczna, tatuaze, piercing.

Jak moéwic o wygladzie w
jezyku formalnym (np. w
raporcie medycznym,
dokumentacji) 1 nieformalnym
(np. ,,mam zielone wtosy 1 nosz¢
kolczyk w brwi”).

W jezykach dziedziczonych
moga istnie¢ unikalne okreslenia
wygladu lub cech fizycznych —
jak rozne jezyki 1 kultury opisuja
urode¢? Czy wszystkie cechy sa
spotecznie akceptowane w ten
sam sposob?

Jak sie¢ ubieram? Styl zycia a
sposob ubierania si¢; wptyw
kultury 1 subkultur na modg;
dress code w rdznych sytuacjach;
wpltyw celebrytow i celebrytek
na styl ubierania sig.

Roéznice w postrzeganiu
,odpowiedniego” stroju —
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wypada powiedzie¢, a co moze
by¢ uznane za nietaktowne.

Jak sie ubieram? Ubrania
codzienne i okazjonalne, materiaty
1 wzory (bawelna, welna, kratka,
paski), dodatki (czapka, szalik,
pasek, bizuteria), moda i trendy.

Tradycyjne stroje w réznych
kulturach — ich znaczenie i okazje,
w ktorych sa noszone.

Ubidr jako wyraz tozsamosci
kulturowej, religijnej i narodowe;j
—rola jezyka dziedziczonego w
przekazywaniu znaczen
zwigzanych z ubiorem.

Celebryci i influencerzy z
r6znych kultur — promocja
réznorodnosci stylu.

Stownictwo formalne i
nieformalne dotyczace ubioru —
jak mowi¢ o stroju w sytuacji
oficjalnej (np. rozmowa
kwalifikacyjna) 1 w codziennej
pogawedce.

Jaka/Jaki jestem? Cechy
pozytywne (zyczliwy, pomocny,
odpowiedzialny); cechy
negatywne (samolubny, leniwy,
niecierpliwy); postawy (odwazny,
skromny, ciekawy $wiata).

Opis siebie w jezyku formalnym 1
nieformalnym — jak dobrac
odpowiednie stownictwo do
sytuacji (np. autoprezentacja w
CV, rozmowa z rowiesnikami).

Rola jezyka dziedziczonego w
wyrazaniu tozsamos$ci — czy
potrafisz opisac siebie tak samo
precyzyjnie w jezyku
przekazanym przez rodzing?

kultura konserwatywna vs.
liberalna.

Rola ptci w ubiorze — jak rézne
kultury definiujg modg ,,kobieca”
i,,meska”. Ekologiczne i etyczne
podejscie do mody w réznych
krajach.

Opis ubioru w jezyku
formalnym (np. ,,str6j galowy,
elegancki, zgodny z
regulaminem instytucji”) i
nieformalnym (,,stylowka jak z
TikToka”).

Jak jezyk dziedziczony wplywa
na rozumienie mody tradycyjnej
— czy stroje narodowe maja
swoje nazwy w innych jezykach?

Jaka/Jaki jestem? Cechy
osobowosci (ambitny,
charyzmatyczny,
zdeterminowany); wartosci i
postawy moralne; wptyw
wychowania i1 otoczenia na
charakter.

Opisywanie osobowosci w
réznych kontekstach — jak
mowic o sobie w formalnych
sytuacjach (np. ,,odpowiedzialny
1 rzetelny kandydat™) i w
codziennych rozmowach (,,mam
silny charakter, ale lubig¢ si¢
po$miac”).

Jezyk dziedziczony a charakter
— czy kultura 1 jezyk wplywaja
na sposob postrzegania cech
charakteru?

Jak sie czuje? Rozpoznawanie
emocji u siebie i innych;
kontrolowanie emocji w
trudnych sytuacjach; wptyw
emocji na decyzje zyciowe.
Jak méwi¢ o emocjach
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Jak sie czuje? Emocje
podstawowe (szczesliwy, smutny,
zdenerwowany), emocje bardziej
ztozone (rozczarowany,
podekscytowany, wdzigczny),
wyrazanie emocji i ich przyczyny.

Réznice kulturowe 1 jezykowe w
opisywaniu emocji — ktore emocje
sg akceptowane publicznie w
r6znych kulturach?

Jezyk formalny i nieformalny w
mowieniu o uczuciach — jak
wyraza¢ emocje w sytuacjach
urzedowych, szkolnych,
rodzinnych?

Co lubig¢? Ulubione jedzenie,
muzyka, filmy, ksigzki; hobby i
sposoby spedzania wolnego czasu;
sport 1 aktywnos¢ fizyczna.

Tradycyjne potrawy z r6znych
krajow i regiondw — pordwnanie
kuchni §wiata.

Réznice w zwyczajach jedzenia —
pory positkéw, zachowania przy
stole, $wieta kulinarne.

Muzyka w r6znych kulturach.
Bohaterowie i tematy w literaturze
réznych krajow — jak jezyk
dziedziczony wpltywa na odbidr 1
rozumienie tekstow kultury.

Jak mowi¢ o swoich
zainteresowaniach formalnie (np.
w liscie motywacyjnym,
prezentacji) 1 nieformalnie (np. w
rozmowie ze znajomymi)?

formalnie (np. w wywiadzie
psychologicznym, eseju) i
nieformalnie (np. ,,mam dota”,
,jestem mega
podekscytowany™).

Czy jezyk dziedziczony daje
inne stowa na emocje niz jezyk
szkolny? Jakie uczucia fatwiej
lub trudniej wyrazi¢ w
konkretnych jezykach?

Co lubi¢? Zainteresowania a
wybor zawodu; style zycia, diety,
sporty ekstremalne, gry
komputerowe i planszowe;
subkultury 1 ich wptyw na
tozsamosc.

Wolny czas w roznych kulturach
—rdzne podejscia do
odpoczynku, czasu wolnego,
relaksu.

Swieta i festiwale jako forma
spedzania wolnego czasu —
przeglad migdzykulturowy.
Migdzynarodowe gatunki
muzyczne 1 ich odbior w réznych
krajach. Kino §wiatowe — filmy z
r6éznych kultur, pordwnanie
stylow opowiadania historii.
Rola sportu w spoteczenstwie 1
kulturze — od integracji po
rywalizacje migdzynarodowa.
Kultura fanéw w réznych
krajach.

Jak mowisz o zainteresowaniach
formalnie (np. w prezentacji o
sobie, na egzaminie ustnym), a
jak w jezyku dziedziczonym —
czy s3 zainteresowania typowe
dla danej kultury?

RODZINA I ZNAJOMI

- cztonkowie rodziny

Moja rodzina: Rodzice,
rodzenstwo, dziadkowie,

Moja rodzina: Partnerzy,
konkubinat, malzenstwo; rodziny
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- wielko$¢ rodziny

- historia rodziny,
pochodzenie

- krewni, relacje rodzinne
- uroczystosci rodzinne
- problemy rodzinne

- konflikty
miedzypokoleniowe

- malzenstwo
/partnerstwo,

-zmieniajace si¢ role w
rodzinie,

- tradycyjne 1
wspotczesne wartosci,

modele rodziny,
role spoteczne,

-komunikacja
nieformalna w rodzinie,

-komunikacja formalna z
nieznajomymi i
dorostymi,

-komunikacja z
rowiesnikami,

-grzecznos¢ jezykowa,

-dystans 1 blisko$¢ w
relacjach spotecznych,

-r6znorodnos¢ i
mobilnos¢ spoteczna,

-wykluczenie spoteczne,
-tolerancja i szacunek,

-polskie uroczystosci
rodzinne,

wujostwo, kuzyni; zwierzeta
domowe jako czg$¢ rodziny.

Rodzina nuklearna vs.
wielopokoleniowa — porownanie
modeli dominujacych w réznych
cze¢sciach $wiata.

Wplyw jezyka dziedziczonego na
relacje rodzinne — czy w domu
mowi si¢ tym samym jezykiem co
w szkole lub urzgdzie? Jak
zmienia si¢ sposob komunikacji z
dziadkami, ktérzy nie znaja jezyka
kraju zamieszkania?

Jak opowiada¢ o rodzinie w
sytuacji formalnej (np. w
wywiadzie, urzedzie, ankiecie) i
nieformalnej (rozmowa z
przyjacielem, media
spolecznosciowe)?

Jaka jest moja rodzina? Mala 1
wielodzietna, rodzina nuklearna i
wielopokoleniowa. Zwierzeta
traktowane sg jako cztonkowie
rodziny w réznych krajach.

Rézne sposoby opisywania
struktury rodziny w jezyku
formalnym (np. formularze, CV,
dokumenty urzedowe) i w jezyku
codziennym.

Jak mowi¢ o rodzinie w jezyku
dziedziczonym — czy mamy inne
nazwy dla cztonkow rodziny niz w
jezyku oficjalnym? Jakie emocje
wigzg si¢ z kazdym z tych
jezykow?

Dawniej i dzi$: Skad pochodza
przodkowie, zwyczaje i tradycje
rodzinne; stopnie pokrewienstwa.
Roézne podejscia do pamieci o
przodkach.

Jezyk jako element dziedzictwa
rodzinnego — jak przodkowie

patchworkowe, rodzenstwo
przyrodnie, rodzina zastepcza,
adopcja. Rodziny wielodzietne,
jedynacy — normy spoteczne i
ekonomiczne wptywajace na
wielkos$¢ rodziny.

Rézne sposoby méwienia o
rodzinie w jezyku formalnym
(dokumenty, formularze, opisy
urzedowe) 1 nieformalnym
(rozmowy prywatne, media
spolecznosciowe).

Jezyk dziedziczony a
stownictwo rodzinne — czy w
jezyku, ktorym mowi si¢ w
domu, istnieja pojecia typu
,,konkubinat” albo ,,rodzina
patchworkowa”? Jak kultura
wptywa na to, co uwaza si¢ za
rodzine?

Jaka jest moja rodzina? Zalety
1 wady duzej/matej rodziny;
samotne rodzicielstwo, rodziny
zastepcze, rodzice jednoptciowi.

Status psa, kota, ale tez np. krow
w Indiach czy zwierzat
egzotycznych w krajach
tropikalnych.

Rola jezyka w opisie relacji
rodzinnych — jak méwimy o
r6znych modelach rodziny w
jezyku formalnym (np. w eseju
lub na egzaminie), a jak w
jezyku codziennym?

Czy w jezyku dziedziczonym sa
inne sposoby nazywania
cztonkéw rodziny lub zwierzat
domowych? Czy zwierzeta majg
specjalne miejsce w rodzinnych
historiach i tradycjach?
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-uroczystosci rodzinne
swietowanie w kraju
zamieszkania,

przekazywali jezyk i tradycje
kolejnym pokoleniom?

Jak méwic o historii rodziny w
sposob formalny (esej,
prezentacja, wypowiedz ustna na
egzaminie) i nieformalny (w
rozmowie z kolezankg z innego
kraju)?

Relacje: Obowiazki domowe i
podziat rol; autorytet rodzicow,
dziadkow i1 bab¢. Podziat
obowigzkoéw domowych w
rodzinach w roznych kulturach.
Rola jezyka w budowaniu relacji
rodzinnych — jak r6zni cztonkowie
rodziny (np. starsze pokolenia)
wyrazaja swoje oczekiwania 1
emocje w roznych jezykach?
Formalno$¢ w relacjach
rodzinnych w r6znych kulturach —
czy mowi si¢ ,,prosze” i
»pan/pani” do starszych cztonkow
rodziny?

Z jakiej okazji Swietujemy?
Urodziny, imieniny, swigta
panstwowe 1 religijne; spotkania
rodzinne, wazne wydarzenia.

Rytuaty rodzinne w rdéznych
religiach 1 krggach kulturowych.

Jezyk obchodoéw — jak opisujemy
tradycje 1 Swigta w jezyku
dziedziczonym, a jak w jezyku
oficjalnym?

Jak zmienia si¢ forma
wypowiedzi w zaleznosci od
okazji — kartka urodzinowa,
oficjalne zyczenia, wpis w
mediach spoteczno$ciowych.

Czasem jest trudno:Kl6tnie
miedzy rodzenstwem; obowigzki
domowe a szkota; roznice w
pogladach dzieci 1 dorostych;

Dawniej i dzis: Genealogia i
drzewa genealogiczne; tradycje
rodzinne a wspolczesne zmiany
spoleczne.

Zmieniajace si¢ tradycje
rodzinne — co zostaje, co zanika,
co si¢ taczy.

Jak méwic o historii rodziny w
jezyku formalnym (np. wywiad,
prezentacja), a jak w jezyku
dziedziczonym (np. opowiesci
rodzinne przekazywane ustnie)?
Czy jezyk przekazywany przez
pokolenia pomaga w zachowaniu
tradycji?

Relacje: Prawa i obowigzki
wobec krewnych; relacje
rodzinne w roznych kulturach;
r6zne modele wychowania (np.
autorytatywny, partnerski);
relacje miedzy rodzenstwem a
wplyw wieku i pfci na nie;
réznice w wychowaniu w
r6znych pokoleniach.

Rola kobiet i m¢zczyzn w
rodzinie — jak si¢ zmienia w
tradycyjnych i nowoczesnych
spoleczenstwach.

Autorytet dorostych — roznice w
podejsciu do wychowania.

Jak mowi si¢ o relacjach
rodzinnych w jezyku formalnym
(np. w debacie, wywiadzie
socjologicznym) i jak wyrazane
sg emocje 1 blisko$¢ w jezyku
dziedziczonym? Jak pte¢, wiek i
kultura wptywaja na sposob
mowienia 1 postrzegania relacji
rodzinnych?
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uzywanie technologii w r6znych
pokoleniach.

Technologia a rodzina — jak r6zne
pokolenia uzywaja mediow i
komunikujg si¢ ze soba.

Wplyw migracji na strukture i
funkcjonowanie rodziny — roztgka,
nowe tradycje, zmiana rol.
Adaptacja dzieci 1 dorostych do
nowej kultury — konflikt
lojalnosci, jezyka i tozsamosci.
Czy dzieci znajace lepiej jezyk
kraju osiedlenia stajg si¢
,Sthumaczami” dla rodzicow? Jak
radzi¢ sobie z emocjami, kiedy
jezyk dziedziczony nie wystarcza,
by opisac to, co si¢ czuje?

Z jakiej okazji Swietujemy?
Sluby, chrzciny, jubileusze,
pogrzeby; rytualy rodzinne i ich
znaczenie, rytuaty przejscia, np.
osiemnastka, bal maturalny.

Rodzinne §wigta 1 uroczystosci
w roznych kulturach.

Jak opisywac rodzinne
uroczystos$ci w jezyku
formalnym (zaproszenia,
oficjalne przemoéwienia) i
nieformalnym (relacje ustne,
wpisy w mediach)?

Czy jezyk dziedziczony jest
uzywany podczas swiat
rodzinnych, rytualéw i modlitw?
Jakie elementy kultury sa z nim
nierozerwalnie zwigzane?

Czasem jest trudno: Rozwod i
jego konsekwencje; konflikty
zwigzane z pieni¢dzmi;
problemy zdrowotne w rodzinie;
roznice $wiatopogladowe w
rodzinie wielopokoleniowej,
wybor studiow, kariery; stosunek
do technologii 1 zmian
spotecznych; autonomia
mtodziezy a oczekiwania
rodzicow.

Wychowanie dzieci w rodzinach
mieszanych kulturowo —
kompromisy, jezyk, Swieta,
wartosci.

Konflikty pokoleniowe — tematy
tabu, r6znice w wartosciach,
wychowanie dzieci w
imigracyjnych rodzinach.

Jezyk formalny w mowieniu o
problemach rodzinnych (np. w
debacie, raporcie, eseju) i jezyk
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emocji w nieformalnych
rozmowach (np. ,,nie rozumiem
si¢ z rodzicami”, ,,moja babcia
nie akceptuje moich wyborow”).
Rola jezyka dziedziczonego w
rodzinach imigracyjnych — czy
dzieci méwigce gtownie w
jezyku kraju osiedlenia czujg si¢
rozdarte migdzy dwoma
swiatami? Jak jezyk moze by¢
zrédlem konfliktu lub mostem
porozumienia?

ZYCIE CODZIENNE

- rutyna zycia
codziennego

- pory dnia

- przedmioty
codziennego uzytku

- zycie towarzyskie

- styl zycia

Jak wyglada moj dzien?
Wielowatkowa informacja o
czynnosciach rutynowych z zycia
codziennego, pory dnia, tygodnia,
roku, pracy i wakacji.

Rok szkolny i kalendarz pracy w
r6znych krajach — roznice w
terminach wakacji, ferii, dni
wolnych.

Stownictwo formalne i
nieformalne do opisywania dnia —
kiedy uzywamy zdan bardziej
oficjalnych (np. raport, dziennik
ucznia), a kiedy moéwimy luzno
(rozmowa z rowiesnikiem)?

Czy opowiadajac o swoim dniu w
jezyku dziedziczonym uzywasz
tych samych stow co w jezyku
szkolnym? Czy oba jezyki nadaja
inny ,,charakter” Twojej
codziennosci?

Czym si¢ zajmuje? Codzienne
czynno$ci zwigzane z nauka lub
pracg oraz obowiagzki i
przyjemnosci.

Przyjemnosci 1 relaks — jak rozne
kultury traktuja ,,czas dla siebie”.

Jak wyglada moj dzien?
Szczegotowa informacja na
temat zycia codziennego:
czynnosci rutynowe (jak rutyna
dnia wptywa na samopoczucie,
idealny dzien a rzeczywisto$¢),
wykonywane w poszczegdlnych
porach dnia (np. ranne ptaszki,
nocne marki), tygodnia, roku,
podczas pracy i wakacji.

Codzienne rytuaty w ujeciu
mig¢dzykulturowym — np. sjesta,
poranna joga, modlitwy, wspdlne
positki, wieczorne seriale.

Jak opisywac dzien w jezyku
formalnym (np. raport,
harmonogram, dziennik praktyk)
1 nieformalnym (np. ,,rano
kawka, potem szkota, a potem
chill”).

Czy w rodzinie funkcjonuja
rutyny w jezyku dziedziczonym?
Jak mowi si¢ o czasie 1
codziennych czynno$ciach w
réznych jezykach?

Czym sie¢ zajmuje? Codzienne
czynno$ci zwigzane z nauka lub
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Czy potrafisz opisa¢ swoja prace
lub nauke zaréwno w jezyku
formalnym (np. w CV, na
rozmowie kwalifikacyjnej) jak i
nieformalnie (np. w rozmowie z
kolega z innego kraju)?

Jak jezyk dziedziczony wplywa
na sposob wyrazania
przyjemnosci, obowigzku i
wysitku — czy niektore czynnos$ci
brzmig milej w jezyku domowym?

Jak wyglada maj styl zycia? To
juz byto — opowiadanie o
wydarzeniach z przeszto$ci.

Teraz — komunikacja:
telefoniczna, mailowa (umowic,
odwota¢ spotkania).

Jezyk formalny w wiadomos$ciach
e-mail 1 rozmowach
telefonicznych (np. w szkole,
urzedzie, pracy). Jezyk
nieformalny w komunikatorach,
mediach spoteczno$ciowych,
wiadomosciach glosowych.

Rola jezyka dziedziczonego w
komunikacji — czy kontakt z
rodzing za granicg odbywa si¢ w
tym samym jezyku co z kolegami
w szkole? Jak wyglada ,,zycie
dwujezyczne” na co dzien?

O czym marze? Plany na
najblizsza i dalsza, nieokreslong
przysztosc.

Jak méwic¢ o planach i
marzeniach formalnie (np. w
wypracowaniu, prezentacji,
egzaminie ustnym) i nieformalnie
(rozmowa z przyjacielem, wpis na
blogu)?

Jak marzenia formutuje si¢ w
roznych jezykach 1 kulturach — czy
jezyk dziedziczony wptywa na

praca (harmonogram dnia) oraz
obowigzki (spotkania, lekcje,
zajecia pozalekcyjne) i
przyjemnosci (przerwy: kawowa,
obiadowa), uczucia towarzyszace
codziennym obowigzkowym
czynno$ciom, w czym jestem
dobry/a, a gdzie musze si¢
poprawic.

Miedzykulturowe spojrzenie na
prac¢ i nauke — réznice w
podejsciu do dyscypliny, czasu,
hierarchii.

Opis zadan formalnie (np.
,uczestnicze w zajeciach
rozwijajacych kompetencje
migkkie”) i nieformalnie (,,mam
matme i angielski, a potem
chill”).

Czy obowigzki s3 omawiane w
domu w jezyku dziedziczonym?
Czy rozne jezyki niosg rézne
emocje zwigzane z naukg lub
pracg?

Jak wyglada moj styl zycia? To
juz bylo — opowiadanie o
wydarzeniach z przesztosci
(niedawnych i odleglych w
czasie).

Teraz — oficjalna 1 nieoficjalna
komunikacja: telefoniczna,
mailowa (umowic¢, odwotac
spotkania).

Jezyk formalny w komunikacji
(np. mail do nauczyciela:
»Szanowna Pani, chciatlbym
przetozy¢ termin...”), a jezyk
codzienny (,,hej, nie dam rady
jutro™).

Czy w domu moéwi si¢ przez
telefon lub pisze maile w jezyku
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sposob mowienia o przysztosci,
czy daje inne mozliwosci
wyrazania nadziei 1 aspiracji?

Jak zyje? Codzienne
przemieszczanie si¢, oryginalne
zainteresowania, czas wolny
(warsztaty, zaj¢cia),
przyzwyczajenia, relacje z innymi
(spotkania online czy oftline).

Technologia w codziennym zyciu
— dostgpnosé, uzaleznienie,
réznice pokoleniowe na $wiecie.

Jezyk formalny 1 nieformalny w
opisywaniu aktywnos$ci — jak
mowic o nich w CV,
prezentacjach, ankietach, a jak w
social mediach czy na spotkaniu z
nowg osobg?

Wplyw jezyka dziedziczonego na
relacje z innymi — czy sposob
komunikacji rozni sig, gdy
méwimy w jezyku przekazanym
przez rodzing? Jakie znaczenie ma
jezyk w tworzeniu wigzi,
zwlaszcza online?

dziedziczonym? Jak rézne jezyki
wplywaja na sposdb wyrazania
prosb, grzecznosci, przeprosin?

O czym marze? Plany na
najblizsza i dalszg, nieokreslong
przysztos¢ (np. wybor szkoty,
zawodu, refleksja na temat
rodziny, pierwsze zwigzki).

Jak mowi¢ o marzeniach 1
planach w jezyku formalnym
(np. w CV, prezentacji,
wypowiedzi egzaminacyjnej), a
jak w codziennej rozmowie
(,,chce by¢ artystka”, ,,marze o
podrézach™).

Czy marzenia brzmig inaczej w
jezyku dziedziczonym? Czy
kultura i jezyk wptywaja na
sposob mowienia o przysztosci?

Jak zyje? Oryginalne
zainteresowania (sport, muzyka,
sztuka), czas wolny, relacje w
dzisiejszym $wiecie, jak je
budowa¢ (wptyw mediow
spolecznosciowych na relacje),
przyzwyczajenia, przyjaznie,
relacje rodzinne, towarzyskie,
wyzwania zwigzane z
dorastaniem.

Codziennos¢ 1 relacje spoteczne
w ujeciu miedzykulturowym —
rdéznice w nawigzywaniu
znajomosci, formy kontaktu, rola
rodziny 1 grupy réwiesniczej.

Jezyk formalny (np. ,,utrzymuje
kontakt drogg mailowa”,
,uczestnicze w spotkaniach
online”), a jezyk nieformalny
(,,piszemy na czacie”, ,,gadamy
na Discordzie”).

Jezyk dziedziczony a relacje —
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czy mowisz do réznych osdéb w
r6éznych jezykach? Jak jezyk
wptywa na emocje i blisko$¢?

SPEDZANIE CZASU WOLNEGO

zainteresowania, gry i
zabawy, sport, sprzet i
obiekty sportowe

Jakie mam hobby? Ulubiona
muzyka, ulubione programy,
filmy, seriale, ksigzki. Popularne
hobby wsrdd dzieci i mlodziezy w
roznych krajach.

Jezyk formalny i nieformalny w
opowiadaniu o hobby — jak opisac
swoje zainteresowania np. w CV,
liScie motywacyjnym, prezentacji
szkolnej, a jak w rozmowie
towarzyskiej czy na profilu w
mediach spotecznosciowych?

Jak jezyk dziedziczony wplywa
na wybor i odbidr kultury — czy
ogladasz filmy lub stuchasz
muzyki w jezyku przekazanym
przez rodzing? Czy ten jezyk
kojarzy sie z konkretnymi
gatunkami, tematami lub
emocjami?

Aktywno$¢ kulturalna: Ksigzki
tradycyjne a e-booki,
kino/teatr/koncerty na zywo a
ustugi streamujace tresci wideo,
kultura popularna, media
spotecznos$ciowe.

Kultura popularna na swiecie —
jaka rol¢ odgrywa USA, Korea
Poludniowa, Indie w
ksztattowaniu globalnych
trendow?

Media spotecznosciowe — ktore
aplikacje sg popularne w r6znych
regionach? Jakie sg normy
uzywania mediow
spoteczno$ciowych?

Jezyk formalny 1 nieformalny w
przestrzeni internetowej — kiedy

Jakie mam hobby? Muzyka,
kino, seriale, ksigzki (w
perspektywie polskiej, lokalnej i
Swiatowej), programy
(informacyjne i rozrywkowe),
podcasty, gry komputerowe,
ulubieni influencerzy i ulubione
influencerki.

Filmy i seriale — co oglada si¢ w
innych krajach? Jakie tematy
poruszajg zagraniczne produkcje
mtlodziezowe?

Rola dubbingu, napiséw,
lokalizacji tresci — jak odbieramy
kulture z innych czgdci $wiata?
Czy jezyk dziedziczony wptywa
na wybor formy (lektor, napisy,
oryginal)? Czy czujesz wigksza
blisko$¢ z tresciami w swoim
jezyku domowym?

Literatura mtodziezowa w
réznych krajach — podobienstwa
1 r6znice w tematach, stylach,
bohaterach.

Opis hobby w jezyku formalnym
(np. w CV, w opisie projektu, na
egzaminie ustnym) i
nieformalnym (,,jestem totalnym
serialozerca, gram w gry na
Switchu”).

Jak uczestnicz¢ w kulturze?
Ksigzki tradycyjne a e-booki,
kultura popularna, kultura
masowa, media spoleczno$ciowe
(uczestnictwo czynne, bierne),
kultura wysoka: teatr, muzeum,
galeria sztuki, opera,
filharmonia.
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stosujemy uprzejme formy, a
kiedy skroty i emotikony? Jak
rozne jezyki i kultury wptywaja na
styl komunikacji online?

Czy uzywasz jezyka
dziedziczonego w mediach
spotecznosciowych? Czy Twoje
konto ,,méwi” wigcej niz jeden
jezyk? Jak wptywa to na Twoja
tozsamos¢ kulturowa 1 krag
znajomych?

Jak sie relaksuje? Planowanie
czasu na relaks, planowanie
wycieczki za miasto / do lasu,
dbanie o $miech 1 usmiech,
dowcipy, gry indywidualne 1 gry
zespotowe, gry planszowe, relaks
a srodowisko (sprzatanie po
biwaku, ekologiczne $rodki
transportu).

Jak opisa¢ swoj sposob na relaks
w jezyku formalnym (np. ankieta,
prezentacja zdrowego stylu zycia)
1 nieformalnym (rozmowa, blog,
mem)?

Czy s3 zwyczaje relaksacyjne i
formy humoru przekazywane w
rodzinie w jezyku dziedziczonym?
Jak rozne jezyki wptywaja na
poczucie humoru?

Co ze sportem? Dyscypliny
sportowe, sporty letnie 1 zimowe,
sprzet sportowy, imprezy sportowe
(czynne — uczestnik, bierne —
kibic), nazwy zawodnikow 1
zawodniczek (np. biegacz —
biegaczka).

Popularne sporty na §wiecie —
réznice regionalne i kulturowe.

Czy korzystasz z kultury w
jezyku dziedziczonym (np.
czytanie ksigzek w oryginale,
ogladanie filmow z rodzinnego
kraju)? Jakie roznice widzisz w
postrzeganiu ,,kultury wysokiej”
w réznych jezykach i kulturach?

Jak mowi¢ o udziale w kulturze
w sposob formalny (np. w
zaproszeniach, recenzjach,
prezentacjach), a jak
nieformalnie (komentarze,
relacje, memy)?

Jak si¢ relaksuje¢? Planowanie
czasu na relaks, ¢wiczenia
oddechowe, medytacja, joga,
aromaterapia.

Planowanie wypoczynku —
weekendy, ferie, dlugie wakacje 1
ich forma w r6znych czesciach
Swiata.

Poczucie humoru — réznice
kulturowe w zartach, memach,
stylach dowcipow. Czy potrafisz
zartowaé w jezyku
dziedziczonym? Jak zmienia si¢
styl zartow w zaleznos$ci od
jezyka i kraju?

Jezyk formalny (np. opis zajeé
antystresowych, plan wellness),
jezyk nieformalny
(,,odpoczywam przy Netfliksie i
kotku na kolanach”).

Co ze sportem? Sporty wodne,
sporty walki, sporty ekstremalne,
sporty olimpijskie, igrzyska
olimpijskie i paraolimpijskie,
kluby sportowe (identyfikacja z
idolami), etyka w sporcie —
,Kibic a kibol”, doping.

Styl kibicowania — r6znice
kulturowe w sposobie
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Tradycyjne formy aktywnosci.

Jak méwic o sporcie w jezyku
formalnym (np. relacja z
wydarzenia, opis turnieju) i
nieformalnym (kibicowanie,
rozmowa po meczu)?

Sport jako temat taczacy
pokolenia i jezyki — czy
komentujesz mecze z rodzing w
jezyku dziedziczonym? Jak
wyglada doping w r6znych
kulturach jezykowych?

dopingowania (np. $§piewy,
kolory, rytuaty, narodowe cechy
stylu kibica).

Jak mowi¢ o sporcie formalnie
(np. w relacjach, raportach
sportowych, analizie etycznej), a
jak potocznie (,,jade na mecz,
trzymaj kciuki!”).

Czy w rodzinie kibicuje si¢ w
jezyku dziedziczonym? Jakie
stowa i emocje wigza si¢ ze
sportem w Twojej kulturze?

Jak dbam o forme¢ sportowa?
Godziny na silowni a aktywno$¢
na §wiezym powietrzu, plany
treningowe, kontuzje.

Jak wyglada styl zycia
aktywnego cztowieka w réznych
krajach? Jak opisa¢ swoja rutyne
treningowa formalnie (np. plan
fitness, dziennik sportowy) i
nieformalnie (,,chodzg¢ na sitkg 3
razy w tygodniu”).

Czy w jezyku dziedziczonym
masz inne stowa na ,,dbanie o
siebie”? Czy zdrowy styl zycia
wyglada tak samo we wszystkich
kulturach?

DOM I OTOCZENIE

- rodzaje pomieszczen,

- podstawowe
wyposazenie

- osoby w kryzysie
bezdomnosci

- rodzaj, potozenie i
wielko$¢ miejscowosci,

- instytucje uzytecznosci
publicznej,

-infrastruktura

Jak mieszkam? Rodzaj,
potozenie 1 wielko$¢
mieszkania/domu (dom
jednorodzinny/wielorodzinny/szer
egowy, osiedle mieszkaniowe,
dziatka, ogrod), rodzaje
pomieszczen, mieszkanie
wlasnosciowe, segregacja Smieci.
Opis miejsca zamieszkania w
jezyku formalnym (np. w
formularzu urzegdowym, podczas
rozmowy z agentem
nieruchomosci, w ogloszeniu o

Jak mieszkam? Rodzaj,
potozenie 1 wielkos¢
mieszkania/domu, osiedla
zamknigte, nietypowe
mieszkania / domy,
pomieszczenia a strony Swiata
(od strony zachodniej,
wschodniej, poludniowe;,
potnocne;j).

Jak opisywac miejsce
zamieszkania w jezyku
formalnym (np. w ogloszeniu,
ankiecie, formularzu
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wynajmie) i nieformalnym (np. w
rozmowie z przyjacielem, opisie w
mediach spotecznosciowych).
Jak moéwi si¢ o domu w jezyku
dziedziczonym? Czy masz
specjalne okreslenia na
pomieszczenia, ktore nie
wystepuja w jezyku szkolnym?
Jak rézne jezyki i kultury
wptywaja na spos6b myslenia o
przestrzeni, prywatnosci i
wspolnocie?

Jak mam wyposazone
mieszkanie / dom? Meble,
elektronika, dekoracje i akcesoria,
naczynia, sztucce i przybory
kuchenne.

Stownictwo formalne 1
nieformalne dotyczace
wyposazenia — jak opisa¢ dom w
oficjalnym ogloszeniu (np.
,mieszkanie w pelni umeblowane,
sprzet AGD, naczynia kuchenne”),
a jak w codziennej rozmowie
(,,mam mega wygodna kanapg,
lodowke z kostkarka 1 kolorowe
kubki”)?

Czy w Twoim domu s3
przedmioty, ktére maja wartos¢
kulturowa lub emocjonalng i sg
zwigzane z jezykiem
dziedziczonym? Jak
przekazywane sa tradycje
kulinarne, np. przy pomocy
konkretnego naczynia lub przepisu
w jezyku dziadkow?

Moja miejscowos¢. Miasta,
wioski - charakterystyka
(kierunki geograficzne); polozenie
(np. “obok”, “niedaleko”, “w
poblizu™); regiony Polski (np.

zameldowania), a jak
nieformalnie (,,mieszkam w
przytulnym lofcie na potudniu
miasta”).

Czy w jezyku dziedziczonym
uzywa si¢ innych nazw na
pomieszczenia, lokalizacje,
elementy domu? Jakie znaczenie
ma dom rodzinny w kulturze, z
ktorej pochodzi Twoja rodzina?

Jak mam wyposazone
mieszkanie / dom? Meble,
tkaniny, §wiatto, elektronika,
pomocnicy czystosci, antyki,
dekoracje i akcesoria, naczynia,
sztuéce 1 przybory kuchenne.

Style wnetrz: glamour,
industrialny, rustykalny,
skandynawski, etniczny, vintage.

Inteligentny dom: domofon,
monitoring, automatyka.

Jezyk formalny (np. opisy
katalogowe, oferta sprzedazy,
prezentacja wnetrz w mediach
branzowych) i nieformalny (np.
,mam drewniany st6t po babci i
lampki ledowe z TikToka”).

Czy elementy wystroju wnetrz
odzwierciedlajg kulture
rodzinng? Czy w domu s3
przedmioty zwigzane z jezykiem
dziedziczonym — np. ksiagzki,
rzezby, obrazy, §wiete symbole?

Jak moge wynaja¢ mieszkanie /
dom? Mieszkanie na wynajem,
podnajem, remont, ogloszenie,
czynsz, optata za media, kaucja,
umowa wynajmu, wilasciciel/ka,
wynajmujacy.

Jezyk formalny w wynajmie: jak
rozumie¢ umowe najmu, jak
pisa¢ wiadomos$¢ z pytaniem o
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Pomorze, Mazowsze, Mazury,
Matopolska).

Moja administracja na co dzien:
typy urzedow (np. gminy,
skarbowy, stanu cywilnego),bank-
wyplaci¢/wplaci¢ pieniadze,
otworzy¢ konto/rachunek, szpital -
pojecha¢ na (SOR), Izbe Przyje¢,
rejestracja, intensywna terapia,
pomoc medyczna, 1$¢ w
odwiedziny na oddzial, by¢
przyjetym na oddziat, leze¢ w
szpitalu, poczta - nada¢/odebrac
list, przesytke, paczke, dworzec -
(PKP/ PKS); sprawdzi¢ rozktad
jazdy pociagdw/autobusow;
biblioteka -
wypozyczy¢/oddaé/zamowié
ksigzke, czasopismo; sprawdzi¢ w
katalogu, sad - czekaé na
rozprawg, otrzyma¢ wezwanie do
sadu ($wiadek, oskarzony,
sedzia).

Zabudowa miejska - “budynek
mieszkalny”, “dom

2% €6

jednorodzinny”, “wiezowiec”,

“biurowiec”, “park miejski”,

“Ogr(')d”, “plac”,

“skrzyzowanie”, “obwodnica”,

13 LA bl .
kosciot”, plan zagospodarowania

miejskiego.
Zabudowa wiejska - “stajnia”,

“stodota”, “budynki
gospodarcze”, “budynek

2% ¢¢

mieszkalny”, “gospodarstwo”.

ogloszenie, jak rozmawiac z
wiascicielem?

Jezyk codzienny: jak mowic o
wynajmie wsrod znajomych, w
social mediach, na grupkach
lokalnych?

Miedzykulturowe podejscie do
wynajmu — roznice w
standardach, kosztach, stylu
negocjacji. Czy jezyk
dziedziczony bywa przeszkoda
lub pomocg przy szukaniu
mieszkania w nowym kraju?

Moja miejscowos¢. Stolica,
metropolia, miasto, miasteczko,
wies, wioska; podziat
administracyjny (centrum
miasta,

przedmiescia, gmina, osiedle,
dzielnica, wojewodztwo);
regiony Polski (np.

Slqsk, Warmia, Bieszczady,
Karpaty, Wielkopolska).

Moja administracja na co
dzien:

urzad gminy - zarejestrowac sie,
ztozy¢

dokumenty/wniosek (do
paszportu, dowodu osobistego,
prawo jazdy) 1 zgtosi¢

si¢ po odbidr decyzji,
dokumentow (osobiscie),
zameldowac si¢ (na state, na

pobyt czasowy), napisac
podanie

bank - otworzy¢ konto/rachunek
bankowy (biezacy,
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oszczgdnosciowy, terminowych
lokat oszczednosciowych), by¢
posiadaczem

rachunku bankowego, posiadac
wspolny rachunek bankowy,
zrealizowac czek,

wykona¢ przelew

szpital - SOR - kierowad
pacjenta na konsultacje

specjalistyczne, na niezbgdne
badania,

Izba Przyje¢ w szpitalu -
wymagac leczenia

ambulatoryjnego (badania,
zabiegi w poradni
specjalistycznej), przychodnia -

konsultacje lekarskie,

poczta - nada¢/odebrac list
polecony, “awizo”, odbior
przesytek

z paczkomatu,

dworzec - (PKP/ PKS); kupi¢
bilet ze znizka, miesigczny,

studencki, dla emeryta, kupi¢
bilet w kasie lub w automacie,
miejsce

rezerwowane, w przedziale dla
niepalacych, udzieli¢ informacji
o odjazdach 1

przyjazdach pociagow,
autobusow,

port lotniczy (lotnisko) - kontrola

dokumentow, nadanie bagazu,
bagaz podreczny,
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biblioteka - przeczyta¢ ksiazke,
czasopismo w

czytelni; sprawdzi¢ w katalogu
elektronicznym (online),
katalogu tematycznym,

dziaty specjalistyczne,

sad - czeka¢ na rozprawe,
otrzyma¢ wezwanie do sadu

(oskarzony, prokurator,
obronca, fawnicy), wyrok w
zawieszeniu, grzywna, kara

wigzienia.

Zabudowa miejska - plomby
mieszkalne, osiedla strzezone,

willa, budynek wolnostojacy,
dom, wielorodzinny, kamienica,
punkt ujecia

wody, oczyszczalnia Sciekow,
cmentarz.

Zabudowa wiejska - budynek
wolnostojacy, teren rolniczy,
sady, lasy, jeziora, stawy, rzeki,
rozlewiska.
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ZYCIE SZKOLNE

- organizacja zycia
szkolnego,

- przedmioty zwigzane ze
szkotg

- zajgcia szkolne 1
pozaszkolne

- zycie na uczelni / w
szkole

Jakim/Jaka jestem
uczniem/uczennica?

Poziom edukacji, regulamin

szkolny, oceny i wymagania, dzief

w szkole, rodzaje szkoty, profile

nauczania, zycie szkolne, szacunek

dla nauczycieli.

Sposoby méwienia o szkole w
jezyku formalnym (np. raporty
szkolne, wypowiedzi
egzaminacyjne, listy oficjalne) 1
nieformalnym (rozmowy z
rowiesnikami, czaty, blogi).

Czy jezyk dziedziczony ma
wplyw na Twoje postrzeganie
edukacji? Czy w domu mowi si¢ o
szkole tak samo jak w jezyku
nauczania? Jak wyglada szacunek
wobec nauczycieli w r6znych
kulturach i jezykach — czy uzywa
si¢ innych tytutéw, form
grzeczno$ciowych?

Jak przygotowuje si¢ do lekcji?

Przedmioty szkolne — metody
nauki, metody ewaluacji (np.
kartkowka, klasowka itp.),
przybory w pracowniach

Jakim/Jaka jestem
uczniem/uczennicg?

Wyksztatcenie, plany na przyszta
karier¢ naukowg lub zawodowa,
testy predyspozycji
zawodowych/osobowosci,
doradztwo zawodowe, matura,
praktyki zawodowe, wolontariat,
relacje mistrz—uczen.

Opis wlasnych planéw i
doswiadczen w jezyku
formalnym (np. wypowiedz
ustna na egzaminie, prezentacja
projektu edukacyjnego, e-mail do
doradcy zawodowego) i
nieformalnym (,,chc¢ by¢ wetka 1
wyjecha¢ na Erasmusa”).

Czy rozmawiasz z rodzing o
edukacji 1 przysztosci w jezyku
dziedziczonym? Czy Twoje
marzenia zawodowe majg
zwigzek z kulturg i1 jezykiem
wyniesionym z domu?

Jak przygotowuje si¢ do lekcji?

Wspotpraca przy realizacji
projektow szkolnych, refleksje
na temat etycznych zachowan
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szkolnych, ksiazki, lektury.

Jak wyglada jezyk formalny w
ocenianiu (np. komentarze
nauczyciela, arkusz
egzaminacyjny) i jezyk
uczniowski w praktyce (np.
,znowu kartkowka!’’)?

Czy uzywasz jezyka
dziedziczonego do nauki? Czy sg
przedmioty, ktére tatwiej (lub
trudniej) Ci zrozumie¢, gdy
myslisz w innym jezyku? Jak
wyglada nauka w domach
wielojezycznych?

Co jeszcze robie w szkole?

Poszczegodlne kota zainteresowan
w szkole, uroczystosci szkolne 1
pozaszkolne, zaangazowanie w
organizacje miodziezowe.

Opisywanie aktywnosci
pozalekcyjnych w jezyku
formalnym (CV, formularze
rekrutacyjne, wypowiedzi ustne na
egzaminach) 1 nieformalnym (np.
»chadzam na teatrzyk™, ,,jestem w
samorzadzie”).

Czy uczestniczysz w dzialaniach
promujacych kulture 1 jezyk
dziedziczony? Czy sa w Twojej
szkole zajecia, ktore wspieraja
dwujezycznos¢ albo integracje
ucznidéw z réznych srodowisk
jezykowych?

Jakim/ Jaka jestem
kolega/kolezanka z klasy?

Przyjaznie: najlepsza
przyjaciotka/przyjaciel, relacje z
kolezankami/kolegami z klasy, ze
szkoty.

Relacje w klasie — jak wyglada
komunikacja formalna (np.

(np. $cigganie, plagiat,
korzystanie ze sztucznej
inteligenciji).

Jezyk formalny — regulaminy,
zasady etyczne, cytowanie
zrédet, rozmowy z
nauczycielami. Jgzyk codzienny
— ,,8ztuczna inteligencja mi
pomogta, ale nie Sciggam”.

Jak wyglada podejscie do
uczciwo$ci w nauce w roznych
kulturach? Czy w domu méwi si¢
o szkole 1 etyce w jezyku
dziedziczonym?

Co jeszcze robie w szkole?

Olimpiady, przedmiotowe kluby,
zajgcia sportowe, muzyczne,
plastyczne, taneczne, organizacje
mlodziezowe, harcerstwo,
wycieczki szkolne.

Jak opowiada¢ o aktywnos$ciach
w jezyku formalnym (CV,
formularz zgloszeniowy, e-mail
do organizatora) i nieformalnym
(,,chodzg na zajecia z tanca 1
mamy grupke z fizyki”).

Czy Twoje zainteresowania maja
zwigzek z kulturg 1 jezykiem
dziedziczonym? Czy
uczestniczysz w dzialaniach
promujacych dziedzictwo
kulturowe swojej rodziny?

Jakim/Jaka jestem
kolega/kolezankq z klasy?

Przyjaznie — grupa; relacje z
kolezankami/kolegami z klasy,
ze szkoty; projekty grupowe;
rozpoznanie i uczniowskie
dziatanie przeciw niepozadanym
zachowaniom w szkole
(ngkanie/zastraszanie, bullying).
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oficjalne wystgpienia, e-maile
klasowe) i nieformalna (np. Zarty,
rozmowy na przerwie)?

Czy w klasie postugujesz sie
wiecej niz jednym jezykiem? Jak
jezyk dziedziczony wptywa na
Twoje relacje? Czy pomaga
budowac wiezi, czy moze czasem
tworzy bariery?

Jezyk formalny w reagowaniu
na przemoc (np. zgtoszenie do
pedagoga, oficjalna skarga),
jezyk codzienny — jak wspierac,
jak broni¢, jak budowac relacje.

Czy jezyk dziedziczony pomaga
w budowaniu relacji w grupie,
czy moze czasem tworzy
barier¢? Jak zachowac
rownowage miedzy lojalnoscia
wobec grupy a odwaga cywilng?

PRACA 1 EDUKACJA

-miejsce pracy,
-rodzaje pracy,
-nazwy zawodow,
-place i zarobki,
-warunki zatrudnienia,
-rynek pracy.

-system edukacji,
-rodzaje szkot,
-kierunki studiow,

-stopnie naukowe 1
administracyjne

-wyksztalcenie 1 wybory
zawodowe,

-ambicje,

-edukacja po 16. roku
zycia

Gdzie chce pracowaé?

Biuro, szkota, fabryka, sklep,
biblioteka, policja, straz pozarna.
Jak opisa¢ miejsce pracy
formalnie (np. w CV, formularzu,
rozmowie kwalifikacyjnej), a jak
nieformalnie (np. ,,chcialbym
robi¢ co$ fajnego z ludzmi”)?
Czy w rodzinie mowi si¢ o
zawodach w jezyku
dziedziczonym? Czy czlonkowie
rodziny wykonuja zawody, o
ktorych opowiadaja w innym
jezyku niz szkolny? Jak
przekazywana jest wiedza o pracy
z pokolenia na pokolenie?

Kim chce by¢?

Nauczycielem/-ka,

trenerem/trenerka, dyrektorem/-ka,

elektrykiem, malarzem/malarka,
piekarzem,
sekretarzem/sekretarka,
gornikiem, ekonomista/-ka,
bankowcem, kierowca,
maszynistag/maszynistka,
policjantem/-ka, strazakiem,
lekarzem/lekarka, zakonnikiem/-

Gdzie chce pracowaé?

Urzad miasta, klub sportowy,
salon pigknosci, kopalnia,
szpital, kancelaria adwokacka,
muzeum, korporacja.

Jak opisywaé miejsce pracy w
jezyku formalnym (np. ,,Jestem
zatrudniona na stanowisku
urzedniczki w urzgdzie miasta”)
1 nieformalnym (,,robi¢ w korpo
w HR-ach”).

Czy w rodzinie mowi si¢ o
pracy w jezyku dziedziczonym?
Jak r6zne kultury opisujg miejsce
pracy i jego prestiz? Czy istnieja
specyficzne stowa na zawody w
jezyku domowym?

Kim chce¢ by¢?

Polonista/-ka, matematykiem/-
tyczka, kierownikiem/-czka,
dentysta/dentystka, architektem/-
ka, urzednikiem/-czka,
redaktorem/-ka, dziennikarzem/-
ka, naukowcem/czynia,
filozofem/-ka.

Feminatywy i formy meskie —
jak stosowac poprawnie w
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icg.

Rézne sposoby méwienia o
planach zawodowych — jezyk
formalny (np. list motywacyjny:
,Chciatabym zostac...”) vs. jezyk
codzienny (np. ,,Zawsze marzytem
o byciu...”).

Rola jezyka dziedziczonego w
wyborze zawodu — czy w domu
opowiada si¢ o zawodach w innym
jezyku niz w szkole? Czy w danej
kulturze niektére zawody sg
szczegblnie cenione lub
przekazywane w rodzinie?

Kwalifikacje i warunki pracy:

Wyksztalcenie podstawowe,
srednie, wyzsze, doswiadczenie
zawodowe, praca na caty etat/pot
(¢wier¢, czes€) etatu.

Jak wyglada jezyk formalny w
dokumentach rekrutacyjnych (np.
,ukonczone studia wyzsze”,
,,minimum dwuletnie
doswiadczenie zawodowe”), a jak
nieformalnie si¢ o tym mowi
(,,mam troche praktyki”, ,,robitem
to kiedy$s w wakacje”)?

Czy w jezyku dziedziczonym
masz stowa na poziomy edukacji 1
doswiadczenia zawodowego? Jak
wyglada system pracy 1 warunkow
zatrudnienia w kraju Twojej
rodziny?

Gdzie si¢ uczy¢?

8-letnia szkota podstawowa;
4-letnie liceum ogdlnoksztatcace;
5-letnie technikum; szkota
specjalna, 3-letnia branzowa
szkota pierwszego stopnia; szkota
policealna; szkota wyzsza,
uniwersytet.

jezyku formalnym i codziennym.
Jak mowi¢ o marzeniach
zawodowych w r6znych
jezykach? Czy wybor zawodu
jest inspirowany historig
rodzinng, jezykiem, kulturg?

Kwalifikacje i warunki pracy:

Wyksztatcenie zawodowe,
srednie (pomaturalne), wyzsze
(licencjat, magister),
podyplomowe.

Do$wiadczenie zawodowe
(praca na etat, prowadzenie
dziatalnosci gospodarczej),
wykonywanie wolnego zawodu.

Formalny jezyk opisu
kwalifikacji (np. ,,Ukonczytam
studia podyplomowe z zakresu
zarzadzania zasobami ludzkimi”)
i nieformalny (,,mam magistra z
socjo, teraz robi¢
podyploméwke™).

Czy w jezyku dziedziczonym sa
inne sposoby moéwienia o
edukacji 1 pracy? Jak w r6znych
kulturach rozumie si¢ prestiz
zawodowy?

Gdzie si¢ uczy¢?

8-letnia szkota podstawowa
(sportowa, muzyczna,
plastyczna, steinerowska,
waldorfska, Montessori,
prywatna, niepubliczna,
katolicka);

4-letnie liceum ogodlnoksztatcace
(katolickie, prywatne,
niepubliczne, plastyczne,
muzyczne);

S-letnie technikum
(mechaniczne, elektryczne,
samochodowe, gastronomiczne,
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Jak méwi si¢ o szkotach
formalnie (np. ,,jestem
absolwentkg technikum
ekonomicznego™) a jak
nieformalnie (,,chodzitam do
technikum”)?

Czy w rodzinie uzywa si¢ innego
systemu szkolnego (np. nazwy
klas, przedmiotow)? Czy znasz
nazwy szkot w jezyku
dziedziczonym? Jak opowiadasz o
swojej edukacji osobom z innego
kraju lub kultury?

Kierunki studiow:

Studia I stopnia, II stopnia, I1I
stopnia; kierunki humanistyczne,
medyczne, inzynierskie.

Tytuly/stopnie naukowe — skroty
(dr/dr hab./ prof. dr hab.) +
feminatywy.

Jezyk formalny w tytutach i
nazwach kierunkéw (np. ,,studia
licencjackie na kierunku filologia
romanska”), nieformalny (,,robi¢
romanistyke™).

Czy w rodzinie mowi si¢ o
kierunkach studiow lub tytutach
naukowych w jezyku
dziedziczonym? Jak wyglada
prestiz edukacyjny w roznych
kulturach 1 jezykach?

ekonomiczne);

3-letnia branzowa szkota
pierwszego stopnia; 2-letnia
branzowa szkota drugiego
stopnia;

3-letnia szkota specjalna
przysposabiajaca do pracy;
szkota policealna;

szkota wyzsza (politechnika,
SGH, Wyzsza Szkota
Humanistyczna) oraz
uniwersytet (UJ, UW, UG,
UMCS).

Sposoby mowienia o edukacji
formalnie (,,jestem absolwentka
technikum ekonomicznego™) i
nieformalnie (,,chodzitem do
zawodowki, teraz robi¢ zaocznie
licencjat”).

Czy rodzina uzywa nazw szkot i
poziomow edukacji w jezyku
dziedziczonym? Jak wygladaja
alternatywne modele nauki w
innych kulturach?

Kierunki studiow:

Stacjonarne, niestacjonarne,
dzienne, zaoczne.

Tytuty administracyjne/stopnie
naukowe + feminatywy (np. mgr,
dr, dr hab., prof. dr hab.,
profesorka, doktorka, magistra).

Jezyk formalny w Swiecie
akademickim (np. sktadanie
podan, autoprezentacja
naukowa), a jezyk nieformalny
(np. ,,robi¢ magisterke
zaocznie”).

Czy w rodzinie uzywa si¢
jezyka dziedziczonego w
kontekscie studiow? Jak rdzne
kultury 1 jezyki opisuja status
naukowy 1 tytuty?
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PODROZE I TURYSTYKA

- podréze i $rodki
transportu

-$rodki komunikacji
miejskiej

-baza noclegowa,
-$rodki transportu,
-biura podrézy,
-atrakcje turystyczne

-regiony Polski i kraju
zamieszkania

Moje podroze - wakacje z
rodzicami, wakacje grupowe,
wyjazdy indywidualne i
zorganizowane, podroze w kraju i
za granicg, podréze krotkie 1
dhugie (samochodem, pociagiem,
samolotem, autokarem).

Poréwnywanie doswiadczen z
dziecinstwa (np. ,,W domu babci
moéwilo sie gwarg kaszubska...”)

Wypelnianie wniosku o wize /
karte pobytu

Pobyt w podrozy - hotel, dom
wakacyjny, osrodek
wypoczynkowy, B&B,
apartament, agroturystyka.
Tradycyjne zwroty
grzecznosciowe wyniesione

z domu (np. ,,zapraszam do
stotu”), Rezerwacja telefoniczna /
mailowa w rejestrze formalnym

W jaki sposoéb sie
przemieszczam? - Srodki
komunikacji miejskiej - autobus,
taksowka, metro, rower miejski.
Kody kulturowe w rozmowach

z kierowcg (,,po polsku” vs

,»po rosyjsku’), Kupowanie biletu
miesi¢cznego online — formularz

Zagubiony bagaz - walizka,
plecak, torba podrdzna; zagubiona,
niedostarczona, zniszczona, nadaé
zbyt duzy, ciezki bagaz (nadbagaz,
ponadwymiarowy). Zwroty
emocjonalne zaczerpnigte z jezyka
domu (,,Ale szkoda, tego si¢ nie da

Moje podroze - wakacje z
rodzicami - wczasy, obozy (np.
wedrowne, zeglarskie,
survivalowe itp.), kolonie letnie,
pielgrzymki, podréze krajowe -
autostopem, rowerem,;
zagraniczne (tanie linie lotnicze,
pociagi IC, EIC, EIP), bilet
indywidualny, grupowy, ze
znizka, ulgowy.

Opowiadanie o odwiedzinach
krewnych za granica
1 0 mieszaniu kodow jezykowych

Pisanie formalnego
sprawozdania z wyjazdu (raport
Erasmus, raport stuzbowy)

Pobyt w podrozy - hostel, dom
pielgrzymkowy, osrodek
kolonijny, motel, kwatery
prywatne, pokoje goscinne,
camping, pole namiotowe.

Rozmowa z gospodarzami

w jezyku rodzinnym (np.
ukrainskim), Reklamacja ustugi
noclegowej (oficjalne pismo)

W jaki sposob si¢
przemieszczam? - hulajnoga
elektryczna, dorozka,
trolejbusem, wynajetym
samochodem, autostopem.
Dialekt rodzinny vs standard gdy
pytam o drogg; Oficjalne skargi
do przewoznika (e-mail, pismo).
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odkupi€...”); Wypekianie
protokotu PIR na lotnisku.

Atrakcje turystyczne - zwiedzaé
muzea, zwiedza¢ zabytki, zamki,
patace, ko$cioty, star6wki miast
(Stary Rynek, Stare Miasto, Nowe
Miasto).

Opowiadanie o rodzinnym
dziedzictwie kulturowym podczas
zwiedzania (,,To tu pradziadek
pracowat...”); Udzial

w oficjalnym zwiedzaniu

z przewodnikiem — pytania w stylu
formalnym.

Zagubiony bagaz -
zgubié/zniszczy¢ bagaz,
nadanie/odbidr bagazu, sktada¢
reklamacje, uzupehic
wniosek/formularz, poda¢ dane
osobowe, numer kontaktowy,
adres do korespondencji.
Opisywanie przedmiotéw o
sentymentalnej, rodzinnej
wartosci utraconych w bagazu;
Pisanie oficjalnego roszczenia
o odszkodowanie do linii
lotniczych.

Atrakcje turystyczne -
zobaczy¢ wystawe w muzeum,
zwiedzac¢ zabytki miasta,
historyczne,
poznawac/podziwiac style
architektoniczne budowli, ogrody
krolewskie, parki miejskie.

Terminologia regionalna (np.
»magdeburski rynek”);

Pisanie recenzji wystawy do
prasy branzowej.

ZYWIENIE

- artykuty spozywcze,
posiitki, dania, napoje, -
nakrycia stotowe, -
przybory kuchenne, -
urzadzenia kuchenne, -
przepisy kulinarne

- kuchnia polska

-kuchnia kraju
zamieszkania

Co moge kupié¢ w sklepie
spozywczym?

Podstawowe artykuty spozywcze
do przygotowania ulubionych
positkow, napoje, owoce,
warzywa, mi¢so (wolowina,
wieprzowina, drob, podroby),
pieczywo, ryby.

Poréwnywanie produktow z kraju
zamieszkania i pochodzenia
rodziny - Polski (np. ,,w domu
jedlismy chleb zytni na zakwasie™)

Co moge kupié¢ w sklepie
spozywczym?

artykuty spozywcze: napoje (np.
gazowane, niegazowane,
alkoholowe, bezalkoholowe,
woda), owoce (np. sezonowe,
cytrusowe, krajowe, suszone),
warzywa stragczkowe, migso (np.
mielone, udka, skrzydetka,
boczek, piersi, topatka, ozory)
pieczywo (np. bezglutenowe,
drozdzowki, chleby na zakwasie,
butki pelnoziarniste 1 pszenne),
ryby mrozone i §wieze, wedliny
(np. krojone, 1 w kawatku,
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Pytania do sprzedawcy w rejestrze
grzecznosciowym (,,Czy moge
prosi¢ 20 deka szynki?”)

Gotuje¢ z przyjemnoscig -
podstawowe przybory i urzadzenia
kuchenne potrzebne do
przygotowania podstawowych
positkow.

Tradycyjne przepisy rodzinne
przekazywane ustnie (,,Babcia
zawsze robita barszcz z kiszonych
burakow...”);

Przepis kulinarny w stylu
uzytkowym (np. dla ksigzki
kucharskiej lub bloga)

Jedzenie na mieScie - rodzaje
lokali gastronomicznych.

Rozpoznawanie nazw dan w wielu
jezykach (np. ,,zurek”, ,borszcz”,
,»pirozki”);

Zamawianie positku w formie
grzecznosciowe] (,,Poprosze danie
dnia bez migsa”).

Jedzenie to zdrowie - zdrowa i
niezdrowa zywnos$¢, zdrowe
positki.

Rodzinne przekonania na temat
»zdrowego jedzenia” (np. ,,u nas
mowito sig, ze zupa to podstawa
zdrowia”);

Etykiety produktéw: analiza
informac;ji o sktadzie.

kielbasy, kabanosy, parowki),
sery (np. dojrzewajace, topione,
twarogowe, zolte, twarde, w
plasterkach, wedzone),
przyprawy do migsa, do serow,
do satatek, do ryb, (np. koperek,
papryka, pieprz czarny, ziolowy,
majeranek, tymianek, cynamon,
zakupy online.

Nazwy produktow w jezyku
dziedziczonym (np. ,.kasza
greczana” — gryczana; ,,kwas
chlebowy” z tradycji
wschodniej);

Pytania do sprzedawcy w
rejestrze grzecznosciowym /
Reklamacja towaru: paragon,
zwrot, termin waznosci — jezyk
oficjalny

Gotuje¢ z przyjemnoscig -
przybory i urzadzenia kuchenne
(mikser, topatka, korkociag,
obieraczka, tarka, robot
kuchenny, naczynia
zaroodporne)

przepisy kulinarne : $niadania,
obiady (np. zupy, migsa), desery,
ciasta. Terminy kulinarne w
odziedziczonym jezyku (np.
,,Smazenie na smalcu”,
»zagniatanie ciasta”); Instrukcja
obstlugi urzadzen kuchennych.

Jedzenie na miescie - rodzaje
lokali gastronomicznych, réznice
pomigdzy barem, bistro,
restauracja i kawiarnig.

Opowiadanie o pierwszych
doswiadczeniach z kuchnig
,»polska” lub ,,domowa” poza
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krajem (np. ,,Bylem zaskoczony,
ze zupa podana byta bez
chleba”);

Pisanie opinii o lokalu
gastronomicznym (formalny vs
nieformalny styl).

Jedzenie to zdrowie - zdrowa i
niezdrowa zywnoS$¢ (np.
pakowana, z dlugim terminem
przydatnosci do spozycia),
zdrowe positki - kalorycznos¢,
witaminy i diety.

Tradycyjne sposoby
przetwarzania zywnosci:
kiszenie, suszenie, marynowanie;

Pisanie opinii lub artykutu na
temat zdrowego stylu zycia
(jezyk publicystyczny,
perswazyjny).

ZAKUPY I USLUGI

rodzaje sklepow;

towary — sktad 1
wlasciwosci;

informacja, promocja i
reklama;

miary, wagi 1
rozmiary;

warsztaty 1 punkty
uslugowe (fryzjer,
pralnia, stacja benzynowa
itp.);

sposoby placenia
(gotowka, karty
kredytowe, raty, kredyt,
leasing itp.);

Gdzie robimy zakupy?
Supermarkety, sklepy osiedlowe,
sklepy odziezowe, ksiegarnie,
papiernicze, apteka, warzywniak,
sklep obuwniczy, centrum
handlowe, targ, sklep z
pamigtkami.

Porownywanie nazw punktéw
handlowych w jezyku rodzinnym
(np. bazaar, sklepik, ducan);

Uprzejme pytania o asortyment
(,, Czy moge prosi¢ 0...7").

Co kupujemy? Podstawowe
produkty spozywcze i ich cechy
(Swiezy, zdrowy, ekologiczny,
organiczny, przetworzony,

Gdzie robimy zakupy? Butiki,
galerie handlowe; sklepy
specjalistyczne (elektronika,
sport), salony firmowe, sklepy
internetowe, sklep z antykami,
sklep zoologiczny, market
budowlany; second handy,
outlety, dyskonty.

Wspomnienia zakupéw ,,u cioci
na targu” — narracje rodzinne;

Reklamacja wadliwego towaru —
pismo do kierownika sklepu.

Co kupujemy? Sktad produktow
spozywczych (makrosktadniki —
biatko, weglowodany, ttuszcze,
konserwanty, barwniki);
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zakupy przez internet,
z ofert internetowych,
zakupy stacjonarne

- sprzedaz sieciowa.

przeterminowany); mrozonki,
napoje gazowane, nabial, artykuly
papiernicze, artykuty higieniczne,
materiaty (bawelna, skora, wehna,
materiaty syntetyczne); kosmetyki
i ich sktad (naturalne,
hipoalergiczne).

Nazwy tradycyjnych produktéw z
domu (np. syr, kajmak, chatwa) -
porownanie z produktami w kraju
zamieszkania;

Pisanie recenzji na blog.

Inspiracje zakupowe: rodzaje
reklam (telewizyjna, internetowa,
billboardy); wptyw reklamy na
wybory konsumenckie; znaczenie
opinii 1 recenzji, czytanie opinii na
temat interesujacych mnie
produktéw. Ogtloszenie, plakat,
katalog, ulotka, rabaty, znizki,
wyprzedaz, oferta specjalna,
przecena, promocja, “kup jeden, a
drugi za pot ceny”, karta
podarunkowa, kupony, bony itp.

Miary, wagi i rozmiary: jednostki
miary (kilogram, gram, metr,
centymetr, litr, mililitr); rozmiary
ubran 1 obuwia (XS, S, M, L, XL,
XXL); mierzenie dtugosci, wagi 1
objetosci. Przeliczanie jednostek z
systemu rodzinnego (funty, cale)
na metryczny; Wypeianie
formularza celnego/dostawczego:
dlugos$¢ x szerokos¢ x waga.

Z czyich uslug korzystamy?
Fryzjer, krawiec, pralnia, warsztat

kosmetyki ekologiczne a
syntetyczne; etykiety i
oznaczenia (bio, fair trade,
wyprodukowano w...), sktad
tkanin naturalnych i
syntetycznych i informacje o
konserwacji ubran. Produkty
biodegradowalne, produkty
premium, certyfikowane
produkty ekologiczne, produkty
sezonowe, towary luksusowe,
surowce wtorne, opakowania
ekologiczne.

Czytanie etykiet w dwoch
jezykach; szukanie ,,smaku
dziecinstwa”;

Analiza sktadu zgodnie z
przepisami UE (E-numery,
alergeny).

Inspiracje zakupowe:
manipulacja w reklamie; reklama
a psychologia konsumenta;
sposoby ochrony przed falszywa
reklamg. Influencerki i
influencerzy.

Miary, wagi i rozmiary: roznice
w systemach miar (europejski,
amerykanski); waga netto 1
brutto, rozmiaro6wka europejska 1
amerykanska, sktad procentowy,
wartosci odzywcze. Zartobliwe
rodzinne poréwnania (,, wazy jak
worek kartofli”’) - zwiazki
frazeologiczne; Specyfikacja
techniczna produktu (broszura,
karta techniczna).

Z czyich uslug korzystamy?
Naprawa sprz¢tu

245




samochodowy, stacja benzynowa,
warsztat rowerowy, serwis
komputerowy, “ztota raczka”.

Stownictwo rodzinne na okreslenie
fachowcow (majster); Zamawianie
ustugi: oficjalny e-mail /
formularz.

Czym placimy? Gotoéwka, karta,
przelew bankowy, karta
podarunkowa; kieszonkowe i
oszczedzanie.

Rodzinne powiedzenia
o pieniadzach (,, Grosz do
grosza...”)

Zakupy przez Internet: plusy i
minusy zakupow online;
zamawianie jedzenia, gier
komputerowych 1 ubran;
bezpieczenstwo zakupow
internetowych, podawanie danych,
zamowienie online, dostawa
kurierem, platno$¢ online, konto
uzytkownika, hasto, zwrot towaru,
opinie klientow, platformy
sprzedazowe.

Poroéwnywanie interfejsow w
dwoch jezykach; obstuga klienta w
jezyku dziedziczonym;

Czytanie regulaminu sklepu
online.

elektronicznego; salony urody,
studio tatuazu, serwis AGD,
komis samochodowy, zaktad
tapicerski, drukarnia, warsztat
krawiecki; ustugi abonamentowe
(telefonia, Internet, platformy
streamingowe), programy i
pakiety, opiekun/ka (do dzieci -
au-pair, senioroOw, chorych,
dogsitter/ka), serwis sprzatajacy,
ogrodnik. Opowiadanie

o tradycyjnym rzemio$le w
rodzinie;

Sporzadzanie umowy z
wykonawcg (zakres, terminy,
kosztorys).

Czym placimy? Kredyty,
leasing, platnosci ratalne;
kryptowaluty i nowoczesne
systemy platnosci; wymiana
walut.

Dawne formy platno$ci w kraju
pochodzenia (np. kupony
towarowe).

Zakupy przez Internet:
cyberbezpieczenstwo 1 oszustwa;
systemy platnosci online
(PayPal, BLIK); subskrypcja,
aukcja internetowa, polityka
prywatnosci, zwroty i
reklamacje, platformy
sprzedazowe (Allegro, Amazon).

Rodzinne doswiadczenia

z polskimi vs zagranicznymi
e-sklepami; Czytanie regulaminu
sklepu online (RODO,
odstgpienie od umowy).
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ZDROWIE I HIGIENA OSOBISTA

samopoczucie;
higiena osobista;
czesci ciala;

stan zdrowia;
choroby;

wizyta u lekarza
(specjalisty);

apteka;

dieta, zdrowy styl
zycia;

wypadki;

diagnostyka (badania,
analizy);

profilaktyka;
uzaleznienia;
choroby XXI wieku.

-higiena uczenia si¢ /
pracy

- ochrona zdrowia w
kraju zamieszkania

Jak sie czuje? Opis samopoczucia
fizycznego 1 psychicznego: jak si¢
czuje, gdy jestem zmgczony,
szczesliwy, smutny, zestresowany.
Rozpoznawanie symptomow ztego
samopoczucia (np. bole glowy,
bole brzucha, zmiany nastroju).
Umiejetno$¢ wyrazania, co moze
mie¢ wpltyw na samopoczucie, np.
zmiana pogody, stres w szkole.

Dzielenie si¢ powiedzeniami

z domu (,, ciezko jak kamien na
sercu’, ,,pogoda jak zdrowie”) -
zwigzki frazeologiczne;

Jak dbam o siebie? Codzienna
pielggnacja ciala; kapiele, mycie
rak, higiena jamy ustne;j.
Kosmetyki i §rodki higieniczne:
dezodoranty, szampony, pasta do
zgbow, zel pod prysznic, mydto.

Stownictwo dwu- lub
wielojezyczne na etykietach;

Moje cialo: czgsci ciata (lokiec,
nadgarstek, pi¢ta); narzady
wewngetrzne (serce, pluca), pigta
Achillesa.

Regionalne/rodzinne nazwy czesci
ciata.

Co mi dolega? Wypoczety,
kontuzjowany, przezigbiony,
przeme¢czony; objawy choroby
(np. mdlosci, zawroty gtowy).

Jak sie czuje? Wplyw zdrowia
psychicznego na organizm;
depresja, przesilenie wiosenne,
senno$¢, oslabienie, obnizenie
nastroju, problem z koncentracja,
wypalenie zawodowe.
Rozpoznawanie czynnikow
wptywajacych na samopoczucie:
dieta, sen, relacje spoteczne,
problemy w szkole.

Ankieta dot. samopoczucia -
badania medyczne.

Jak dbam o siebie?
Zaawansowane zasady higieny
osobistej: pielggnacja skory,
wloséw, paznokci, dbanie o
higiene¢ intymng. Kosmetyki do
réznych typoéw skory; zabiegi
pielggnacyjne, makijaz,
medycyna estetyczna.

Tradycyjne receptury
pielegnacyjne w rodzinie (np.
mydto oliwkowe, plukanie
zidtkami); Instrukcja
uzytkowania produktow
kosmetycznych.

Moje cialo: znajomosé
anatomicznych nazw ciata: kosci,
miesnie, uktad krazenia, uktad
oddechowy. Problemy zdrowotne
zwigzane z poszczegblnymi
czesciami ciala (np. kontuzje, bol
plecow, problemy z kolanami).

Opowiesci rodzinne z
elementami dialektu; Opis
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Emocjonalne zwroty w jezyku
dziedziczonym (,, 0j, boli jak
diabli”’); Opis objawoéw w
e-rejestracji (zwigzty, rzeczowy).

Na co si¢ choruje (a takze
uszkodzenia ciala)?
Przezigbienie, grypa, angina,
alergie, zatrucie pokarmowe;
ztamania, skaleczenia.

Nazwy chordb w jezyku
dziedziczonym;

Wizyta u lekarza: lekarz
rodzinny, pediatra; badania
kontrolne, badanie ogodlne,
mierzenie temperatury, pytania o
objawy; szczepienie, pobieranie
krwi.

Thumaczenie objawow cztonkom
rodziny w dwoch jezykach;
Zadawanie pytan w rejestrze
uprzejmym (,, Czy mogtby Pan
wypisac recepte? ).

W aptece: podstawowe lekarstwa
(tabletki, syropy, masci, zastrzyki);
pytanie w aptece o lek na
konkretne objawy. Rodzinne
nazwy medykamentow (,, proszki
przeciwbolowe”)

Sposoby odzywiania i styl zycia:
zbilansowana dieta, suplementy 1
witaminy; zdrowe nawyki — picie
wody; aktywnos$¢ fizyczna. Fast
food 1 jego konsekwencje
zdrowotne.

anatomii w jezyku naukowym
(prezentacja, referat).

Co mi dolega? Powszechne
choroby wieku mtodzienczego:
migrena, choroby hormonalne,
tradzik, choroby psychiczne (np.
depresja, leki).

Domowe sposoby opisywania
dolegliwosci; Raport z urazu do
ubezpieczyciela.

Na co si¢ choruje? Objawy 1
leczenie podstawowych chordb:
angina, zapalenie oskrzeli,
infekcje wirusowe. Choroby
cywilizacyjne (cukrzyca,
otyto$¢); choroby zakazne;
COVID, pandemia.

rodzinne przesady na temat
leczenia (,, czosnek na
wszystko”).

Wizyta u lekarza: skierowania
do specjalistow (np. ortopeda,
dermatolog, psycholog);
teleporady 1 e-recepty;
ubezpieczenie, NFZ. Opis
swoich objawow, umiejetnosé
odpowiedzi na pytania zadawane
przez lekarza, uzyskanie
diagnozy.

Thumaczenie objawéw cztonkom
rodziny w dwoch jezykach;
Formularz zgody na zabieg.

W aptece: leki na recepte 1 bez
recepty, antybiotyki, srodki
przeciwbolowe, przeciwzapalne;
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Tradycyjne potrawy rodzinne vs
dieta ,.fit”.

Analiza piramidy zywienia — jezyk
raportu.

Wypadki: Podstawowe pierwsze
kroki w przypadku drobnych
obrazen (np. opatrywanie ran,
unikanie infekcji, skaleczenie,
siniaki, upadki), wzywanie
pomocy/pogotowia.

Rodzinne historie o domowych
wypadkach.

Telefon na numer 112 — schemat
formalny.

Diagnostyka: badania krwi, RTG;
kontrola wzroku i stuchu, bilans.
Badania wykonywane w szkole.
Thumaczenie wynikéw badan
starszym krewnym na jezyk
dziedziczony.

Profilaktyka: zapobieganie
chorobom - higiena, szczepienia,
zdrowa dieta, unikanie stresu,
ograniczanie korzystania z
urzadzen elektronicznych;
znaczenie snu. Broszura
profilaktyczna dla kolegow z klasy
—jezyk perswazyjny
(dziedziczony).

Co nam szkodzi? Np.
uzaleznienie od telefonu,
Internetu. Jakie moga by¢ objawy
uzaleznienia i jak temu
zapobiegac?

Regulamin szkolny dotyczacy
smartfonow - rodzinne rozmowy

medycyna naturalna, witaminy.
Wyjasnianie dziatania lekow
seniorom w jezyku domowym.
Prosba o tanszy odpowiednik —
jezyk formalny.

Sposoby odzywiania i styl
Zycia: diety alternatywne
(weganizm, dieta bezglutenowa,
keto); suplementy diety, wptyw
uzywek na organizm, znaczenie
aktywnosci fizycznej, uwaznosc.
Problemy zdrowotne zwigzane z
niewtasciwym stylem zycia, np.
zaburzenia odzywiania, otytosc,
brak aktywno$ci fizyczne;.

Przekonania z domu (,, zjedz,
zeby miec site”); Esej
argumentacyjny o zdrowym stylu
zycia.

Wypadki: Postepowanie w razie
wypadku: pierwsza pomoc, jak
wezwaé pomoc, podstawy
reanimacji. Postgpowanie w
przypadku powazniejszych
urazow (np. ztamania,
oparzenia).Sporzadzenie notatki
stuzbowej BHP.

Diagnostyka: badania
profilaktyczne: badania krwi,
USG, EKG. Badania
diagnostyczne: rezonans
magnetyczny, tomografia; testy
genetyczne. Wniosek o
refundacj¢ badania w jezyku
dziedziczonym.

Profilaktyka: Rola profilaktyki
w zapobieganiu chorobom
cywilizacyjnym: choroby serca,
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na temat nowoczesnych
technologii (j.dziedziczony).

Choroby XXI wieku: najczestsze
problemy zdrowotne: otylos¢,
choroby psychiczne (np. stres,
depresja). Znaczenie profilaktyki
zdrowotnej: jak zapobiegac
chorobom, dbajac o siebie i
zdrowy styl zycia.

Poréwnanie stylu zycia dawniej i
dzi$ - prezentacja.

nowotwory, cukrzyca. Broszura
profilaktyczna / kampania
spoteczna — jezyk perswazyjny
formalny (dziedziczony).

Co nam szkodzi? Uzaleznienia
od substancji takich jak:
papierosy, alkohol, narkotyki, a
takze uzaleznienia od Internetu,
gier komputerowych, mediéw
spolecznosciowych.

Artykut do prasy polonijnej na
temat e-uzaleznien dzieci i
mitodziezy.

Choroby XXI wieku:

Choroby cywilizacyjne: otylos¢,
choroby serca, cukrzyca, choroby
psychiczne. Nowe zagrozenia
zdrowotne XXI wieku: choroby
zakazne (np. COVID-19),
problemy zwigzane z
zanieczyszczeniem $rodowiska.
Rola nowoczesnych technologii
w leczeniu i zapobieganiu
chorobom, np. telemedycyna,
sztuczna inteligencja w
diagnostyce.

Poroéwnanie stylu zycia dawniej 1
dzi$ - Prezentacja multimedialna
z danymi WHO.

SRODOWISKO NATURALNE

- klimat, pory roku,
pogoda;

- Krajobrazy;
- §wiat roslin 1 zwierzat;

- ochrona przyrody;

Klimat, pory roku, pogoda.
Terminy zwigzane z pogoda 1
porami roku, takie jak np.
“stoneczny", "deszczowy",
przedwiosnie”,

"$niezny",
“przebisnieg”. Opisy zjawisk
pogodowych, np. “$niezyca”,

Klimat, pory roku, pogoda.
Zaawansowane stownictwo
zwigzane z klimatem, takie jak
"globalne ocieplenie", "zmiany
klimatyczne". Opisy
skomplikowanych zjawisk
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- problemy ekologiczne,

- katastrofy naturalne

“mzawka”. Rozumienie i
uzywanie termindéw zwigzanych z
klimatem, takich jak "ciepty",

nn

"zimny", "umiarkowany".

Regionalne i rodzinne wyrazenia o
pogodzie (,, Leje jak z cebra”,
dialektalne ,,pluta” = mzawka);

Czytanie 1 parafrazowanie
oficjalnych prognoz IMGW.

Krajobrazy. Stownictwo

opisujace rozne typy krajobrazow,
np. "gorzysty", "morski", "lesny".
Opisy cech krajobrazow, takie jak

"wyzynny", "nizinny", "ptaski",
"pagdrkowaty".

Narracje rodzinne o ,,krajobrazie
dziecifistwa”; Opisy fotografii do
katalogu turystycznego.

Swiat roslin i zwierzat. Nazwy
popularnych roslin 1 zwierzat, np.
"dqb", "sosnaﬂ’ HjeleﬁH’ HliS".
Terminy zwigzane z
ekosystemami, takie jak "las",

Hlaka"’ "StaW".

Ochrona przyrody. Stownictwo
takie jak "park narodowy",
"rezerwat przyrody". Podstawowe
dzialania na rzecz ochrony
srodowiska, np. "segregacja

Mmon

$mieci", "oszczedzanie wody".

Rodzinne zwyczaje ,,nic nie
marnowac”; Analiza regulaminu
parku narodowego.

Problemy ekologiczne. Terminy
opisujace problemy

pogodowych, np. "huragan",

nn

"susza", "powodz".

Opisy zmian pogodowych w
kraju przodkow;

Pisanie notatki prasowej o
anomalii pogodowe;.

Krajobrazy. Szczegdlowe opisy
r6znych typoéw krajobrazow, np.
"step", "tundra", "sawanna".
Terminologia zwigzana z
geologia 1 geomorfologia, taka

nn

jak "erozja", "wulkan".

Narracje rodzinne o ,,krajobrazie
dziecinstwa” rodzicow,
dziadkow, krewnych;

Opisy fotografii i wykresow
(grafik) w katalogu
turystycznym.

Swiat roslin i zwierzat. Nazwy
gatunkow chronionych 1
zagrozonych, np. "rys$", "zubr",
"orlik". Wybrana terminologia
zwigzana z biologig 1 ekologig,
taka jak np. "biordznorodnos¢",
"tancuch pokarmowy".

Ochrona przyrody. Dyskusja na
temat mi¢dzynarodowych i
krajowych dziatan na rzecz
ochrony srodowiska.
Zaawansowane poj¢cia zwigzane
z polityka ekologiczna, takie jak
"zrownowazony rozwoj",
"odnawialne zrodta energii".
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srodowiskowe, takie jak np.
"zanieczyszczenie powietrza",
"wycinka laséw". Rozumienie

podstawowych przyczyn i skutkow

tych problemow.

List otwarty do wtadz na temat
ograniczenia emisji gazow.

Rodzinne zwyczaje ,,nic nie
marnowac”’; Oficjalna petycja w
sprawie utworzenia rezerwatu.

Problemy ekologiczne. Analiza
globalnych probleméw
srodowiskowych, takich jak
"kwasne deszcze", "dziura
ozonowa", "efekt cieplarniany".
Dyskusja na temat wptywu
dziatalnosci cztowieka na
srodowisko i mozliwych
rozwiazan tych problemow.

Analiza raportu IPCC/WHO
(terminologia w jezyku
dziedziczonym).

MEDIA, TECHNOLOGIA I CYFRYZACJA

- rozw0j techniki —
komputeryzacja,
motoryzacja,
telekomunikacja itp.;

- badania naukowe,
odkrycia 1 wynalazki.

-media spotecznosciowe:

korzysci i1 zagrozenia

-cyfryzacja polskiego
spoteczenstwa

-rola internetu w
codziennym zZyciu

Media: terminy takie jak: gaz,
woda, elektrycznos¢, medium,
urzadzenia, instytucje,
komunikacja, mass media, media
Swiatowe.

Definicje ,,medium” 1 ,,mass
media” ;

Media offline: telewizja, radio,
prasa.

Media cyfrowe: telewizja
cyfrowa i internetowa, radio
cyfrowe i internetowe, portale
internetowe, gazety internetowe,
broadcasty, blogi, wideoblogi,
VoD, portale spotecznosciowe.

Media offline w Polsce:
telewizja publiczna i radio
publiczne, wybrane komercyjne
stacje telewizyjne 1 radiowe.

Pisanie listu do redakcji gazety
(uprzejmy, rzeczowy ton);

Analiza uktadu numeru prasy —
jezyk krytyki medialne;.

Kampanie reklamowe:
sprzedaz, marka, produkt, ustuga,
agencje reklamowe, domy
mediowe, perswazja a
manipulacja.

Materialy reklamowe: analiza
jqzykowalnaj popularniejszych
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Omawianie popularnych vlogerow
wielojezycznych w jezyku
dziedziczonym.

Funkcje mediéw: informowanie o
wydarzeniach w kraju i na §wiecie,
komentowanie wydarzen,
promowanie norm spotecznych i
autorytetow, tworzenie wspolnoty,
relacjonowanie wydarzen
kulturalnych, rozrywka.

Rozwdj techniki —
komputeryzacja, motoryzacja,
telekomunikacja itp.: Terminy
zwigzane z technologia, np.
powerbank, pendrive, sztuczna
inteligencja, fadowarka. Proste
opisy funkcji urzadzen, np.
"powerbank stuzy do tadowania
baterii".

Badania naukowe, odkrycia i
wynalazki: Wprowadzenie do
znanych wynalazkow 1 ich
wynalazcow, np. "zarOwka —
Thomas Edison", "telefon —
Alexander Bell". Podstawowe
pojecia zwigzane z nauka, takie jak
"eksperyment", "laboratorium".

kampanii reklamowych w Polsce
w danym roku kalendarzowym

Pisanie recenzji programu
informacyjnego.

Kampanie spoleczne: na rzecz
zdrowia, ochrony srodowiska,
aktywnos$ci obywatelskie;j,
analiza j¢zykowa wybranych
kampanii spotecznych w Polsce.

Dyskusja: jak media w
rodzinnym jezyku
(dziedziczonym) ksztattuja
tozsamosc.

Media dawniej: plyty CD, ptyty
winylowe, kasety, dalekopis,
telefax.

Rozwoj techniki —
komputeryzacja, motoryzacja,
telekomunikacja itp.:
Zaawansowane terminy
zZwigzane Z nowoczesnymi
technologiami, np. takie jak "big
data", "Internet rzeczy".

Prezentacja: ,,Sztuczna
inteligencja — definicje 1
zastosowania” - w jezyku
dziedziczonym.

Badania naukowe, odkrycia i
wynalazki: pojecia takie jak

nn

"hipoteza",

nn

"teoria",

eksperyment",
wnioskowanie",
"analiza danych". Rola
naukowcow 1 naukowczyh oraz
instytucji badawczych (np.
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"laboratoria badawcze",
"uniwersytety", "instytuty
naukowe"). Znaczace odkrycia i
wynalazki: np. w dziedzinach
takich jak fizyka, chemia,
biologia, medycyna (np. "teoria
wzglednosci Einsteina",
"struktura DNA", "uktad
okresowy pierwiastkow
Mendelejewa"). Rewolucyjne
wynalazki i ich wptyw na zycie
codzienne, np. "silnik parowy",
"elektrycznos¢", "antybiotyki",
"samochod", "telefon",
"komputer". Nowoczesne
technologie 1 ich zastosowanie,
np. "druk 3D",
"nanotechnologia”,
"biotechnologia". Etyczne
dylematy zwigzane z badaniami
naukowymi, np. "klonowanie",
"eksperymenty na ludziach".
Znaczenie interdyscyplinarnosci
w nauce (np. "sztuczna
inteligencja w medycynie"); Rola
funduszy 1 inwestycji w rozwoj
nauki (np. "granty badawcze",
"patenty", "rozwoj sektora
prywatnego 1 publicznego w
nauce").

UROCZYSTOSCI I TRADYCJE

- zrédta 1 pochodzenie

-wplyw spoteczny i
ekonomiczny

-dziedzictwo lokalne

Skad si¢ wziely Swieta? — legendy
0 Bozym Narodzeniu, Wielkanocy,
Swigcie Niepodlegtosci; poganskie
korzenie (Marzanna, Noc Kupaly);
opowiesci dziadkow, rodzinne
stowa (,, pasterka”, , koleda” w
dialekcie); krotka notatka
encyklopedyczna / plansza do
klasowej wystawy

Geneza i synkretyzm — jak
zwyczaje poganskie przeniknety
do $wiat chrzescijanskich;
wplywy globalne (Halloween vs.
Zaduszki); porownanie praktyk
w diasporze; kod-switch w
liturgii;

Esej:,,Synkretyzm kulturowy —
szansa czy zagrozenie?”
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Tradycje lokalne — dozynki,
koledowanie, procesje

Bozego Ciata, kiermasz
adwentowy; lokalne nazwy (np.
»korowod dozynkowy”), stroje
ludowe; opis na stronie
internetowej szkoty; pytania do
wtadz lokalnych.

Spoleczny wplyw Swiat —
integracja, wolontariat, wspdlne
koledowanie; rodzinne historie
pomocy sasiedzkiej w jezyku
dziedziczonym; przemowienie na
apelu o akcji charytatywne;.

Dziedzictwo niematerialne —
piesni, tance, stroje ludowe,
okolicznosciowe; podpis do
muzealnej gabloty / karta
eksponatu (np. wystawa
historyczna, ludowa)

Komercjalizacja swiat —
reklamy bozonarodzeniowe,
Black Friday; wielojezyczne
slogany reklamowe, memy
rodzinne.

Kapital spoleczny uroczystosci
— budowanie tozsamosci,
networking w diasporze;
wspomnienia polonijnych
piknikow; prezentacja z
danymi: udzial w lokalnych
festynach, wolontariat.

Ekonomia tradycji — turystyka
kulturowa, regionalne produkty
(Oscypek, bursztyn)- felieton do
prasy mlodziezowej; szkolna
debata oksfordzka.

Ochrona dziedzictwa —
UNESCO, patronaty,
digitalizacja pies$ni; debata
domowa: ,,Czy koledy w
reklamach to przesada?”

PANSTWO, SPOLECZE

NSTWO

1 SPOLECZNOSCI

- Polska 1 Unia
Europejska: rola Polski w
Europie, wyzwania
unijne

-Polska 1 $wiat: rola
Polski w Swiecie,
wyzwania 1 mozliwosci

spoteczenstwo i
obywatelstwo:

Czym jest panstwo? Wyznaczniki
1 terminy: ludnos$¢, wiadza,
terytorium, stosunki
migdzynarodowe.

Jezyk formalny — definicje,
oficjalne dokumenty, wystapienia,
prawo. Jezyk codzienny — jak
mtodzi ludzie rozmawiajg o
polityce, granicach, patriotyzmie.

Czy pojecie ,,panstwa” jest tak
samo rozumiane w jezyku

dziedziczonym? Czy w Twojej

Czym jest panstwo? Pafstwo a
kraj 1 narod. Panstwo
demokratyczne, autorytarne i
totalitarne.

Jak rozréznia¢ te pojecia w
jezyku formalnym (definicje,
wypowiedzi pisemne, debaty), a
jak funkcjonuja w codzienne;j
mowie (,,w tym kraju ludzie nie
maja nic do gadania” vs. ,,u nas
wybiera si¢ prezydenta”).

Czy w jezyku dziedziczonym
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patriotyzm, stereotypy,
zaangazowanie

-zaangazowanie
polityczne i
obywatelskie: postawy
obywatelskie, mtodziez a
polityka, wybory,
spoteczenstwo
obywatelskie

-Jezyk wlaczajacy
-Remigracja

wplyw migracji na
spoteczenstwo i
spotecznosci polskie na
$wiecie — moja historia

rodzinie mowi si¢ o historii,
granicach i narodowosci w sposéb
inny niz w jezyku szkolnym?

Gospodarka - Terminy takie jak:
rolnictwo, przemyst, ustugi.

Jak méwic o gospodarce w jezyku
formalnym (np. raporty, wykresy,
prezentacje) i jak wyjasniac te
same pojecia prostymi stowami?
Jakie znaczenie majg te dzialy w
gospodarce krajow pochodzenia
rodzin migrantéw? Czy w Twoim
jezyku domowym sg specjalne
nazwy zawodow lub gatezi
przemystu?

Polska w organizacjach
miedzynarodowych: Unia
Europejska, Parlament Europejski,
Rada Europy, Rada Unii
Europejskiej, WHO, UNESCO,
OECD, ESA.

Rola Polski na arenie
mig¢dzynarodowej — jak moéwic o
tym w jezyku formalnym (np. na
egzaminie, w prezentacji) i
nieformalnym (,,Polska w UE —
fajnie, bo moge podrozowaé bez
wizy”).

Jak mowi si¢ o organizacjach
mig¢dzynarodowych w jezykach
dziedziczonych? Czy sg to tematy
poruszane w rodzinie?

Systemy partyjne: Jednopartyjny,
dwupartyjny, wielopartyjny.

Opis systemow politycznych w
jezyku formalnym (np. artykut,
wypracowanie, dyskusja na lekcji

funkcjonujg rézne stowa na
,»Kraj”, ,,nar6d”, ,,panstwo”? Jak
przodkowie postrzegali wtadze i
granice?

Sytuacja gospodarcza w
Polsce: Od gospodarki
nakazowej do rynkowej, polska
gospodarka w liczbach, PKB,
gospodarka postindustrialna,
gospodarka oparta na wiedzy,
globalizacja gospodarki.

Jak mowi¢ o gospodarce w
jezyku formalnym (raporty,
analizy, dane statystyczne), a jak
nieformalnie (,,wszystko drozeje,
ale pensje st0j3”).

Czy w Twojej rodzinie mowi si¢
o ekonomii 1 pracy w jezyku
dziedziczonym? Jak postrzegane
sg zmiany gospodarcze przez
r6ézne pokolenia i kultury?

Organizacje mi¢dzynarodowe i
ich znaczenie dla pokoju na
Swiecie: ONZ, NATO, OBWE,
aktualne konflikty
mig¢dzynarodowe.

Jezyk formalny (analizy
geopolityczne, przemdwienia
ONZ), jezyk potoczny (np.
,Wwojna to zawsze polityka 1
interesy”).

Czy w domu rozmawia si¢ o
konfliktach i organizacjach
migdzynarodowych w jezyku
dziedziczonym? Jak kultura
wplywa na postrzeganie wojny,
pomocy miedzynarodowej i
uchodzcow?

Partie polityczne w Polsce:
Aktualne partie rzadzace 1 partie

256




WOS-u) i nieformalnym (,,w tym
kraju wszystko robi jedna partia,
nudy”).

Jak wyglada zycie polityczne w
krajach, z ktérych pochodza Twoi
przodkowie? Czy w jezyku
dziedziczonym mowi si¢ o
partiach, liderach, polityce
domowej 1 zagranicznej?

Tozsamos$¢: Dowdd tozsamosci,
tymczasowe za§wiadczenie
tozsamosci.

Tozsamos$¢ indywidualna
($wiadomos¢ siebie; pytania o to,
kim jestem) a tozsamo$¢ spoteczna
($wiadomo$¢ cech wspolnych z
innymi; pytania o to, kim jestem w
grupach spotecznych).

Jezyk formalny — dokumentacja,
procedury, oficjalne deklaracje.
Jezyk nieformalny — jak mlodziez
moéwi 0 swojej tozsamosci,
przynaleznosci, hybrydycznosci.

Czy moéwisz o swojej tozsamosci
inaczej w jezyku domowym niz w
jezyku szkolnym? Czy jedno z
nich ,.lepiej pasuje” do Twojej
osobowosci?

Panstwo a spoleczenstwo:
Stosunki spoteczne, instytucje,
spoteczenstwa globalne,
spoteczenstwo obywatelskie,
spoteczenstwo wielokulturowe,
globalna wioska.

Jak mowi¢ o spoleczenstwie
formalnie (np. w eseju,
prezentacji, projektach szkolnych)
1 nieformalnie (,,$wiat si¢ skurczyl,
wszystko mamy online”).

opozycyjne, programy
wybranych partii politycznych,
partie liberalne a partie
konserwatywne, statut partii
politycznej, finansowanie partii
politycznych.

Partie polityczne w Polsce a
partie polityczne w kraju
nauczania jezyka polskiego —
poréwnanie.

Jezyk formalny (statuty,
programy, oficjalne
wypowiedzi), jezyk potoczny
(memiczna polityka, komentarze
w siect).

Czy polityka jest tematem
obecnym w jezyku
dziedziczonym w Twojej
rodzinie? Jak méwi si¢ o
pogladach politycznych w
r6znych kulturach?

Tozsamos$¢ a emigracja:
Globalne ruchy ludnosci,
srodowisko emigracyjne,
przenikanie si¢ kultur,
tozsamos$ci narodowe,
tozsamosci hybrydyczne.

Jezyk formalny (publikacje
socjologiczne, raporty, artykuly),
a jezyk codzienny (np. ,,czuj¢ si¢
1 Polakiem, 1 Niemcem”).

Jak jezyk dziedziczony
ksztaltuje Twoja tozsamos¢? Czy
czujesz si¢ czescig wiecej niz
jednej kultury? Jak jezyki,
ktorymi méwisz, wptywajg na to,
kim si¢ czujesz?

Spoleczenstwo polskie:
Aktualne konflikty polityczne 1

257




Czy w jezyku dziedziczonym
uzywa si¢ poje¢ zwigzanych z
globalizacja, obywatelstwem,
spoteczenstwem obywatelskim?
Jak rozne kultury postrzegaja
wspolnote, prawa i wolnos¢
jednostki?

spoteczne w Polsce,
bezpieczenstwo spoleczne,
warunki zycia w Polsce, Polska
jako spoteczenstwo
transformacyjne i imigracyjne.

Organizacje pozarzadowe,
organizacje polonijne, wspdlnota
polonijna.

Jak moéwic¢ o spoteczenstwie w
jezyku formalnym (wypowiedzi
akademickie, wystapienia
publiczne) i w jezyku
codziennym (,,Polska si¢
zmienia, ale nie wszyscy
nadazaja”).

Czy Twoja rodzina nalezy do
wspolnoty polonijnej? Jak jezyk
dziedziczony taczy Polakéw
mieszkajacych za granica?

ZYCIE KULTURALNE
muzyka Podstawowe dziedziny kultury: | Kultura materialna: wytwory
. architektura, film, literatura, czlowieka, technika,
kino .. L
muzyka, film, teatr, fotografia. umiejetnosci praktyczne.
teatr
film . . .
Wydarzenia kulturalne: Kultura duchowa: wierzenia,
festiwale ceremonia wreczenia nagrod, wiedza, literatura,
remiera, rozrywka, koncert, 1$miennictwo, sztuki
sztuka P Y p

tworcy 1 tworczynie
kultury polskiej i
polonijnej

festiwal filmowy, galeria sztuki.

Wspolczesna kultura polska:
dynamika, r6znorodnos¢, wptyw
nowych technologii,
amerykanizacja, symbole
narodowe, historia.

Wspolczesna kultura kraju
nauczania jezyka polskiego: jej
formy 1 tworcy.

plastyczne, teatr, muzyka, film,
wytwory umystu (filozofia i
nauka).

Kultura spoleczna: normy
moralne, ideologia, formy
uczestnictwa w zyciu

kulturalnym.
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Kultura jezyka / stowa: norma
jezykowa (dykcja, stownictwo,
gramatyka, ortografia).

Kultura polityczna: systemy
warto$ci 1 wzorce zachowan
politykéw (poréwnanie Polski z
krajem nauczania jezyka
polskiego).

Kultura organizacji: wierzenia i
przekonania dane;j
firmy/korporacji dotyczacych
prowadzenia interesow,
oczekiwanych wzorcow
zachowan pracownikow oraz
sposobow ich traktowania przez
przetozonych.

Kultura wysoka: warto$¢
estetyczna obiektow
kulturowych, kultura klasy
wyzszej, kultura klasy
statusowej, dostepnos¢ kultury
wysokiej.

Kultura a gospodarka: sektor
kreatywny, przemysty
kreatywne, dziatalno$¢
kreatywna a dziatalno$¢
przedsigbiorcza (reklama,
architektura, rynek sztuki 1
antykow, rzemiosto, design,
moda, film, gry video, muzyka,
sztuki performatywne, rynek
wydawniczy, oprogramowanie
oraz radio i telewizja).
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Twércy kultury: w Polsce, na
swiecie 1 w kraju nauczania
jezyka polskiego.

JEZYK EDUKACJI SZKOLNEJ

jezyk edukacji szkolnej: polecenia: zrozumienie i wykonywanie instrukcji w klasie

jezyk edukacji szkolnej: matematyka: podstawowe dziatania, stownictwo matematyczne

jezyk edukacji szkolnej: przedmioty szkolne: stownictwo zwigzane z edukacja, podreczniki, oceny

jezyk edukacji szkolnej: nauki przyrodnicze: zjawiska naturalne, Srodowisko, eksperymenty

jezyk edukacji szkolnej: geografia i historia: terminy geograficzne i historyczne, postacie i miejsca

4.9.3 Katalog tematyczny jezyka edukacji szkolne;j

5-9 (do uspdjnienia z tabelami
szczeg6lowymi z tresciami
nauczania oraz ewentualnie
podstawa programowa
https://www.orpeg.pl/wp-
content/uploads/2020/09/Podstawa-
programowa-dla-szkol-
polonijnych-w-jezyku-polskim.pdf)

10-14

15+

Lp.

Przyktady kregdw tematycznych z zakresu jezyka edukacji szkolnej

WYBRANE ZAGADNIENIA Z WIEDZY O WSPOLCZESNYM JEZYKU POLSKIM I

POLSKIEJ LITERATURZE
Czytanie irozumienie tekstow Ksztattowanie Ksztaltowanie
kultury $wiadomosci swiadomosci
jezykowej, np.: jezykowej, np.:
Moéwienie i pisanie np.: fleksja o fleksja
. L sktadnia e skifadnia
e tworzenie wypowiedzi na . )
L stowotworstwo e slowotworstwo
tematy znane 1 bliskie O o
Analiza i e Analizai
interpretacja interpretacja
tekstow kultury: tekstow kultury:
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tworzenie krotkich tekstow
uzytkowych

Komunikacja i kultura stowa, np.:

udzial w rozmowie,
dyskusji, wyrazanie i
uzasadnianie opinii

stosowanie roznych formut
grzecznosciowych w
zaleznosci od relacji
spotecznych

Rozpoznawanie
gatunkéw, form i
konwencji
Elementy
konstrukeji i
terminologia
literacka

Srodki
stylistyczne i
jezykowe

Mowienie i
pisanie np.:
tworzenie
wypowiedzi na
tematy znane i
bliskie
tworzenie
wypowiedzi
dotyczace
utworéw
literackich i
tekstow kultury
tworzenie
krotkich i dlugich
tekstow
uzytkowych

Komunikacja i
kultura stowa, np:
udziat w
rozmowie,
dyskus;ji,
wyrazanie i
uzasadnianie
opinii.

dostosowanie
sposobu
wyrazania si¢ do
celu wypowiedzi .

stosowanie
réznych formut
grzecznosciowych
w zalezno$ci od
sytuacji
spotecznych

Rozpoznawanie
gatunkdéw, form i
konwencji
Elementy
konstrukeji i
terminologia
literacka

Srodki
stylistyczne i
jezykowe

Mowienie i
pisanie np.:
tworzenie
wypowiedzi na
tematy znane i
bliskie
tworzenie
wypowiedzi
dotyczace
utworow
literackich i
tekstow kultury
tworzenie
krotkich i dlugich
tekstow
uzytkowych

Komunikacja i
kultura stowa, np:
udziat w
rozmowie,
dyskusji,
wyrazanie i
uzasadnianie
opinii.

dostosowanie
sposobu
wyrazania si¢ do
celu wypowiedzi.

stosowanie
réznych formut
grzecznosciowych
w zaleznoSci od
sytuacji
spotecznych

WYBRANE ZAGADNIENIA Z HISTORII I KULTURY POLSKIEJ
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Historia rodziny:

e Historia wlasnej rodziny.

e Tradycje rodzinne — ich
znaczenie i kultywowanie

Historia Polski:

e  Wazne wydarzenia
historyczne, znane miejsca
oraz postacie z przesztosci i
wspolczesnosci

e Symbole narodowe: flaga,
godto, hymn

Kultura polska:
e Swieta i obyczaje:
- Swieta narodowe
- Swieta religijne i ich
znaczenie w kulturze
polskiej

- Zwyczaje i tradycje
zwigzane ze §wigtami

e polskie dzieta sztuki
e polskie dzieta muzyczne

Historia rodziny:
e Historia wlasnej
rodziny.

e Tradycje rodzinne
—ich znaczenie i

kultywowanie.
e Historia Polski:
e  Wazne

wydarzenia

historyczne,

znane miejsca
oraz postacie z
przesztosci i
wspolczesnosci

e Symbole
narodowe: flaga,
godto, hymn

e Kultura polska:

e Swicta i obyczaje:

- Swigta narodowe
- Swieta religijne i ich
znaczenie w kulturze

polskiej

- Zwyczaje i tradycje
zwiazane ze §wigtami

o Najwazniejsze
zabytki i symbole
kultury polskiej

polskie dzieta sztuki

polskie dzieta muzyczne

Historia rodziny:

e Historia wlasnej
rodziny.

e  Tradycje rodzinne
—ich znaczenie i
kultywowanie.

Historia Polski:

e  Wazne
wydarzenia
historyczne,
znane miejsca
oraz postacie z
przesztoscei i
wspotczesnosci

e  Symbole
narodowe: flaga,
godto, hymn

e Swieta narodowe
i religijne

Kultura polska:

e Swicta i obyczaje:
- Swigta narodowe

- Swieta religijne i ich

znaczenie w kulturze
polskiej

- Zwyczaje i tradycje
zwigzane ze $wigtami

e Najwazniejsze
zabytki i symbole
kultury polskiej

e polskie dzieta
sztuki

e polskie dzieta
muzyczne
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WYBRANE ZAGADNIENIA Z GEOGRAFII

POLSKI

Potozenie Polski

Krajobrazy Polski

Najwazniejsze miasta, gory, rzeki i
zabytki

Potozenie Polski

Krajobrazy Polski

Najwazniejsze miasta,
gory, rzeki i zabytki

Zasoby przyrodnicze
Polski

Potozenie Polski

Krajobrazy Polski

Najwazniejsze miasta,
gory, rzeki i zabytki

Zasoby przyrodnicze
Polski

WYBRANE ZAGADNIENIA Z PRZEDMIOTOW PRZYRODNICZYCH

Rosliny i zwierzeta

Zjawiska przyrodnicze oraz relacje
cztowieka z przyroda

Ekosystemy i sposoby ochrony
srodowiska naturalnego

Budowa i funkcjonowanie
organizmu cztowieka — cze$ci ciala,
narzady zmystow i ich rola

Dziatania proekologiczne —
segregacja odpadow i recykling

Orientacja w terenie i
podstawowe elementy

mapy

Sktadniki srodowiska
przyrodniczego: rosliny,
zwierzeta, grzyby,
powietrze, woda i gleba

Budowa i dziatanie
organizmu cztowieka —
czesci ciata, zmysty i
narzady zmystow

Podstawowe procesy
Zyciowe organizmow

Dziatania proekologiczne
— ochrona srodowiska,
segregacja $mieci i
recykling

Orientacja w terenie i
podstawowe elementy

mapy

Klimaty i strefy roslinne

Sktadniki $rodowiska
przyrodniczego: ro$liny,
zwierzeta, grzyby,
powietrze, woda, gleba,
skaty

Budowa i dziatanie
organizmu cztowieka —
czesci ciata, zmysty i
narzady zmystow
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Podstawowe procesy
zyciowe organizmow

Substancje i ich
wiasciwos$ci

Reakcje chemiczne i
réwnania reakcji

Zjawiska elektryczne i
magnetyczne

WYBRANE ZAGADNIENIA Z MATEMATYKI

Liczby i dziatania

Figury geometryczne

Jednostki miary, pomiary

Obliczenia pienigzne oraz
rozumienie wartosci pieniadza

Liczby i dziatania

Jednostki miary, pomiary

Wykresy, diagramy i tabele

Geometria ptaska i
przestrzenna

Liczby i dziatania

Algebra i rownania

Geometria ptaska i
przestrzenna

Statystyka i
prawdopodobienstwo

WYBRANE ZAGADNIENIA Z PLASTYKI I MUZYKI

Podstawowe $rodki wyrazu
artystycznego: kolor, ksztalt i faktura

Znane dzieta sztuki

Instrumenty muzyczne

Znane dzieta muzyczne

Podstawowe $rodki
wyrazu artystycznego:
kolor, ksztalt i faktura

Znane dzieta sztuki

Znane dziela muzyczne i
ich tworcy

Podstawowe $rodki
wyrazu artystycznego:
kolor, ksztatt 1 faktura

Znane dzieta sztuki

Znane dzieta muzyczne i
ich tworcy

WYBRANE ZAGADNIENIA Z WYCHOWANIA FIZYCZNEGO 1 EDUKACJI

ZDROWOTNEJ

Podstawowe dyscypliny sportowe
oraz formy aktywno$ci ruchowe;j

Dyscypliny sportowe i
formy aktywnosci

Dyscypliny sportowe i
formy aktywnosci
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Przebieg prostych ¢wiczen
fizycznych oraz podstawowe zasady
gier 1 zabaw ruchowych

Znaczenie zdrowia i aktywnosci
fizycznej dla prawidtowego
funkcjonowania organizmu

ruchowe;j

Przebieg prostych ¢wiczen
fizycznych oraz
podstawowe zasady gier i
zabaw ruchowych

Znaczenie zdrowia i
aktywnosci fizycznej dla
prawidtowego
funkcjonowania organizmu

Zasady zdrowego
odzywiania oraz higieny

ruchowej

Przebieg prostych ¢wiczen
fizycznych oraz
podstawowe zasady gier i
zabaw ruchowych

Znaczenie zdrowia i
aktywnosci fizycznej dla
prawidtowego
funkcjonowania organizmu

Zasady zdrowego
odzywiania oraz higieny

osobistej osobistej

Jezyk edukacji szkolnej w nauczaniu jezyka polskiego jako dziedziczonego

Jezyk edukacji szkolnej to formalna odmiana jezyka polskiego, wykorzystywana w srodowisku szkolnym
zardwno do organizacji zycia klasy i procesu nauczania, jak i do przyswajania tresci przedmiotowych oraz
demonstrowania swojej wiedzy 1 umieje¢tnosci. W ramach edukacji uzupehniajacej za granica szczegdlne
znaczenie ma stopniowe i systematyczne wprowadzanie uczniow w t¢ odmiang jezyka, poniewaz rdzni si¢ ona
zardwno zakresem stownictwa, jak i struktura od jezyka uzywanego w codziennej komunikacji domowe;j.

W ramach j¢zyka edukacji szkolnej mozna wyodrebnié¢ dwa istotne komponenty:

1. Jezyk szkolnej nawigacji — obejmuje stownictwo i struktury niezb¢dne do funkcjonowania w
srodowisku szkolnym (np. polecenia nauczyciela, pytania organizacyjne, komunikaty zwiazane z
podrecznikami, zadaniami, ocenami czy zasadami panujacymi w klasie).

2. Jezyk tresci przedmiotowych — odnosi si¢ do stownictwa, struktur gramatycznych i form wypowiedzi
charakterystycznych dla przekazu wiedzy szkolnej, zwlaszcza w takich obszarach jak jezyk polski,
historia, przyroda, matematyka.

W ramach programowych dla uczniow polskiego pochodzenia istotne jest, by dobor tematéw i tresci
jezykowych pehit nie tylko funkcje wzmacniania ich kompetencji kulturowej i jezykowej, ale rowniez
poznawczej, a takze przygotowywatl uczniow do kontaktu z jezykiem edukacji — takze w kontekscie
postugiwania si¢ jezykiem formalnym i ewentualnego powrotu do polskiego systemu o$wiaty,

W tabeli X przedstawiono przykladowe kregi tematyczne, wpisujace si¢ w zakres jezyka edukacji szkolnej, a
doktadniej jezyka tresci przedmiotowych.

Kazdy z tematéw powinien uwzgledniac:

o Jezyk szkolnej nawigacji — rozumienie i wykonywanie polecen, organizacja pracy w klasie, orientacja
w materiatach dydaktycznych (np. podrgcznik, zeszyt, ¢wiczenia), system oceniania;

o Uczenie sie¢ i rozwéj osobisty — refleksja nad wlasnym uczeniem si¢, planowanie pracy, motywacja,
wyznaczanie celow, strategie radzenia sobie z trudno$ciami, nazywanie emocji zwigzanych z procesem
nauki.
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Poziomy zaawansowania jezykowego

Dobdr tresci i metod pracy powinien by¢ dostosowany do poziomu zaawansowania jezykowego ucznia,
zgodnie z wytycznymi opracowanymi przez Rade Europy®:

e Poziom A1-A2 (poczatkujacy):
o Rozumienie i wykonywanie prostych polecen w klasie
o Znajomos¢ podstawowego stownictwa szkolnego (np. zeszyt, ocena, temat lekcji)

o Tworzenie prostych wypowiedzi ustnych i pisemnych (np. przedstawienie si¢, opis dnia w
szkole)

o Umiejetnos¢ zadawania prostych pytan (np. ,,Jakie mamy zadanie?”, ,,Co to znaczy?”)
e Poziom B1 ($rednio zaawansowany):
o Rozumienie instrukcji i polecen wieloetapowych

o Uzywanie podstawowego jezyka przedmiotowego (np. opisywanie zjawisk, pordwnywanie,
wnioskowanie)

o Umiejetno$é tworzenia krotkich wypowiedzi pordéwnujacych wiasne doswiadczenia z polskimi
realiami edukacyjnymi i kulturowymi

o Refleksja nad wiasnym stylem uczenia si¢ i umiejetnos¢ wyrazenia emocji i potrzeb
edukacyjnych

e Poziom B2 i wyzej (zaawansowany):
o Postugiwanie si¢ ztozonym jezykiem edukacyjnym, w tym terminologia przedmiotowa

o Formulowanie wypowiedzi ustnych i pisemnych o charakterze argumentacyjnym lub
analitycznym

o Rozumienie tekstow o wysokim stopniu ztozonosci (np. tekstow literackich,
popularnonaukowych)

o Samodzielne planowanie pracy i rozwigzywanie problemow w kontekscie edukacyjnym

4.10. Katalog gramatyczno-syntaktyczny

4.10.1 Ogo6lny katalog gramatyczno-syntaktyczny

Niniejsza tabela zostata opracowana na podstawie dwodch dokumentow z
uwzglednieniem specyfiki nauczania jezyka polskiego jako drugiego, odziedziczonego,
obcego 1 osobistego wyboru:

1. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, poz. 217, Rozporzadzenie Ministra

Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 lutego 2025 r. w sprawie egzamindw z

jezyka polskiego jako obcego (Warszawa, 21.02.2025);

&' Council of Europe, CEFR-linked language descriptors for history/civics and mathematics, Strasburg
2022, dostep online: https://www.coe.int/en/web/platform-plurilingual-intercultural-language-
education/cefr-linked-resources [dostep: 14.06.2025].
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2. Janowska I., Lipinska E., Rabiej A., Seretny A., Turek P., (red.), Programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, Krakoéw 2016.

Celem tabeli jest pokazanie, na jakim etapie nauczania dane zagadnienie gramatyczne
pojawia si¢ po raz pierwszy w sposob systemowy. W praktyce jednak wiele struktur
jezykowych moze by¢ uzywanych przez uczniéw juz wczesniej — spontanicznie, intuicyjnie,
bez znajomosci regut ich tworzenia. Tabela ma charakter orientacyjny, nie arbitralny — jej
zastosowanie powinno by¢ kazdorazowo dostosowane do poziomu danej grupy, jej potrzeb
oraz mozliwosci. Szczegotowe wyjasnienia oraz funkcjonalne przyktady dotyczace
poszczegblnych zagadnien znajduja si¢ w tabeli gramatycznej w aneksie.

Ogolne zestawienie zagadnien gramatycznych

Al | A2 | BI1 B2

Fleksja

1) deklinacja | a) deklinacja - odmiana rzeczownikow rodzaju meskiego
rzeczownika zakonczonych na spoétgtoske (np.: pan, kot,
przez wybrane | komputer),
przypadki’

(liczba - odmiana rzeczownikdéw rodzaju meskiego

pojedyncza i zakonczonych na -a (np.: kolega, dentysta),

mnoga): - odmiana rzeczownikdéw wiasnych rodzaju

mgeskiego (np.: Gdarnsk, Marcin, Polak),

- odmiana rzeczownikéw rodzaju meskiego
uwazanych za trudne (np.: uczen, rok),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju
niemeskoosobowego (np.: stody, studentki, koty),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju
mgskoosobowego (np.: panowie, studenci,
nauczyciele, koledzy),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju meskiego
zakonczonych na -anin (np.: Amerykanin,
Rosjanin, wegetarianin),

odmiana rzeczownikow rodzaju meskiego
zakonczonych na -o (np.: dziadzio),

odmiana rzeczownikow rodzaju zenskiego
zakonczonych na -a (np.: matka, ksigzka,
legitymacja),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju zenskiego
zakonczonych na -i (np.: pani),

odmiana rzeczownikow wlasnych rodzaju
zenskiego (np.: Polska, Warszawa, Anna),

7 Szczegotowe informacje dotyczace zagadnien gramatycznych, w tym kolejnosci wprowadzania
poszczegolnych przypadkéw na danych poziomach zaawansowania, znajduja sie w tabeli gramatycznej w
aneksie.
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odmiana rzeczownikow rodzaju zenskiego
uwazanych za trudne (np.: s6/),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju zenskiego
zakonczonych na spotgtoske (np.: mitosé, przyjazn,
twarz),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju nijakiego
zakonczonych na -o (np.: okno, jajko),

- odmiana rzeczownikow rodzaju nijakiego
zakonczonych na -e (np.: ¢wiczenie, pytanie),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju nijakiego
uwazanych za trudne (np.: dziecko — dzieci),

- odmiana rzeczownikow rodzaju nijakiego
zakonczonych na -um (np.: muzeum — muzea),

- odmiana rzeczownikdéw rodzaju nijakiego
zakonczonych na -¢ (np.: imig — imiona),

- odmiana rzeczownikdéw nieregularnych (np.:
dzien, reka, przyjaciel, cztowiek, brat, zwierze)

b) deklinacja
przymiotnika

(liczba
pojedyncza i
mnoga)

- odmiana przymiotnikow rodzaju meskiego
zakonczonych na -y (np.: maty, tadny, kolorowy),

- odmiana przymiotnikéw rodzaju meskiego
zakonczonych na -i (np.: krotki, diugi

- odmiana przymiotnikow rodzaju me¢skiego
zakonczonych na -i (np.: polski, lekki, diugi), w
tym nazw wiasnych (np.: Kowalski, Stowacki),

- odmiana przymiotnikdw rodzaju zenskiego (np.:
mata, tadna, kolorowa),

- odmiana przymiotnikow rodzaju zenskiego (np.:
chora, mita, Swieza, znajoma), takze nazw
whasnych (np.: Kowalska, Stowacka),

- odmiana przymiotnikow rodzaju nijakiego (np.:
mate, ladne, kolorowe),

¢) deklinacja
zaimka

- odmiana zaimkow osobowych: ja, #y, on, ona, ono,

- odmiana zaimkow wskazujacych: fen, ta, to,

- odmiana zaimkow dzierzawczych: mdj, twoj, nasz,
wasz,

-odmiana zaimkow dzierzawczych: swoj

- odmiana zaimkoéw pytajacych: kto, co, jaki, ktory,
czyj,

- odmiana zaimka zwrotnego sig,
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- odmiana zaimkoéw nieokreslonych (np.: jakis,
ktorys, ktokolwiek, cokolwiek),

- odmiana zaimkow liczebnych nieokre$lonych (np.:

ile, tyle),

- odmiana zaimkow upowszechniajacych (np.:
kazdy, wszyscy, zaden),

d) odmiana
liczebniko
w

- odmiana liczebnikdéw porzadkowych (np.:
pierwszy, drugi, trzeci),

- odmiana liczebnika glownego jeden,

- odmiana liczebnikow gltownych przez
mianownik, dopetniacz i biernik (np.: dwa, dwie,
trzy, cztery, pigé),

- odmiana liczebnikéw w datach,

- odmiana liczebnikéw gtownych z
rzeczownikami megskoosobowymi (np.: dwaj,
czterej, oSmiu),

- odmiana liczebnikdéw nieokreslonych (np.: kilka
/ kilku, kilkanascie / kilkunastu, kilkadziesigt /
kilkudziesieciu, kilkaset / kilkuset, wiele / wielu,

pare / paru),

2)

koniuga
cja

a) tryby:

tryb oznajmujacy:

- czas terazniejszy (np.: nazywam sig, piszesz,
czytamy, rozumiejq),

- czas przeszly czasownikoéw niedokonanych i
dokonanych (np.: stuchalem, napisalas, zrobilismy,

umytysmy),

- czas przyszly prosty i ztozony, forma
bezokolicznikowa i rodzajowa (np.: przeczytam,
zrobisz, bedziemy placié, bedziecie Spiewaty),

-tryb rozkazujacy (np.: napisz, przeczytaj,
postuchaj, otworz),

- tryb przypuszczajacy (np.: chciatbym),

b) aspekt:

- aspekt wybranych czasownikéw dokonanych i
niedokonanych, wprowadzany leksykalnie

- aspekt wybranych czasownikéw dokonanych i
niedokonanych,

- aspekt trudniejszych form czasownikow
dokonanych i niedokonanych,

- znaczenie i uzycie skladniowe aspektu
niedokonanego i dokonanego,
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c) strony:

- strona czynna (np.: Jade pociggiem.),

- strona zwrotna (np.: Dziewczyna si¢ maluje.),

- strona bierna — w ograniczonym zakresie (np.:
Drziecko jest myte przez matke. Ta ksigzka zostala
napisana przez Olge Tokarczuk),

d) czasowniki
nieregularne

odmiana rzadziej uzywanych czasownikow
nieregularnych (np.: wiezé, znalezé, usigsc,
osiwiec),

¢) imiestowy

- tworzenie, odmiana i uzycie imiestowow
przymiotnikowych czynnych (np.: piszgcy,
stuchajqgca),

- tworzenie, odmiana i uzycie imiestowow
przymiotnikowych biernych (np.: napisany, robiony,
zaczete),

- tworzenie i uzycie imiestowow przystowkowych
wspolczesnych (np.: gotujgc, uczgc sie),

- rozpoznawanie imiestowow uprzednich (np.:
kupiwszy, poszediszy),

formy
bezosobowe

— w ograniczonym zakresie:

- tworzenie form bezosobowych z zaimkiem
zwrotnym si¢ (np.: czyta sig, robilo sie, nudzilo
sie, bedzie sie mowito),

- tworzenie form bezosobowych zakonczonych na
-no, -to, (np.: skorniczono, napisano, zamknieto),

Stowot
worst
W70

a) stopniowanie
przymiotnikow

- proste:

o regularne (np.: mlody — miodszy, stary -
starszy),
e supletywne (np.: zty — gorszy, duzy — wiekszy),
- opisowe (np.: bardziej kolorowy, najmniej
skomplikowany),

a) stopniowani
e
przystowko
w

- proste:

e regularne (np.: wysoly — wesolo),

e supletywne (np.: mato — mniej, dobrze — lepiej),
- opisowe (np.: bardziej deszczowo, najmniej
ciekawie);

b) derywacja

- tworzenie rzeczownikow odczasownikowych
(np.: pisac¢ — pisanie, rozumie¢ — rozumienie,
liczy¢ — liczenie, pic¢ — picie),

- tworzenie nazw wykonawcow czynnosci (np.:
leczy¢ — lekarz, programowaé — programista),
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- tworzenie form zenskich od rzeczownikow
rodzaju meskiego (np.: nauczyciel — nauczycielka,
aktor — aktorka),

- tworzenie nazw migjsc od czasownikow (np.:
plywac — plywalnia, czytaé — czytelnia, pracowaé
— pracownia),

- tworzenie przystowkow od przymiotnikoéw (np.:
dobry — dobrze, szybki — szybko),

- tworzenie rzeczownikow od przymiotnikéw w
ograniczonym zakresie (np.: mltody — mlodos¢,

uparty - upor).

Sktadn
ia

1) podmiot

a) wyrazanie
podmiotu

- podmiot wyrazony rzeczownikiem (np.: Kot pije
mleko),

- podmiot wyrazony dopetniaczem (Nie ma go w
domu),

- podmiot wielowyrazowy wyrazony przez
polaczenie liczebnika z rzeczownikiem np. Trzy
uczennice piszq test.

- podmiot wyrazony przymiotnikiem - np. Chory
poczul sig lepiej.

- podmiot wyrazony zaimkiem - np. Ktos puka.
Nikt nie przyszedt.

- podmiot gramatyczny wyrazony liczebnikiem -
np. Na test przyszio siedmiu uczniow.

2) orzeczenie

b) wyrazanie
orzeczenia:

- orzeczenie czasownikowe np.: Moj brat czyta
ksigzke.

- orzeczenie imienne np.: Kasia jest mojg
kolezankg.

- orzeczenie imiennie z orzecznikiem w
mianowniku np.: Igor jest ambitny.

- orzeczenie imienne z orzecznikiem w
narzedniku, np.: Pola jest milg dziewczynkq

3)
dopelnienie

¢) wyrazanie
dopehienia:

- dopetnienie blizsze wyrazone biernikiem np.:
Znamy te nauczycielke.

- dopehienie blizsze wyrazone dopetlniaczem np.:
Oni stuchajq muzyki.

- dopetnienie blizsze wyrazone dopelniaczem po
czasownikach zaprzeczonych np.: Nie znam tej
nauczycielki.

- dopehienie dalsze np.: Jade autobusem. Ucze
sig jezyka polskiego.

271




- dopehienie dalsze z przyimkami np.: Czekam na
kolege. Tomek mysli o wakacjach

- dopetnienie blizsze wyrazone narzednikiem np.:
Dyrektor kieruje calg szkolq.

4)
przydawka

d) przydawka
jako okreslenie
rzeczownika:

- przydawka wyrazona przymiotnikiem np.: Kuba
ma tadngq siostre.

- przydawka wyrazona rzeczownikiem w
dopelniaczu np.: Znam siostre Kuby.

- przydawka wyrazona rzeczownikiem z
przyimkiem np.: Mam zeszyt w linig. Uczen w
okularach czyta ksigzke. Pije wode z cytryng.

- przydawka wyrazona liczebnikiem np.: Kupuje
dwa jogurty.

5) okolicznik

e) okolicznik
jako okreslenie
czasownika

- okolicznik wyrazony przystowkiem, np.: Piotr
mowi dobrze po polsku i po francusku.

- okolicznik wyrazony rzeczownikiem z
przyimkiem, np.: Janek jedzie do Polski w lipcu.

- okolicznik wyrazony czasownikiem np.
Chodzmy spac.

- okolicznik czasu, np. Moj kuzyn przyjechat mnie
odwiedzic tydzien temu.

- okolicznik miejsca, np. Stefan mieszka na wsi a
Ala w miescie.

- okolicznik sposobu, np. Andrzej czyta powoli.
- okolicznik celu, np. Biegamy dla zdrowia.
- okolicznik przyczyny, np. Byt blady ze strachu.

- okolicznik przyzwolenia, np. Pojechat na oboz
przetrwania wbrew woli rodzicow.

- okolicznik warunku, np. W razie awarii
internetu zadzwon po informatyka.

- okolicznik stopnia i miary, np. Zakochat si¢ w
niej do szalenstwa.

6) zaimek c¢) zaimek “si¢” | - funkcja zwrotna prostych czasownikdw, np.
»Sig” Myje sie.

- funkcja bezosobowa np. Mowi sig.
7) zdania 1. Zdania oznajmujace (np.: Ola pisze post.),
pojedyncze

2. Zdania pytajace:

- rozstrzygajace (np.: Czy Igor jest w szkole?),
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- uzupetniajace (np.: Kto ma dzis urodziny? Skqd
jestes?),

3. Zaprzeczone (np. Nie jem migsa).

- rozkazujace (proste komunikaty) (np.:
Przeczytajcie ten tekst i odpowiedzcie na pytania!
Usigdzcie w kole!);

- rozwijanie zdan pojedynczych (np.: Brat czyta
— Moj miodszy brat od rana do wieczora czyta
ksigzki kryminalne)

- skracanie zdan pojedynczych (np.: Znany muzyk
odwiedzil szkole i opowiedzial dzieciom o swojej
pracy — Muzyk odwiedzil szkole.),

- zamiana zdan ztozonych na pojedyncze (np.:
Kiedy bytam na wakacjach w Paryzu, spotkalam
si¢ z Aniq. — Podczas wakacji w Paryzu
spotkatam sie z Anig),

8.) Zdania
zlozone

wspoétrzednie

- ze spOjnikami: i, a, lub, ale, albo,

- ze spOjnikami: a fakze, czy, wiec, dlatego,

- ze spOjnikami np.: lecz, totez, to jest, jednak,
natomiast, zas,

podrzednie

- ze spojnikami: Ze, bo,

- ze spojnikami: Zeby, kiedy,

- ze spojnikami: Ze, Zeby, poniewaz, bo, dlatego Ze,

......

., to ...,

- zdania warunkowe np. Jesli bedzie tadna
pogoda, to pojdziemy na spacer.

- podrzednie podmiotowe, np. Ten, kto skonczy
pisac test, moze wyjsc.

- podrzednie dopetnieniowe, np. Piotr ma
nadzieje, ze wygra te olimpiade.

- podrzednie przydawkowe, np. Znam dziewczyne,
ktora mieszka w Krakowie.

- podrzednie okolicznikowe czasu i miejsca, np.
Kiedy Ola byta u dziadkow w Polsce, mowita
codziennie po polsku.

- podrzedne okolicznikowe przyczyny, np. Ewa
nie byla w szkole, bo miala gorgczke i zostala w
domu.

- podrzednie okolicznikowe celu, np. Marta
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poszta do sklepu, zeby kupi¢ mleko.

- podrzednie okolicznikowe stopnia i miary np. /m
diuzej mieszkatem w Norwegii, tym lepiej
mowitam po norwesku.

- podrzednie ze spdjnikami (np.: kto, co, by, gdyz,
zanim, cho¢ / chociaz, mimo / pomimo Ze, jak,
gdzie, skqd, dokqd),

- rozpoczynajace si¢ zaimkami wzglednymi (np.
ktory) 1 spdjnikami (np.: Chlopak, na ktorego
czekalas przez tyle lat, nigdy juz nie wroct.),

- zamiana zdan pojedynczych na ztozone (np.:
Michael przyjechat rok temu do Polski. Chcial tu
studiowac medycyne. / Michael przyjechal rok
temu do Polski, dlatego ze chcial tu studiowaé
medycyng),

tryby warunkowe:

- rzeczywiste (np.: Jesli jutro bedzie tadnie,
pojdziemy na wycieczke),

- mozliwe do spetnienia (np.: Jezeli bedziesz
stuchaé, zrozumiesz wszystko),

- nierzeczywiste (np.: Gdybym nie spoznit sie
na autobus, napisatabym egzamin.),

- zdania wielokrotnie ztozone (np.: Tomek nagle
wstal i nie patrzqc na nikogo, podszedt do drzwi,
otworzyl je, chwile pomyslal, po czym bez stowa
wyszedt z klasy.),

- mowa niezalezna i mowa zalezna, np.: Zréb to!
Ola powiedziata, zebym to zrobit.

- zamiana mowy niezaleznej na mowe zalezng
(np.: Mama powiedziata: Umyj rece przed
obiadem! / Mama powiedziala, zebym umyf rece
przed obiadem.),

- synonimia syntaktyczna (np.: Nie wyszlismy na
boisko, poniewaz padal deszcz. — Z powodu
deszczu nie wyszliSmy na boisko.

9) Negacja

- negacja w zdaniu pojedynczym np.: Nie
rozumiem/!

- podwdjna negacja w zdaniu pojedynczym np.:
Nic nie rozumiem!

Stylist
yka

1) Sktadnia

Roézne spojniki warunkujace spojnosc
wypowiedzi:
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- spojniki, np. a, i, bo

- spojniki, np. ale, albo

- spojniki, np. wiec, dlatego, ktory, jaki

- spojniki, np. lub, lecz, czyli, kiedy, jesli, kto,
gdzie

rownowazniki zdan, np.: Ale zimno!

2) Styl

styl formalny i nieformalny, np.: Dzien dobry!
Czesé!

Styl potoczny, np.: Wyskoczmy na trening po
szkole!

3) Srodki
stylistycz
ne

- $rodki stylistyczne:
- elipsy np. Warszawa to stolica Polski.

- antonimy np. szczuply - gruby, trudny -
tatwy, maly — duzy,

- epitety np. nowa ksigzka, dobra zupa,

- wyrazy bliskoznaczne, np. studiowac -
uczyc sie,

- synonimy np. samochod — auto,

- porébwnania, np.: pracowity jak mrowka

- homonimy, np.: Klucz utkngt w zamku. Bal
odbedzie si¢ na zamku.

- spieszczenia, np.: Kochany braciszku!

- neutralne vs. nacechowane, np.: szkofa vs.
buda,

- onomatopeje, np.: bum! bum! tik tak,

4) Zwiazki
frazeologicz
ne

Umiejetno$¢ rozumienia niedostownego
znaczenia prostych wyrazen idiomatycznych, np.:
Jasne jak stonce.

Umiejetno$¢ stosowania prostych wyrazen
idiomatycznych, np.: Mie¢ dwie lewe rece.

Rozne frazeologizmy, np. zwigzane z mySleniem i
podejmowaniem decyzji, takie jak: wpas¢ na
pomyst, dojs¢ do wniosku.

Rozne frazeologizmy, np. zwigzane z poczuciem
rozczarowania lub ucieczki, np.: daé noge,
pocatowa¢ klamke.
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4.10.2 Szczegotowy katalog gramatyczno-syntaktyczny

Zagadnienia gramatyczne przedstawione w tej czgsci programu obejmujg tresci gramatyczne
przewidziane w nauczaniu jezyka polskiego jako odziedziczonego, jezyka pochodzenia, jezyka
osobistego wyboru lub jezyka obcego na poziomach od Al do B2. Celem tej czgsci jest
usystematyzowanie zagadnien gramatycznych w taki sposob, by wspieraty nauczycielki i
nauczycieli w planowaniu nauczania oraz umozliwiaty dostosowanie materiatlu do potrzeb i
mozliwos$ci 0s6b uczacych sie.

Zagadnienia zostaly uporzadkowane na dwa sposoby:

e Tabela poziomdéw — osoby nauczajace moga szybko zorientowac si¢, na jakim poziomie
wprowadzane sg dane zagadnienia.

e Opis funkcjonalny — pozwala na praktyczne podejscie do zagadnien gramatycznych.
Pokazuje, jak przebiega proces opanowywania gramatyki, ukazuje, jak rozwijaja si¢
kompetencje jezykowe ucznidow 1 uczennic na kolejnych poziomach bieglosci
jezykowej. Osoby uczace znajda w nim opisy zagadnien gramatycznych wraz z ich
funkcjami w komunikacji oraz przyktady ilustrujace dane zagadnienie.

Niektore zagadnienia mogg pojawiaé si¢ w programie kilkakrotnie — nie jest to powtorzenie
przypadkowe, lecz wynik §wiadomego zastosowania modelu spiralnego nauczania. W tym
podejsciu do tych samych treSci powraca si¢ na roznych etapach, za kazdym razem w
poszerzonym zakresie. Takie podejscie umozliwia stopniowe budowanie rozumienia
gramatyki, zasobow jezykowych 1 rozwoj poprawnosci jezykowej w sposob dostosowany do
naturalnych mechanizméw uczenia si¢. Dzigki powracaniu do tych samych zjawisk w nowych
kontekstach, uczacy si¢ maja szans¢ lepiej je utrwali¢, zautomatyzowaé 1 zastosowac
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnych.

Zachgcamy nauczycielki 1 nauczycieli do dostosowywania metod nauczania do wieku,
do$wiadczen, poziomu zaawansowania jezykowego 1 potrzeb osob uczacych sig. W pracy z
dzie¢mi szczegdlnie istotne jest, aby nauka gramatyki przebiegata w spos6b mozliwie naturalny
1 sfunkcjonalizowany — bez nadmiernego odwolywania si¢ do regul, za to z naciskiem na
automatyzacj¢ poprzez praktyke. Zwigkszajac ekspozycje uczacych si¢ na dane struktury
gramatyczne uzywane w sposob naturalny w réznych sytuacjach komunikacyjnych, zachgcajac
do obserwacji jezyka, mozemy budowa¢ tzw. mase krytyczng przypadkow, ktore stajg si¢
podstawa do rozwoju poprawnosci jezykowej 1 intuicyjnego uzycia jezyka bez koniecznoS$ci
formalizacji kazdej zasady.
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W pracy ze starszymi uczniami 1 uczennicami warto uwzglednia¢ ich wczesniejsze
doswiadczenia jezykowe oraz znajomos¢ innych jezykow — odwotywac si¢ do podobienstw i
réznic, porownywaé struktury, wykorzystywa¢ ich potencjat wielojezyczny. Analiza,
modelowanie i1 odkrywanie regut gramatycznych mogg sta¢ si¢ wartosciowym i angazujacym
elementem procesu uczenia si¢. Refleksja nad jezykiem — jego struktura, dziataniem i
znaczeniami — moze by¢ nie tylko pomocna, ale i inspirujgca, pod warunkiem, ze prowadzona
jest w sposob przemyslany i dostosowany do mozliwosci poznawczych uczniéw 1 uczennic.

Fleksja imienna
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Al

A2

Odmiana:
rzeczownikow,
przymiotnikéw,
zaimkow
osobowych,
wskazujacych,
pytajnych i
dzierzawczych
przez przypadki
w liczbie
pojedynczej i
mnogiej, a
takze:
liczebnikéw:

— gléwnych —
jeden, jedna,
jedno — przez
przypadki; dwa,
dwie trzy, cztery,
Dpieciu — przez
mianownik,
dopeiacz i
biernik;
przymiotnikowa
liczebnikéw
porzadkowych

Mianownik

Prezentowanie 1 identyfikowanie,
np.: To jest szkota. (1. poj.). To sq
rowery. (ILmn.  rzeczownikow

niemg¢skoosobowych)

Wskazywanie, np.: ten chiopiec, ta

dziewczynka, to dziecko.

Wskazywanie przynalezno$ci, np.:
To jest nasza mama.

To jest moj zeszyt.

Okreslanie
przynaleznosci, zawodu lub cechy

tozsamosci,

osoby 1 przedmiotu, np.: Moja mama
to lekarka. Wasz Pimpek to
inteligentny pies.

Okreslanie wykonawcy czynnosci
lub jego stanu, np.: Mama biega.
Pies szczeka. Ala jest zmeczona.

Prezentowanie i identyfikowanie (1. mn. rzeczownikow
meskoosobowych), np.: To sq klienci. Moi koledzy to sq
gracze.

Prezentowanie oséb, np.: Moja siostra to dziennikarka.

Moi bracia to uczniowie.
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Opisywanie wlasciwosci osob i
przedmiotow, np.: Igor jest mitly i
zabawny. Ta gra jest ciekawa.

Informowanie o tym, ile czego jest,
np.: Tylko jeden samochod stoi na
parkingu. Tam siedzq dwa koty. Ten
zawodnik jest pierwszy.

Dopelniacz

Zaprzeczanie, np.: Nie widze twojego kota.
Nie mam ksigzki. Nie mam psa.

Mowienie o wieku (od 5 do 21), np.: Iga
ma 9 lat.

Okreslanie pochodzenia kogo$ lub czegos,

Jestem z Polski. Lena jest z Ukrainy. Tei
Francji.

Wyrazenie niechg¢ci, braku sympatii lub
upodoban, np.:

Nie lubie soku malinowego.

Negacja w potaczeniu z czasownikami, ktére tacza si¢ z
biernikiem, np.: Nie znam tej nauczycielki.

Wskazywanie na czg$¢ czego$, nie na catos¢, np.: Napij sie
trochg wody. Zjedz kawaltek ciasta.

Wyrazenia zwigzane z czasem, np.: Od dwoch dni nie byto
go w szkole.

Okreslanie daty wydarzenia, np.: Urodzitam sie osmego
stycznia tysigc dziewiecset dziewiecdziesigtego dziewigtego

roku.
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Mowienie o kierunku przemieszczania
sie, np.: Jade z Warszawy. Wracam do
Gdanska. Jechalismy autostradg od
Wroctawia do Katowic.

Okres$lenie potozenia wzgledem osoby
lub przedmiotu, np.: Marta stoi obok
Franka.

Mowienie o relacjach rodzinnych, np.: 7o
jest siostra taty.

Mowienie o przynaleznosci, np.: o jest
kot Karoliny.

To jest ksigzka Marka.

Mowienie o miarach, iloéci i wadze, np.:
Poprosze litr wody mineralnej i kostke
masta. Ona kupuje 2 kilogramy jablek.

Mowienie o braku istnienia lub o braku
obecnosci  kogo§ lub czego§ w
okreslonym czasie, np.: Dzisiaj nie ma
lekcji polskiego. Wczoraj nie byto Antka.

Wyrazanie liczby (ponad 5), np.: Mam pieciu braci.
Potrzebujemy siedmiu krzeset.

Wyrazenie niecheci lub braku upodobania (1.mn), np.:

Nie lubi¢ lodow malinowych.

Precyzowanie czynnosci lub stanu, dostarczanie konkretnej
informacji, np.: Ta torba jest z plastiku. Ucze si¢ matematyki.
Wzdtuz rzeki staly kajaki. Pomimo zimna poszlismy na
basen.

Dostarczanie ~ konkretnej  informacji  po  czasownikach
wymagajacych dopelniacza, np.: Zycze ci zdrowia. Boje sie
pajgkow. Pani Ola pilnuje mojej siostry.
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Jutro nie bedzie matematyki. Mama pije
kawe bez cukru. Szukam klucza.

Dostarczanie konkretnej informacji po
czasownikach wymagajacych
dopeliacza, np.:. Stucham muzyki.
Szukam klucza. Potrzebuje diugopisu.
Ucze sie polskiego.

Okres$lanie ceny (od 5), np.: Zeszyt
kosztuje 12 zlotych.

Mowienie o relacjach przestrzennych i
spotecznych, np. JesteSmy u babci.
Idziemy do lekarza. Dostatam walentynke
od Janka.

Celownik

Informowanie, ze komus$ si¢ wierzy, ufa, zazdrosci, np.: Nie
wierze ci. Ufam mojemu synowi. Zazdroszcze im.

Wskazywanie, ze komu$ co$ zostalo dane, powiedziane,
wystane, np.: Datem kolegom pitke. Powiedziatem mu prawde.
Kupitam mamie kwiaty.
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Wskazywanie adresata w prosbie lub grzeczno$ciowym
nakazie, np.: Prosze, wyjasnij to kolegom i kolezankom jeszcze
raz. Prosze, podaj Klaudii zeszyt.

Okres$lenie stanu fizycznego, emocjonalnego, np.: Jest mi
zimno. Jest ci smutno?

Okreslenie osoby, do ktorej cos méwimy lub ktéra co$
otrzymuje, np.. Daje mamie prezent. Mowig kolezance o
wycieczce.

Okres$lanie upodoban, np. Podoba mi si¢ ten film. Moim
rodzicom podobajq sig¢ te zdjecia.

Biernik

Wyrazanie prosby, zamoéwienie czegos,
np.: Prosze chleb i masto. Poprosze zupe
pomidorowq i pierogi.

Mowienie, co si¢ ma (posiadanie), np.:
Mam nowy rower. Mamy brata i siostre.
Kasia ma gorgczke.

Zapraszanie 1 proszenie o co$, np.: Zaprositam kolezanke do domu

Prositam go o sol.

Okreslanie celu, np.: Ide na zakupy. lde
po lody.

Wyrazanie wdzigcznosci, dzickowanie za co$, np.: Dzigkuje
za prezent. Dzigkuje za wiadomosc.
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Wskazywanie, na kogo lub na co jest
skierowana czynno$¢, np.: Obserwuje
kota. Czytam ksigzke. Rysuje dom.

Wskazanie, o kim lub o czym méwimy
(przy czasownikach taczacych si¢ z
biernikiem), np.: Lubi¢ Monike. Kupitem
jabtka i sliwki.

Wyrazenie emocji, np.: Uwielbiam lody.
Kocham wakacje.

Wyrazenie polecenia lub prosby, np.: Wez
ksigzke.  Napisz ~ zadanie.  Podaj
odpowied?z.

Okreslenie ruchu i celu (na, po, w(e), za),
np.: Magda idzie na spacer. Mama jedzie
po siostre. Jedziemy w gory. Kot wszedt za
fotel. Idziemy na zakupy.

Okreslanie ruchu 1 celu, ktorym sa
przestrzenie otwarte i/lub plaskie, np.
Idziemy na basen. Jedziemy na lotnisko.

Okreslenie czasu, kiedy lub za ile co$ si¢ wydarzy, np.:
Spotkamy sie za dwie godziny. Zobaczymy si¢ za dwa dni. We
wtorek nie ma lekcji.

Wyrazanie zyczenia lub wydawanie polecenia, np.: Prosze
wypelnic te tabele. Prosze zrobic to zadanie.
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Wyrazanie liczby (2,3,4) o0so6b (.
nieme¢skoosobowy) 1 przedmiotow po
czasownikach taczacych si¢ z biernikiem:
Mam dwie kolezanki. Tata kupil dwa
jogurty i trzy butelki wody. Kacper ma
cztery siostry.

Narzednik

Okreslanie, kto kim lub czym jest np: Moja
mama jest programistkq. Tata jest
mechanikiem. Pan Nowak jest dyrektorem.
Pani Ania jest mamgq Julki.

Okreslanie $rodka transportu, np.: Jade
samochodem. Maja czesto podrozuje
samolotem.

Okreslanie, z kim si¢ spotykamy, np.:
Henio ma spotkanie z trenerem. Zuzia
spotyka sie z Olgg.

Okreslanie  czasu 1  okolicznosci
zdarzenia, np.. Latem jeZzdzimy nad
polskie morze. Codziennie chodzimy na
spacer z psem. Wieczorem gram na
komputerze.

Okreslanie osoby lub rzeczy
towarzyszacych danej czynnosci, np.: Ide

Okreslanie, kim kto$ jest lub kim chce by¢, np.: Olga jest
programistka. Jestem informatykiem. Chce¢ by¢ malarka.

Opisywanie celow zawodowych, marzen dotyczacych tego, kim
chce si¢ by¢, np.: Bede duzo trenowat
1 zostang mistrzem Polski. Chcialbym zosta¢ pilotem.

Okreslanie, ze co$ jest w potaczeniu z czym$ innym, np.
Jem kanapke z serem. Zamawiamy pizz¢ z mozzarellg 1 oliwkami.
Mama pije kawe z mlekiem. Ogladam film z napisami.

Wskazywanie narzedzia lub §rodka wykonywania czynno$ci, np.:
Pisze dlugopisem. Maluje pedzlami. Otwieram drzwi kluczem. Jem
paleczkami.

Informowanie o niepokoju po czasownikach taczach si¢ z
narzednikiem, np.:

Mama martwi si¢ jego ocenami. Stresuj¢ si¢ egzaminem. Babcia
przejmuje si¢ naszym zdrowiem.

Informowanie o tym, kim lub czym si¢ opiekujemy, zajmujemy, a
takze czym si¢ bawimy i kierujemy, np. Niania opiekuje si¢ moim
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na basen z kolezankq. Lubi¢ biegac z
psem.

Mowienie o swoich preferencjach i
upodobaniach, np.: Interesuje sie
zwierzetami.

Okreslenie lokalizacji (nad, pod, przed,
migdzy, za), np.: Nad stotem wisi lampa.
Pies spi pod stotem. Tata zaparkowat
przed szkolq. Miedzy domem babci a
lasem jest ogrod. Anmia siedzi za
Lukaszem.

bratem. Wujek zajmuje si¢ ogrodem. Mama kieruje firmg. Zuzia
lubi bawi¢ si¢ lalkami.

Miejscownik

Opisywanie miejsca 1 lokalizacji (w,
na, przy) w polaczeniu z czasownikami
statycznymi), np.:

Mieszkam w Krakowie. Jestem w domu.
Komputer stoi na biurku. Ciocia
siedziata przy stole. Jestesmy na
lotnisku. Ta pani pracuje na poczcie.

Okreslanie, kiedy co$ si¢ dzieje, np.:

Opisywanie miejsca 1 lokalizacji — powtdrzenie i utrwalanie (z
czasownikami statycznymi), np.:

Czekam na przystanku. Spotkamy sie na dworcu.

Podawanie tematéw rozmowy, dyskusji — powtorzenie i
utrwalanie, np.:

Czytam ksigzke o zwierzetach. Rozmawiamy o wakacjach.
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W lutym zwykle pada snieg. Spotkamy
sig po lekcji. Opowiem o tym na
spotkaniu z rodzicami.

Okreslanie, o czym si¢ mysli, marzy,
mowi, np. Mysle o Natalii. Marze o
nowym telefonie. Nauczycielka mowi o

Okreslanie czasu czynnosci i wydarzen, np.: Pojade do Polski w
przysztym roku. Przyjechatem do Warszawy w listopadzie. To
byto w dwa tysigce pierwszym roku.

wycieczce.
Wolacz Zawolanie kogo$, np.: Tomku! Prosze Pani!
B1 B2
Odmiana: Mianownik | Wskazywanie wykonawcow czynnosci, np. Wskazywanie obiektéw o mieszanej i/lub rozszerzone;j
=R EZEeZoWhiko s, Kolezanki i koledzy odwiedzq mnie w weekend. odmianie, np. Ci wspaniali mezczyzni to moi

e  przymiotnikow,

e zaimkéw
osobowych,
wskazujacych,
pytajnych i
dzierzawczych

dziadkowie. Moje imiona sg tatwe do wymowienia.
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przez przypadki w liczbie
pojedynczej i mnogiej
(powtorzenie i
utrwalenie), a takze:

liczebnikéw
glownych przez
przypadki (w
mianowniku bez
form
meskoosobowych
na B1),
przymiotnikowa
liczebnikéw
porzadkowych
(powtorzenie i
utrwalenie)

Wskazywanie miejsc zwigzanych z geografig Polski, np.
Zakopane jest pigkne. Szczecin lezy nad Baltykiem.

Wskazywanie liczby os6b wykonujacych dang czynnosé
(2,3,4), np. Dwaj nauczyciele i dwie nauczycielki pojada
na wycieczke.

Wskazywanie kolejnosci, np. ByliSmy drudzy, a

uczniowie z tamtej szkoly byli pierwsi.

Dopelniacz

Okres$lanie wielko$ci zbioru, np.: Ona ma wiele
kolezanek i kolegow. W klasie jest dwudziestu
czterech uczniow. Dodaj troche cukru.

Podawanie dat wydarzen (okreslanie dnia,
miesigca 1 roku), np. Polska przystgpita do Unii
Europejskiej pierwszego maja dwa tysigce
czwartego roku.

Wyrazenie emocji 1 informowanie o nich, np.:
Bardzo boje sie ciemnosci. Wole unikac

problemow. Zatuje tej decyzji.

Wyrazenie zakazu (styl urzedowy), np.: Zakaz
palenia. Obowigzek noszenia maseczki.

Wyrazenia braku lub nadmiaru czegos$, np.: Zabrakto mu
odwagi. Miata za duzo pewnosci siebie. Brak snu wplywa
niekorzystnie na zdrowie.

Potoczne wyrazenie, ze czego$ si¢ nie wie, np.: Nie
mam zielonego pojecia.

Informowanie o tym, Ze si¢ nie zna lub nie pami¢ta czegos,
takze z rzeczownikami o rozszerzanym temacie, np.: Nie
znam twojego imienia. Nie pamietam nazwy tego
zwierzecia.

Informowanie o liczbie 0sob i przedmiotéw (od 5 wzwyz
1 2,34 dla rzeczownikéw meskoosobowych), np.
Szukatam  pieciu wolontariuszy i jedenastu
wolontariuszek.
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Dwoch nauczycieli prowadzi spotkanie z rodzicami.

Celownik | Wyrazenie opinii lub emocji, np.: Nie podoba mi | Wyrazanie stanéw fizjologicznych i emocjonalnych w
sie ta propozycja. Przeszkadza mi to. Wydaje mi | bardziej skomplikowanych strukturach, np.: Kreci mi sig
sig, Ze nie masz racji. Bardzo mi duszno! w glowie. Zrobito jej sie stabo. Wszystkim byto przykro.

Wyrazanie sprzeciwu i emocjonalnej przekory (na
przekor, przeciwko, wbrew, na z1o$¢), np.: Wbrew
prosbom rodzicow caty wieczor grat na komputerze. Na
wybrata ten temat. przekor siostrze rozmawiat z jej chtopakiem. Nie
sqdzitam, zZe wystqpisz przeciwko mnie. Poszed! na
randke z Marysiq, zeby zrobi¢ na ztos¢ Kasi.

Wyrazenie zdziwienia: Dziwig sie¢ Kasi, Ze
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Biernik

Instruowanie, np.: Kliknij ikonkg w prawym
rogu ekranu. Pobierz aplikacje. Uwaznie
przeczytaj instrukcje.

Informowanie o pokonywaniu przeszkody,
dystansu, a takze o negatywnej przyczynie
(przez), np.: Czerwony Kapturek idzie przez
las. Przez ciebie Monika sie na mnie obrazita.

Informowanie o okolicznos$ciach dodatkowych, czesto w
komunikatach oficjalnych (ze wzgledu na, bez wzgledu
na, w zamian za, z uwagi na), np.: Bez wzgledu na wynik
egzaminu pojade na wakacje do Polski. Ze wzgledu na
brzydkg pogode odwolano festyn w parku. Dam ci chipsy
w zamian za czekolade. Z uwagi na trudne warunki
pogodowe lot bedzie opozniony.

Narzednik Opisywanie w jaki sposob co$ si¢ dzieje, np.: Odpowiadanie na pytanie — Ktoredy?, np.: Musielismy
Mowit zdenerwowanym tonem. Szedt szybkim jechac tunelem. Szlismy najpierw ulicqg Marszatkowskq,
krokiem. potem ulicqg Swietokrzyskq, a na koricu Krakowskim

Przedmiesciem.
Wskazywanie, kim lub czym kto$ si¢ stresuje,
przejmuje, zaraza, meczy, np.: Stresuje sie Opowiadanie o dodatkowych okolicznosciach (w
sprawdzianem z fizyki. Nie przejmuj si¢ tq zwigzku z, w poréwnaniu z, zgodnie z), np.: W zwigzku z
ocenq. Basia zarazila sie¢ grypq. Zmeczylam sie | awariq nie mieliSmy internetu przez caly dzien. W
tym czytaniem. porownaniu z tobg mam catkiem dobre oceny. Zgodnie z
regulaminem tu nie wolno gra¢ w pitke.
Wskazywanie, kim lub czym kto$ lub cos$ si¢ chwali,
zachwyca, pachnie, rzadzi, np.: Iza chwali si¢ nowym
samochodem. Zachwycamy si¢ Warszawq. Kuchnia mojej
babci pachnie wanilig. Stary krdl od lat rzqdzit tg kraing.
Miejscownik | Wyrazanie stanow mentalnych, np.: Marze¢ o

podrozy do Japonii. Mysle o wyjezdzie w Alpy.

Podawanie tematow rozmowy, lektury,
dyskusji w bardziej szczegdtowy sposob, np.:
Czytam tekst o zmianach klimatu. Ksigzka

Moéwienie 1 wskazywanie przyczyn i okolicznos$ci w
bardziej ztozony sposob, np.: Po swigtach czesto
podejmujemy nowe postanowienia. Po feriach zaczne
sig uczyc.
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opowiada o trudnych sytuacjach w zyciu Komunikowanie w oficjalny sposéb, np.: Informacja

nastolatkow.
o zmianie rozktadu jazdy pociggow.

Opisywanie stanow mentalnych zwigzanych z pamigcia,

Okreslania czasowe polaczone z
np.: Pamietam o twoich urodzinach. Zapomnij o

miejscownikiem, np.: Po szkole ide na

sitownie. W dziecinstwie lubitem lody PARIOR:"- L @ . . .
. Przekazywanie informacji, np. Dyskutujemy o ochronie
waniliowe. srodowiska. Opowiadamy o wczorajszym spotkaniu.

Poinformowano nas o zmianie terminu wycieczki. Znowu
mowili o polityce. Wcigz rozmawiacie o Barbarze?
Wskazywanie powierzchni lub miejsca, na
ktorych co$ si¢ odbywa, np.: Lubie chodzi¢ po
plazy. Podrozujemy po Europie. Kot chodzi po
dachu. Samochody jezdzg po ulicach.

Spacerujemy po lesie.

Wolacz Zwracanie si¢ do 0séb w sposob oficjalny, np.: Zwracanie si¢ do 0sob w sytuacjach oficjalnych, np.:
Kochana Mamo! Szanowny Panie Dyrektorze! Dzier dobry, Panie Kapitanie!
Droga Marto! Drodzy Rodzice!

Zwracanie si¢ w formie pisanej w sposob oficjany

1 nieoficjalny, np.: Szanowna Pani! Kochana
Babciu! Kochana!

Emocjonalne zwracanie si¢ do kogos, np.: Skarbie!
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Fleksja czasownika

Al

A2

Czas
teraZniejszy

czasownik byé, a

takze koniugacje

—am/—em, —aszy/—
esz;

Prezentowanie w sytuacji oficjalnej i nieoficjalnej, np.:
Nazywam si¢ Janek Kowalski, Moja kolezanka nazywa sie
Anna Nowa. To jest Ola.

Postugiwanie si¢ czasownikami o najwyzszej frekwencji w
podstawowych sytuacjach komunikacyjnych, np.: mieé,
mieszkac, przepraszac, pytac, rozumied, stuchac, wiedziec,
znac.

Opisywanie codziennych zaje¢ z uzyciem takich
czasownikow, jak: biegad, czytad, grac, jes¢, odpoczywac,
oglgdaé, pomagac, rozmawiaé, spedzal, spotykac sie,
sprzqtac, uprawiac.

Wyrazanie uczu€ 1 preferencji, np.: kochac, uwielbiac.

Deklarowanie wiedzy, umiejetnosci i znajomosci kogos
lub czegos$: wiedziec, znac, umiec.

Zaprzeczanie z uzyciem czasownika by¢ w liczbie
pojedynczej 1 mnogiej w czasie terazniejszym i przysztym,
np.: Nie bylo mnie (na lekcji). Nie ma sniegu. Nie bedzie
czasu.

Opisywanie codziennych zajg¢ =z uzyciem takich

czasownikow, jak: bawic sie, budzi¢ sig, chodzi¢, cwiczyd,

Opisywanie uczu¢ 1 emocji z uzyciem takich
czasownikoéw, jak: cieszy¢ sie, dziwic sie, krzyczed,

lubi¢  sie, martwic sie,

obejrze¢, obrazic sie,

przeprosic, przyjaznic¢ sig, snic, tesknic, zazdroscic,

ztoScic sie.
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Koniugacja —
(i) e, —isz/-ysz

dzwonié, jezdzié, konczy¢, kupié, lecied, lezec, liczyc, mowid,
nudzi¢ sie, placi¢, potrafi¢, pozdrowic¢, przedstawié sie,
robic, siedzie¢, spedzic, tanczyc¢, uczyé (sig), umowic sie,
widziec, zaprosic, zobaczyc, zwiedzic.

Wyrazanie emocji, przekonan, preferencji 1 zyczen z
uzyciem takich czasownikow, jak: cieszy¢ sie, [lubic,
martwic sie, marzyc¢, musiec, wierzyc, wolec.

Formy nieregularne: tworzenie wypowiedzi z czasownikami
majacymi w temacie 1. os. Ip. i w 3 os. Im. przyrostek —j—,
np.: bac sieg, stac.

Przedstawianie zaje¢ 1 zawoddw z uzyciem takich
czasownikow, jak:  budowalé, gotowaé, malowac,
organizowa¢,  podroZowac, — pracowac,  projektowac,
ratowac, reperowac, sprzedawad, studiowac, trenowac.

Koniugacja —¢,
—esz

Opisywanie codziennych obowigzkow z uzyciem
takich czasownikéw, jak: braé, dawac, gotowac,
interesowac sig, iS¢, jechal, kupowac, my¢,
nocowac, opiekowaé sie, pi¢, piec, pisac,
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pomagac, prasowac, spacerowac, wstawac,

zajmowac sie.

Wyrazanie woli 1 mozliwosci z uzyciem

czasownikow chcieé, moc, potrzebowac.

Czas przeszly

Czasownik byé

Odmiana
czasownikow
niedokonanyc

hi
dokonanych w
czasie
przeszlym w
liczbie
pojedynczej i
mnogiej

Formy
nieregularne

Opisywanie czynno$ci, ktére wydarzyty si¢ w przesziosci,
np.: byli, byl.

Opowiadanie o wydarzeniach z przeszto$ci z
uzyciem czasownikow o najwyzszej frekwencji, np.: bawic¢
sig, biegal, czytac, grac, mieszkac¢, oglgdac, pracowac,
robi¢, spedzi¢, urodzié sie.

Poréwnywanie zwyczajow z przeszloSci ze zwyczajami
wspotczesnymi, np. Kiedys nie bylo internetu i czesto
czytalismy ksigzki. Rok temu pojechalismy na wakacje w
gory, ale miesigc temu zaplanowalismy wyjazd nad morze.

Opowiadanie o wydarzeniach z przesztosci z
uzyciem czasownikéw takich, jak: chcie¢, mie¢,
musieé, mysle¢, umieé¢, wiedzied.

Opowiadanie o wydarzeniach z przesztosci w
odniesieniu do tego, co dzieje si¢ aktualnie i co ma
wydarzy¢ si¢ w przesztosci, np.: Kiedy miatam trzy
lata, nauczylam si¢ jezdzi¢ na rowerze. Teraz mam
dziewig¢ lat i lubie jeZdzi¢ na rolkach. Za dziesiec lat
bede miata dziewietnascie lat i naucze sie jezdzié
samochodem.

Informowanie o planach na przyszto§¢, w tym m.in.
o planach wakacyjnych, np.: W sierpniu polecimy do
rodziny w Polsce. Bedziemy podrézowaé po catym
kraju. Zobaczymy Tatry i Morze Battyckie.

Zadawanie pytan dotyczacych przysziosci, np.:
Dokad pojedziecie na wakacje? Co bedziecie

zwiedzacé w Krakowie?
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Odmiana
czasownikow
zakonczonych
na —e¢ w
czasie
przeszlym

Zestawianie

form czasu

przeszlego,
terazniejszego

i przyszlego
czasownikow w

liczbie
pojedynczej
i mnogiej.

Tworzenie form
czasu przysziego
czasownikow
niedokonanych i
dokonanych w
liczbie
pojedynczej i
mnogiej od
trudniejszych
czasownikow.

Tworzenie wypowiedzi z czasownikami
takimi, jak is¢ (szedlem, sziam), pojsé,
jesc itp. w czasie przesztym.

Opowiadanie o wydarzeniach z przesztosci w odniesieniu do
tego, co dzieje si¢ aktualnie i co ma wydarzy¢ sie w
przesztosci, np.: Kiedys ludzie pisali listy. Dzisiaj ludzie piszq
maile. Nie wiem, co bedg pisac za sto lat.

Formutowanie propozycji, rad i présb z uzyciem
czasownikow w czasie przysztym, np.: Moze
przeczytasz t¢ ksigzke? Napiszecie ZzZyczenia
urodzinowe dla Oli?

Informowanie o postanowieniach na przysztos¢, np.:
Juz nigdy nie zapomne o dodaniu magki do ciasta. Nie
przeczytam juz zadnej ksigzki tego autora.

Sktadanie obietnic, np.: Jesli dostaneg nowy telefon,
bede wysytal babci zdjecia naszego psa. Zaczne
wychodzi¢ z nim na dtugie spacery.
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Czas przyszly

Odmiana
czasownikow w
czasie
przysztym
zlozonym z
bezokolicznikie
m w liczbie
pojedynczej i
mnogiej

Odmiana
czasownikow w
czasie
przysztym
zlozonym z
formg osobowa
w liczbie
pojedynczej i
mnogiej

Odmiana
czasownikow w
czasie
przysztym
prostym w

Opowiadanie o wydarzeniach z przysztosci
z uzyciem czasownikoOw o najwyzszej frekwencji,
np.: bede bawi¢ sig, bedziesz czytalé, bedzie
mieszkac, bedziemy oglgdac, bedziecie plywac,
bedq robic¢, bedg zwiedzac.

Przedstawianie prognozy pogody, np.: Bedzie
chiodno, Bedzie padac, Bedzie swiecito stonce,
Bedzie upal.

Informowanie o postanowieniach 1 planach
na przyszto$¢, np.: Bede czytal jedng ksigzke
w tygodniu, Bede chodzila na spacer z psem.

Opowiadanie o wydarzeniach z przyszlosci przy uzyciu
czasownikéw dokonanych o najwyzszej frekwencji, np.
kupi¢, napisa¢, postucha¢, przeczyta¢, ugotowaé, zjesc,

zrobic.

Informowanie o postanowieniach i planach na przysztos¢, np.:

Kiedy pojade na morze, zbuduje zamek z piasku.

Opowiadanie o wydarzeniach z przysztosci z uzyciem
czasownikow o najwyzszej frekwencji, np.: bede
bawit sie, bede czytata, bedziesz mieszkal, bedzie
oglgdata, bedziemy plywali, bedziecie robily, bedg
zwiedzaty.

Opowiadanie o wydarzeniach z przeszlosci z uzyciem
czasownikéw wymagajacych formy osobowej takich,
jak: chcie¢, musie¢, modc, np. Podczas wakacji
bedziemy mogli spac¢ do pozna.

Opowiadanie o wydarzeniach z przysztosci przy
uzyciu trudniejszych form czasownikéw dokonanych
o najwyzszej frekwencji, np. obejrze¢, powiedziec,
wystaé, wzigé, zobaczy¢.

Informowanie o planach i wydarzeniach z przysztosci,
np.: Kiedy obejrze film, wysle ci wiadomosé. Na
wycieczke wezmiemy ze sobq naszego pieska.
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liczbie

pojedynczej
1 mnogiej
Rekeja Opisywanie podstawowych aktywno$ci, np. Stuchamy | Opisywanie wydarzen i aktywnos$ci, np. Pomagam
czasownika muzyki. Czytam ksigzke. Lubi¢ Marte. Interesuje si¢ sportem. | mamie. Spotykam si¢ z Izq. Szukam czapki. Zwiedzamy
Mam brata. Pisze diugopisem. Myslimy o wakacjach. Polske.
Aspekt Podstawowe Nazywanie czynnosci trwajacych, powtarzajacych si¢ (z | Nazywanie czynno$ci za pomoca trudniejszych

pary aspektowe
czasownikow o
najwyzszej
frekwencji (z
prefiksami)

Podstawowe
pary
aspektowe
czasownikow
(z sufiksami
tematycznymi
i 0 roznych
podstawach)

Uzycie
czasownikow
dokonanych

uzyciem czasownikow niedokonanych w czasie przesztym,
terazniejszym 1 przysztym) w opozycji do nazywania
czynnos$ci zakonczonych badz odbywajacych si¢ tylko raz
(z uzyciem czasownikéw dokonanych w czasie przesztym i
przysztym) tworzonych za pomoca r6znych prefiksow, np.:
czytaé — przeczytac, bawié — pobawi¢, robic¢ — zrobic, grac
— zagrad, pisac¢ — napisac, gotowac — ugotowac.

Opowiadanie o réznych czynnosciach i wydarzeniach we
wszystkich czasach, np.

Wezoraj trzy godziny czytatem ksigzke.

Magda przeczytata juz calq ksigzke.

Tata codziennie rano czyta wiadomosci.

W maju bede czytata ksigzke po polsku.

Wieczorem przeczytam mail od ciebie.

czasownikéw dokonanych 1 niedokonanych, np.: bra¢
— wzig¢, dawa¢ — daé, iS¢ — pojs¢, mowi¢ —
powiedzie¢, ogladaé — obejrzeé, widzie¢ — zobaczy¢,
wraca¢ — wroci¢, zaprasza¢ — zaprosié, np. Rok temu
ogladatam serial o zwierzetach Afryki, a w tym roku
obejrzatam serial o Grenlandii.

Wskazywanie  czynnos$ci  jednostkowych i
regularnych, np.: spotyka¢ — spotka¢ (Spotykam
codziennie Zuzi¢. W sobote¢ spotkatam kolezanke,
ktorej dawno nie widzialam), wstawa¢ — wstac
(Zwykle wstaje o 7.00, ale podczas wakacji
wstawatam o 10.00), kupowa¢ — kupi¢ (Dzisiaj
kupitam butki, ale zwykle kupuje chleb).

Wskazywanie dlugo$ci trwania danej czynnosci,
np.: Przez dwa lata uczytem sie gra¢ na pianinie.

Poréwnywanie/zestawianie czynnosci
wykonywanych przez rézne osoby w tym samym
czasie, np.: Kiedy mama piekta ciasto, Olek pobiegt
do sklepu po jajka. Kiedy dzieci byly w szkole,
rodzice przygotowali obiad.
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i
niedokonanyc

h
w zdaniach
Tryb Uzycie Wyrazanie zyczen i checi, np. Chciatabym dostaé nowy Wyrazanie prosb, zyczen i ztagodzonych nakazéw
przypuszczaja czasotwnl:!(ow W | telefon pod choinke. Chciatbym nagraé piosenke. np.: Czy moglabys otworzy¢ okno? Czy mogtby mi pan
cy przyplrlzzcl;ajacy pomoc? Chcielibysmy zaprosi¢ was na urodziny
e Marysi. Czy 'moglibys'cie nie kffzy(,“.zec'? '
Informowanie o tym, ze co$ si¢ nie wydarzy albo nie
wydarzylo, poniewaz nie moga albo nie mogty by¢
spetnione pewne warunki, np. Gdybym miata czas,
pojechatabym z tobg.
Tryb Uzycie Wyrazanie grzecznych prosb z uzyciem konstrukcji: prosze
rozkazujacy czas"twnl:!“’w W | + bezokolicznik, np.: Prosze wejs¢ do sali. Prosze Wyrazanie prosb, rozkazéw, polecen, np.: Napisz do
rybie . . r .. .o
rozkazujaeym w | P1Z€czytac ksigzke. mnie. Nie podnos ciezkiej walizki. Czytajcie uwaznie
podstawowych tekst. Niech ona si¢ przesigdzie. Niech oni spiewajq.
sytuacjach .
Komunikacyjny Kup, prosze, jabtka.
ch . I . .
Wyrazanie rad z okresleniem warunkow, np.: Niech
Janek wuczy sie matematyki, jesli chce zostac
S konstruktorem. Jesli chcesz by¢ zdrowy, pij duzo
zycie
czasownikow w wody.
trybie
rozkazujacym w
zréznicowanych
sytuacjach
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komunikacyjny Sktadanie i wyrazanie zyczen, np.: Niech zyje nam!
ch Wracaj szybko do zdrowia! Bawcie si¢ dobrze!
Wracaj bezpiecznie do domu!
Czasowniki Uzycie Tworzenie zdan wyrazajacych wolg, mozliwos¢ i
modalne cza;anikl?w konieczno$¢ z czasownikami modalnymi: chcieé, moc, Tworzenie zdan wyrazajagcych wolg, preferencj
T,:j:;i);czejo musiec. powinnos¢ i konieczno$¢ z czasownikami modalnyn]
frekwencji chcie¢, mie¢, moc, musie¢, potrafic, powinié
(informacja o braku bezokolicznika), umieé, woleé, ni
Co mam teraz zrobi¢? Musicie zaczqc¢ sie uczyc.
Uzycie Tworzenie zdan przeczacych wyrazajacych wolg
cf;‘;gzvl‘:ykc‘;lw preferencje, powinnos¢ i konieczno$¢ z czasownikam
modalnymi, np.: Czy moge wyjs¢ z sali? — Nie, nj
mozesz. Nie powinnas ktas¢ sie do tozka zbyt pozno.
Formulowanie rad, np.: Jestes zmeczony? Musis
odpoczq¢! Kiedy nie wiesz, jak wykonalé zadanid
powinienes poprosi¢ o pomoc nauczyciela. Jesli chces|
mniej chorowac¢, musisz pamigta¢ o codziennyn
spacerze.
Czasowniki Uzycie Opisywanie czynnosci za pomoca podstawowych Opisywanie czynnosci za pomocg zrdéznicowanych
ruchu czarsl?cvlv::l;ow czasownikow  ruchu w  czasie przeszlym, CZ&SPWf}ikéW mchu W czasie prz?szlym?
najwyzszej terazniejszym 1 przyszlym: is¢ — chodzi¢ — pojsé, tefaZﬂleJSZY’m. 1 przyszlym z przyslowkaml
frekwencji jechaé — jedzié — pojechac. czestotliwosci takimi, jak: zawsze, czesto, czasami,

Wskazywanie celu ruchu z uzyciem czasownikow
ruchu 1 odpowiednich przyimkow, np.: do szkoly, do

od czasu do czasu, rzadko, nigdy nie.

Formutowanie zdan moéwiacych o statych/jednorazowy
zajeciach, np.: Idziemy do domu. — Chodzimy na zaj¢
taneczne. Ola chodzi do szkoly podstawowej. Zw)
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kolegi, do lasu, na plac, na poczte, na przystanek, z chodze do lasu, ale teraz ide nad rzeke. Janek czgsto
domu. Jjezdzit do szkoly tramwajem.

Wskazywanie $rodka transportu, np.: Formulowanie @ zdan  moéwigcych o  planach

1 zamierzeniach, np.: We wrzesniu moja mtodsza siostra

Jade  autobusem, tramwajem,  samochodem, Dpéjdzie do przedszkola

pociggiem.
Uzycie
czasownikow
ruchu Wskazywanie powtarzalnoéci danej sytuacji wyrazanej za
pomoca czasownika ruchu w tym z uzyciem przystowkow
czestotliwosci (zawsze, czesto, czasami, od czasu do czasu, | Formulowanie wskazowek dojscia do okreslonego
rzadko, nigdy nie), np. Mama chodzi na joge trzy razy w | punktu, np.: Musisz pojsé prosto, przejs$é przez park, is¢
tygodniu. Jezdzimy do babci w kazdq niedzielg. Czasami prosto przez pie¢ minut i skreci¢ w lewo obok kina.
Jjezdzimy konno.

Wskazywanie, ze jaka§ sytuacja wyrazona za pomoca
czasownika ruchu dzieje si¢ raz albo w konkretnym czasie,
np. Teraz jade do Krakowa. W weekend pojdziemy do lasu na
piknik. Wieczorem idziemy do kina.

Mowienie o sportach zwigzanych z czasownikami ruchu, np.
Jezdze na nartach, rolkach, wrotkach, tyzwach, rowerze.

Strony Strona czynna | [nformowanie 0 wykonawcach czynno$ci, wydarzeniach, | Utrwalanie umiej¢tnosci opisywania zdarzen, np.
oyl np. Kasia pisze tekst. Spotykamy si¢ w szkole o 18:00. Wezoraj padal deszcz, wigc nie poszlismy na spacer.

Strona zwrotna | Formulowanie zdan z czasownikami informujgcymi, ze ktos

(formy lub co$ nie tylko wykonuje dang czynnos¢, lecz takze jej
osobowe) podlega, np.: myc¢ sig, czesaé si¢. Myje si¢ rano i wieczorem. | Rozroznianie sytuacji, kiedy kto§ wykonuje czynnos$¢,
Bartek myje psa. a kiedy jej podlega i opisywanie ich z kolejnymi
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Formulowanie zdan z czasownikami z zaimkiem ,,si¢”, np.
Nazywam sig¢ Wiktoria Polanska. Ucze sig¢ polskiego.

czasownikami, np. martwi¢ si¢, ubiera¢ si¢. Mam
ubiera Zuzie. Zawsze ubieram si¢ sam.

Rozumienie znaczenia czasownikOw z zaimkiem
,,81¢” 1 bez niego, np. Spotkatam Marka. Spotkatam sie
z Markiem.

Czasowniki Uzycie Informowanie o zaleceniach, zakazach i nakazach za
nieosobowe czasownikow pomoca podstawowych czasownikéw nieosobowych
nieosobowych o \ , . .
najwyiszej W czasie terazniejszym: mozna, trzeba, warto. Tu
frekwencii mozna grac w pitke. Warto uczy¢ sie jezykow obcych.
B1 B2
Utrwalanie Opisywanie aktywnos$ci 1 zdarzen za pomocg Opisywanie aktywnos$ci 1 zdarzeh za pomocg poznanych
:;6fionri1;0wany f;’/ijletiacj—aa;z/— poznanych  wczeéniej  czasownikow i wczeéni‘ej czasownikéyv i wzbogacanie'swo.icl'l Wyp'owiedZ.i
czasownikéw | esz; wzbogacanie swoich wypowiedzi nowymi nowymi czasownikami (w tym z odpowiednimi przyimkami,
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W czasie
terazniejszym
i przyszlym
prostym

Koniugacja —
(e, —isz/-ysz

Koniugacja —¢,
—esz

czasownikami — w tym z odpowiednimi
przyimkami, np. Przebieram si¢ za wrozke.

Opisywanie aktywnos$ci 1 zdarzen za pomocg
poznanych  wczesniej  czasownikow 1
wzbogacanie swoich wypowiedzi nowymi
czasownikami (w tym takze tymi o trudniejszej
odmianie), np. Czyszcze akwarium. Latem

nosze szorty.

Opisywanie aktywnos$ci i zdarzen za pomocag

poznanych  wcze$niej  czasownikow 1
wzbogacanie swoich wypowiedzi nowymi
czasownikami (w tym takze tymi o trudniejsze;j
odmianie), np. Przywioze ci coS smacznego z
Polski. Moi dziadkowie smiejqg sie bardzo
glosno. Leje! Biegniemy jak najszybciej!

Zaczne uczyc sie w weekend.

Wyrazanie opinii na temat stosunkow 1 relacji
spotecznych z uzyciem czasownikoéw takich, jak:
sie,
negocjowac,

decydowad,
obiecywac,

angazowac
sie,

alarmowad,
komunikowac

a takze o znaczeniu metaforycznym Ilub zabarwionym
stylistycznie), np. Zegnam ozigble. Jak sSmiesz tak do mnie
mowic¢? Tata stara sie o nowg prace.

Opisywanie aktywnoS$ci 1 zdarzen za pomoca poznanych
wczesniej czasownikow 1 wzbogacanie swoich wypowiedzi
nowymi czasownikami (w tym takze tymi o trudniejszej
odmianie), np. Ukroisz mi kawatek ciasta? Jesli Pimpek si¢
do mnie przytuli, przespimy kilka godzin.

Opisywanie aktywnosci 1 zdarzen za pomocg poznanych
wczesniej czasownikow 1 wzbogacanie swoich wypowiedzi
nowymi czasownikami (w tym takze tymi o trudniejszej
odmianie), np. Jutro zetng wlosy. Nie gram z wami —
oszukujecie caly czas! Mamo, ona kinie!

Opisywanie aktywnosci 1 zdarzeh za pomoca poznanych
wczesniej czasownikow 1 wzbogacanie swoich wypowiedzi
nowymi czasownikami (w tym takze tymi o trudniejszej
odmianie), np. Zetre ser. Kacper wytnie serce z papieru.
Mama mowi, Ze tata przez nas osiwieje.
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oczekiwad, organizowad, prezentowac, proponowac,
przejmowac sie, reagowac, rezygnowac, strajkowac,
szanowac, udawac.

Opisywanie kompetencji i planéw zawodowych
z uzyciem takich czasownikow, jak: braé, dawad,
informowad, koordynowac, oferowad, poszukiwac,
proponowac, przygotowywad, skontaktowac sie,

wspolpracowac, zajmowac sie.

Czas przeszly Odmiana Opowiadanie o wydarzeniach z przesztosci z
(utrwalaniei | czasownikéw | ;v ciem  czasownikow takich, jak: odpoczqd,
wzbogacanie) zakonczonych Lo ., ., , L .
na —gé w czasie | P77€/4C S, wzigé, wyjqc, zaczqc, zajgc (sie), zging¢
przeszlym w roznych formach rodzajowych (zaczgtem —
zaczetam).
Formy . . . - . Q@ .
. Opowiadanie o przesztosci z uzyciem czasownikow
nieregularne . . - y , L
takich, jak np. biec, pomoc, umrzec, znalezc.
Czas przyszly Opisywanie aktywnosci 1 zdarzen z przysztosci za | Opisywanie aktywnosci 1 zdarzen z przysztosci za pomoca
(ut;walanu.el) pomoca poznanych wcze$niej czasownikow i | poznanych wczesniej czasownikow i wzbogacanie swoich
wzpogacanie

wzbogacanie  swoich  wypowiedzi  nowymi
czasownikami (takze w znaczeniu metaforycznym),
np. Bedziemy szli przez las okoto godziny. Myslatam,
ze wyjde z siebie.

wypowiedzi nowymi czasownikami (takze w znaczeniu
metaforycznym), np. Kamila wroci do szkoty, jak dojdzie do
siebie. Objedziemy calg Europe.
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Rekcja
czasownikow
(utrwalanie i
wzbogacanie)

Opisywanie réznych aktywno$ci i1 zdarzen, np.
Przyglgdamy sie temu obrazowi juz od godziny.
Uzywacie tego komputera? Pies pilnuje domu.
Plynelismy promem.

Opisywanie réznych aktywnos$ci i zdarzen, np. Wspomniat o
swoim dziecinstwie. Obawiamy si¢ ocieplenia klimatu. Nie
namawiaj Oli.

Aspekt

Uzycie
czasownikow
dokonanych
i
niedokonanych
w zdaniach

Wskazywanie czynnosci regularnych i
powtarzajacych sie, np. Ola zawsze pomaga mi
zrobic¢ prace domowq, ale jutro mi nie pomoze.

Wskazywanie efektywnosci wykonywanych
czynnosci (w tym z uzyciem czasownikOw o nizszej
frekwencji), np.: Przez godzine sprzqtatam w pokoju,
ale jeszcze nie posprzqtalam. Olek i Janek
sprzedawali lemoniade — sprzedali 10 litrow.
Ukiadatam te puzzle caly weekend i w koncu je
utozytam.

Réznicowanie znaczenia czynnos$ci planowanych na
przyszto$¢ za pomoca czasownikéw dokonanych
1 niedokonanych: Jutro bede czytaé ksigzke —

Jutro przeczytam ksigzke.

Zestawianie  czynnosci  odbywajacych  si¢
w przesziosci 1 w przysztosci, np.: Wczoraj czytatam
ksigzke, a dzisiaj przeczytam gazete. Przedwczoraj
gralismy w gre planszowq, a dzisiaj zagramy w karty.

Opisywanie aktywnosci 1 zdarzen za pomocg czasownikéw o
nizszej frekwencji, np. pragngc¢ — zapragngé, kras¢ — ukrasé,
piec — upiec, ktamac — sktamac.

Formutowanie pytan o doswiadczenia zyciowe, np. Czy jadfes
kiedys bigos? Czy skakatas kiedys na glowke?

Tryb
przypuszczaja
¢y

Uzycie
czasownikow w
trybie
przypuszczajac
ym w
zréznicowanych

Wyrazanie przypuszczen, wskazywanie
mozliwosci  w  przysziosci  (po  spelnieniu
wskazanych warunkow) oraz opisywanie sytuacji
hipotetycznych, w:

Wyrazanie zyczen, prosb, zlagodzonych rozkazéw, np.
Pojechatbym na oboz sportowy. Czy mogtaby pani mowié
ciszej? Wydtuzylibyscie mi czas na gre? Zamowilibysmy pizze.
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sytuacjach
komunikacyjny
ch

Uzycie
czasownikéw w
trybie
przypuszczajac
ym w
trudniejszych
sytuacjach
komunikacyjny
ch

Tworzenie
zdan ze
zroznicowany
mi
czasownikami
ze wszystkich
koniugacji.

sytuacjach realnych, np.: Jesli odwiedze ich dzisiaj
wieczorem, na pewno sie ucieszq. Jesli nie bedzie
duzego mrozu, mozemy pojs¢ na wycieczke w gory.
W sytuacjach nierealnych, np.: Gdybym byla
aktorkq, wystepowatabym w teatrach na calym
swiecie. Gdyby nie miala tak duzo pracy, bytaby
spokojniejsza.

Wyrazanie zyczen 1 marzen, np.: Chciatabym
zaprosi¢ cie na urodziny. Chciatby pojechaé do
Warszawy. Chciatbym by¢é bardziej punktualny.

Wyrazanie zyczen, prosb, sugestii i ztagodzonych
rozkazdw, np.: Posztabym na lody. Pojechalibysmy
na wycieczke do lasu, ale pada deszcz. Moze
zrobitbys zakupy? Najchetniej polezatabym dzisiaj
w tozku.

Opowiadanie o sytuacjach nierealnych ze wzgledu na
niespetnienie warunkow, np. Gdybym zlowil zlotq rybke,
poprositbym jq o patac.

Wyrazanie watpliwosci, np.: Gdybym przyszta wczesniej,
bylibyscie w domu? Myslisz, ze znalaztabym zgubione w lesie
klucze? Uwazasz, ze zrobitabym mu przykros¢ swiadomie?
Wierzysz, Ze gazeta nie opisataby tej sytuacji?

Wskazywanie, co kto$ zrobitby, gdyby byt na miejscu kogo$
innego, np.: Gdybym byta na twoim miejscu, zadzwonitabym
do szkoty. Gdyby zgb bolal mnie tak mocno jak ciebie, od razu
poszedtbym do dentysty.

Formutowanie =~ wyméwek 1  usprawiedliwien, np.:
Popltywatabym w jeziorze, ale jest za zimno. Zostatabym
podrozniczkq, ale nie lubie lata¢ samolotem.
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Wyrazanie polecen w grzecznej formie: Bardzo

Formutowanie rozkazéw z uwzglednieniem zmiany aspektu po

l;[ryb‘ Uiy?li(e, prosze, niech pan si¢ poczestuje (zamiast: Prosze | negacji, np. Wypij to! Nie pij tego! Usigdz tam! Nie siadaj tam!
LR czas‘;:v;;ieoww sig czestowac). Usiqdz, prosze (zamiast: Prosze | Przyjdz do mnie! Nie przychodz do mnie!
rozkazujacym w usigsc).
trudniejszych
sytuacjach Formutowanie prosb i polecen w zaleznosci od
kom““‘tac”“y sytuacji komunikacyjnej, np. Poczekaj chwile,
¢ prosze. — Czy moglbys chwile poczekacé? — Prosze
chwile poczekac.
Tworzenie wypowiedzi o funkcji perswazyjnej, w
tym komunikatéw reklamowych, np.: Kup dwie,
zaptaé za jedng. Zamow prenumerate. Bqdz sobg!
Uwierz w siebie! Pozwol sobie na wigcej! Zdajmy
sobie sprawe! Skorzystaj z promocji! Niech pani
sprobuje tego ciasta, jest pyszne!
Tworzenie 1 rozumienie komunikatéw
formutowanych podczas rozméw na infolinii, np.:
Wybierz jeden z tematow rozmowy. Nacisnij "1".
‘ Formutowanie zdan na temat planow 1 Budowanie wypowiedzi z uzyciem rozmaitych czasownikow
Czas(‘l’“;“‘k‘ . (:Jz,y,c‘e " obowiazkow, np.: Uczenn ma przychodzi¢ do modalnych we wszystkich trybach i czasach, np. Nie
modatne crzl;.sziasif(?w szkoly punktualnie. Miatam odpoczgé w domu, powinniscie byli tego robi¢. Musialybyscie zapytac babcie.
modalnych ale wybratam zajecia sportowe. Masz posprzqtac
swoj pokoj! Co oni majq zrobic¢?
Opisywanie czynnos$ci za pomocg zroznicowanych | Uzycie zwigzkéw frazeologicznych z czasownikami ruchu,
Czasowniki Uzycie (dokonanych i niedokonanych) czasownikow ruchu | np.: chodzi¢ z glowg w chmurach, is¢ jak na sciecie, is¢ jak po
ruchu trudniejszych

w czasie przesztym, teraZniejszym 1 przysztym

masle, is¢ po linii najmniejszego oporu, is¢ po trupach do celu,
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czasownikow
ruchu

Uzycie
wieloznacznych
czasownikow
ruchu

(system oparty na opozycji znaczeniowe;j is¢: jechac)
np. ldziemy do szkoly. Jedziemy do Krakowa. Kiedy
szlismy na basen, padat deszcz. To blisko, bedziemy
jecha¢ kilka minut.

Opisywanie czynnosci za pomocg zréznicowanych
(dokonanych 1 niedokonanych) czasownikow
ruchu w czasie przesztym, terazniejszym i
przysztym (system oparty na powtarzalnosci — i§¢
Chodzimy na tenisa trzy razy w tygodniu. Jutro
pojdziemy na joge.

Opisywanie aktywnosci zwigzanej z lataniem i
ptywaniem, rozrdéznianie znaczenia czasownikow
ruchu takich jak: lecie¢ — lata¢ — polecie¢; ptynac —
ptywaé¢ — poptynaé, np. Phynelismy z Polski do
Szwecji 8 godzin. Czy lubisz lata¢ samolotem?

Uzycie zwigzkow frazeologicznych z
czasownikami ruchu, np.: dochodzi¢ do siebie,
obchodzi¢ urodziny, o co chodzi?, przechodzic¢
grype, przyjs¢ do gtowy, przyjs¢ na swiat, wchodzi¢
komus na gltowe, wyjs¢ na idiotg, wyjs¢ komus na
zdrowie, wyjs¢ z inicjatywq, wyjs¢ z siebie, zajs¢

daleko.

iS¢ za gltosem serca, obchodzic przepisy, pojs¢ komus na reke,
PpOjs¢ po rozum do gltowy, wychodzi¢ komus bokiem, wychodzi¢
ze skory.

Precyzowanie aktywnos$ci zwigzanych z ruchem.
Tworzenie zdan z prefiksalnymi czasownikami ruchu,
zréznicowanymi znaczeniowo, np.: dochodzi¢ — dojs¢,
obchodzi¢ — obej$¢, odchodzi¢ — odejs¢, podchodzi¢ —
podejs¢, przechodzi¢ — przej$¢, przychodzi¢ — przyjse,
wchodzi¢ — wej$¢, wychodzi¢ — wyjs$¢, schodzi¢ — zej$¢,
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dojezdza¢ — dojechad, objezdza¢ — objechac, odjezdzaé —

odjecha¢, podjezdza¢ — podjecha¢, przejezdza¢ —
przejechad, przyjezdza¢ — przyjechaé, wjezdza¢ — wjechac,
wyjezdza¢ — wyjechaé, zjezdza¢ — zjechaé, np. Czy

mogtaby pani do nas podejsc¢? Prosze cig nie wchodz do
katuzy, tylko jq obejdz. Nadchodzi burza.

Strony Strona czynnai | Powtorzenie 1 utrwalenie zdan moéwiacych o | Powtorzenie i utrwalenie zdan moéwiacych o czynnosciach z
sl AEOAIE] czynno$ciach z uzyciem czasownikOw w stronie | uzyciem czasownikOw w stronie czynnej i zwrotnej.
czasownika czynnej i zwrotne;j.
. Tworzenie zdan z uzyciem czasownikéw w stronie biernej, np.:
Strona bierna Most zostat oddany do uzytku. Rybki bedg karmione dwa razy
dziennie. To miasto zostalo zalozone w X wieku. Czy wasz
projekt jest skonczony? Umowa zostala podpisana przez
dyrektorke.
Formy Nieosobowe | Powtorzenie i utrwalenie wyrazania koniecznos$ci, | Powtorzenie i utrwalenie wyrazania konieczno$ci, mozliwosci,
nieosobowe czasf:))vrvl::iykéw mozliwosci, powinno$ci (mozna, trzeba, warto, | powinno$ci (mozna, trzeba, warto, wolno, nalezy) np. Nie

wolno, nalezy) np. Warto czytaé ksigzki. Nalezy pi¢ 6
szklanek wody dziennie. Trzeba dbac o zdrowie.

wolno trzymacé telefonu w tozku!

Tworzenie zdan niewskazujacych na wykonawce czynnosci z
uzyciem czasownikéw w 3 os. 1. poj z zaimkiem ,,si¢”, np.:
powinno sig, pisze sie, styszy sie, szacuje sie. — W Polsce je si¢
pierogi. Powinno si¢ segregowac smieci.

Tworzenie zdan niewskazujacych na wykonawce czynnos$ci z
uzyciem czasownikow zakonczonych na -no, -to (czas
przeszly), np. Oddano nowq Sciezke rowerowg do uzytku.
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Zaczeto przygotowania do balu. Wiele juz napisano na ten
temat. Sprzgtnieto ulice.

Imiestowy

Imiestowy
przymiotnikowe
czynne

Imiestowy
przymiotnikowe
bierne

Imiestowy
przystéwkowe
wspolczesne

Imieslowy
przystowkowe
uprzednie

Tworzenie zdan z uzyciem imiestowoéw przymiotnikowych
czynnych okreslajacych ceche osoby wykonujacej okreslong
czynno$¢, np.: Szczekajgcy pies podbiegt do opiekunki.
Wszyscy z zainteresowaniem stuchali przemawiajgcego kolegi.

Tworzenie zdan z uzyciem imiestowdéw przymiotnikowych
biernych okreslajacych cechy osob badz przedmiotow, ktore
podlegaja jakiej§ czynnos$ci albo maja jakie§ wlasciwosci ze
wzgledu na to, ze co$ si¢ zdarzyto, np.: Oddatam do biblioteki
przeczytang ksigzke. Zwiniete dywany byly bardzo cigzkie.

Tworzenie zdan z uzyciem imiestowow przystowkowych
wspotczesnych informujacych o czynnos$ci wykonywanej
jednoczesnie z czynno$cig wyrazong orzeczeniem zdania, np.:
Piszqc, gryzt koniec otowka. Uciekajgc, zostal ztapany przez

policje.

Tworzenie zdan z uzyciem imiestowdw przystowkowych
uprzednich informujacych o czynnosci wykonywanej
wczesnie] niz czynnos¢ wyrazona orzeczeniem zdania, np.:
Wszedtszy do domu, zdjgl kurtke. Zdawszy ostatni egzamin,
wyjechat na diugie wakacje.

Slowotworstwo
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Przypisywanie cechy przynaleznosci narodowej lub kulturowej

Poréwnywanie intensywnosci cechy za pomoca

Przymiotnik jakiej$ rzeczy czy osobie z uzyciem przymiotnikow tworzonych od przymiotnikow w stopniu rownym i wyzszym,
nazw krajéow, miejscowoséci lub cztonkéw grup narodowych, np.bJuZza éfj; tak szybka jak Bartek. Olek jest
etnicznych 1 kulturowych, np.: To jest polska piosenka. To jest §2ypszy o .
niemiecka ksigzka. To jest polska aktorka. To jest stroj krakowski.
Okreslanie najwickszej intensywnos$ci cechy z
wykorzystaniem réznych przymiotnikow w
stopniu wyzszym i najwyzszym, np. Pimpek
jest najglosniejszym psem w parku.
Przystowek | Okreslanie stanu podmiotu z uzyciem przystowkow o najwyzszej frekwencji, np. jak | Tworzenie przystowkow od przymiotnikow i

si¢ kto$ czuje, jaki ktos$ jest, np.: Czuje si¢ dobrze. Moja mama jest dobra.

Subiektywna ocena zdarzenia/sytuacji, emocjonalna kwalifikacja sytuacji z uzyciem
przystowkow utworzonych od przymiotnikdéw, np.: Byfo mifto.

Okreslenie jak co$ zostato zrobione z uzyciem przystowkoéw utworzonych od
przymiotnikow, np.: Maciek biega szybko.

uzycie ich w opisie czynno$ci, np. Maria
Spiewa glosno. Hubert pisze bardzo tadnie.

Tworzenie wypowiedzi z rdznicowaniem
uzycia przymiotnika i utworzonego od niego
przystowka, np. Ala to swietna uczennica. Ala
uczy sie swietnie.

Porownywanie  intensywnos$ci ~ wykonania
czynnosci za pomocg przystowkoéw w stopniu
réwnym 1 wyzszym, np. Dominika plywa tak
szybko jak Janek. Janek plywa szybciej od
Adama / niz Adam.

Wskazywanie  czynno$ci, ktora  zostata
wykonala z najwigksza lub najmniejsza
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intensywnoscia, np. Staszek plywa najszybciej
ze wszystkich chtopcow w naszej klasie.

Rzeczownik | Uzycie nazw mieszkancow utworzonych od nazw réznych krajow, np.: On jest | Tworzenie nazw mieszkancow roznych krajow
Francuzem. Ja jestem Polakiem. od nazw réznych krajoéw, np.:
Uzycie 1 tworzenie nazw mieszkanek krajow od nazw meskich, np.: Powtorzenie i utrwalenie nazw mieszkancow
Ona jest Francuzkg. Ja jestem Polkg. utworzonych od nazw roznych krajow. On jest
Wtochem. Ja jestem Angielkq.
Tworzenie nazw zawodoéw zenskich od nazw
zawodow meskich, np.: Ona jest aktorkq. Ja
Jjestem nauczycielkq.
B1 B2
Tworzenie przymiotnikow od nazw krajow, np.: Szwecja — Utrwalenie okreslania cech oraz poréwnywania
Mol obiektow za pomoca przymiotnikow w stopniu

szwedzki, Ameryka — amerykanski.

Okreslanie 1 porownywanie cech za pomoca przymiotnikow w
stopniu rownym 1 wyzszym, np.: To ciasto jest tak samo stodkie
Jjak czekolada. Sok jest stodszy od wody. Pawel jest wyzszy niz
Olek.

Okres$lanie cech o najwyzszym stopniu intensywnosci za
pomocg przymiotnikdéw w stopniu najwyzszym (utrwalanie,
powtarzanie 1 wzbogacanie o trudniejsze formy), np. Moj

rownym, wyzszym 1 najwyzszym, w tym takze ich
trudniejszych form, np.: 7a mata jest tak zabawna jak
jej dziadek. Pogoda w sierpniu byla gorsza niz we
wrzesniu.  Basen byl najplytszy  w  czesci
przeznaczonej dla dzieci.

Opisywanie wiasciwosci za pomocg przymiotnikow
tworzonych od rzeczownikow;  przymiotniki
odrzeczownikowe (wprowadzenie), np.: edukacja —
edukacyjny, lekarz — lekarski.
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plecak jest najlzejszy. To najbardziej kolorowy pokoj, jaki
widzialem.

Utrwalanie tworzenia trudniejszych przymiotnikéw
od nazw miast, krajow 1 kontynentéw, np. Krakow —
krakowski, Brazylia — brazylijski, Azja — azjatycki.

Przystéwek

Opisywanie czynno$ci za pomocg przystowkow tworzonych od przymiotnikow,
np.: Czuje sie wspaniale; Czytal plynnie; Opowiadat interesujqco.

Opisywanie 1 porOwnywanie czynno$ci za pomoca przystowkow w stopniu
réwnym, wyzszym i najwyzszym, np.: Martyna uczy si¢ tak samo dobrze jak
Wiola. Nauka idzie mi tatwiej, jesli jestem wyspana. Pies biegt szybciej niz kot /
od kota. Najprzyjemniej byto spacerowac po lesie.

Utrwalenie opisywania czynno$ci za pomoca
przystowkow tworzonych od przymiotnikoéw, np.:
Uczciwie przyznat sie do klamstwa. Stale spozniata
sie na zajecia.

Utrwalenie  opisywania oraz  poréwnywania
czynnosci za pomocag przystowkow w stopniu
réwnym, wyzszym 1 najwyzszym, np.: Ciocia Basia
Scina wlosy tak samo pigeknie jak fryzjerka mamy.
Samolot leciat coraz wyzZej. Gral na gitarze najlepiej
w calym zespole. Uczyl sie jezyka angielskiego
bardziej wytrwale niz niemieckiego.

Rzeczownik

Tworzenie trudniejszych nazw mieszkancow od nazw krajow, np. Szwecja —
Szwed, Meksyk — Meksykanin.

Tworzenie nazw czynno$ci za pomocg rzeczownikéw odczasownikowych, np.:
czytal — czytanie, pisac — pisanie.

Utrwalanie  tworzenia  trudniejszych  nazw
mieszkancow od nazw miast, krajow i
kontynentéw oraz przymiotnikow od tych nazw,
np.:  Warszawianin/Warszawiak;  Ruandyjczyk,
Rumun, Motdawianin, Serb, Europejczyk, Azjata,
Afrykanin.
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Utrwalenie zasad tworzenia nazw zenskich od rzeczownikow rodzaju meskiego,
np.: aktor — aktorka, kucharz — kucharka, informatyk — informatyczka,
ekonomista — ekonomistka, Niemiec — Niemka.

Utrwalenie zasad tworzenia nazw zenskich od
nazw meskich, np.: sprzedawca — sprzedawczyni,
siostrzeniec — siostrzenica, Wioch — Wloszka,
Anglik — Angielka; wspotczesne feminatywy, np.
minister — ministra.

Tworzenie trudniejszych nazw czynnosci od
czasownikow, np.: podrozowac — podroz.

Tworzenie trudniejszych nazw czynnosci za
pomoca  rzeczownikéw  pochodzacych  od
czasownikow, np.: jes¢ — jedzenie, biegaé — bieg,
chorowac — choroba.

Tworzenie nazw cech od przymiotnikéw
(wprowadzenie), np.: uczciwy — uczciwos¢, mtody
— miodosé, dobry — dobro¢, uparty — upor.

Wyrazanie emocji za pomocg prostych zdrobnien,
np.: kwiatuszek, uliczka, Olenka.

Skladni
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Zdanie
pojedyncze

Podmiot wyrazony:
e mianownikiem,
¢ dopelniaczem

Informowanie, kto lub co wykonuje dang czynno$¢, np.: Kuba czyta
ksigzke. Kot pije mleko. (kto? co?)

Informowanie, ze kogo$ lub czego$ nie ma, np.: Marysi
nie bylo na lekcji. Nie ma cukru. (kogo? czego?)

Informowanie o liczebno$ci zbiorow, np.:
W zawodach gra szesciu uczniow. W klasie
siedzq cztery dziewczynki i trzej chlopcy.
(ile kogo/czego? ilu?)

Informowanie o  mniej
liczebnosci zbioréw, np.:

Na polce stoi kilka ciekawych ksigzek; W
akwarium plywa wiele kolorowych rybek.
(kilka, wiele)

okreslone;j

Orzeczenie:
e czasownikowe,
e imienne (w tym
z orzecznikiem
w mianowniku i
narzedniku)

Informowanie, ze co$ si¢ dzieje, ze ktos co$ robi, np.:
Kuba czyta ksigzke. Kot pije mleko. (Co robi?)

Informowanie, kto jest jaki, np. Ola jest zdolna.
Informowanie, kto jest kim w rodzinie, np. 7o jest nasza mama.

Opisywanie, kto jest kim z zawodu i jaka ma cech¢ lub co robi, np.:
MOoj tata jest Swietnym programistq. Moja siostra jest dobrg studentkq.

Informowanie, co kto$ robi lub czegos$ nie robi, np.:
On gra na komputerze. Ona nie oglgda telewizji.

Informowanie, czym si¢ kto$ interesuje, np.: Interesuje si¢ sportem i
informatykq.

Informowanie o tym, dokad kto$ idzie, np.: W srode idziemy do kina.
Informowanie, gdzie ktos jest, np.: Jestem w domu. Jestesmy w szkole.

Wydawanie prostych instrukcji, np.: Prosze przeczytac tekst i zapisac
nowe stowa w zeszycie. Prosze otworzy¢ okno.

Powtarzanie 1 utrwalanie  sposobow
informowania o tym, kto jaki jest 1 kto jest
kim albo kim planuje by¢, np. Nasz dziadek
to fantastyczny kucharz. Ciocia Ewa jest
ttumaczkq. Zostane kosmonautkq.

Informowanie o kolejnosci, np. Bylam
pierwsza!

Opisywanie zmiany stanu emocjonalnego,
danej cechy lub sytuacji z nig zwigzanej
("sta¢ sie"), np.: Moj brat stal si¢ bardziej
nerwowy.

Rozréznianie 1 pordwnywanie czynnosci w
przesztosci 1 terazniejszo$ci, np.: W klasie
sq uczniowie. W weekend nie byto uczniow
w szkole. W zeszlym roku tutaj byly dwie
tawki. Teraz ich nie ma.
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Wydawanie instrukcji, np.: Odpowiedz
catym zdaniem. Przepisz zdania.

Dopeknienie:
e blizsze wyrazone
biernikiem i
dopelniaczem (w

Opisywanie dziatan zwigzanych z osobami i przedmiotami, np.: Widze
mojq siostre. Pisze list.. (kogo? co?)
Zaprzeczanie, np. Nie znam

tego chtopaka. Nie lubi¢ zupy

Powtorzenie, utrwalenie i wzbogacenie
wypowiedzi z czasownikami o rekcji
dopetniaczowe;j, biernikowej,
narzednikowej (z przyimkami lub bez) i

z:lsgv(:'nikach pomidorowej. Mama nie czyta gazet. (kogo? czego?). miejscownikowej, np. Potrzebuje czasu.
zaprzeczonych z Kocham gory. Spotykam sie z Zosig.

:)ei!t:iil?kowq) Opisywanie zainteresowan, np.: Interesuje si¢ muzykq.(czym?) Mowitam ci o tym. Czekam na kolege.

9
;;i;;,lis;i{g;lg’m ‘ Wskazywanie, o czym mysli, mowi lub marzy wykonawca czynnosci, | Informowanie, kto lub co jest odbiorca
np.: Mysle o wakacjach. Dzieci mowig o nowej zabawie. Marze o nowej | czynnosci, np.: Dal koledze prezent na
grze! (o kim? o czym?) urodziny. Mama czyta dziecku ksigzke
(komu? czemu?)

Przydawka jako | Opisywanie 0sob, rzeczy i miejsc, np.: 1o jest mity uczen. To jest nowa | Powtérzenie, utrwalenie 1 wzbogacenie
G Al szkota. To jest wysokie krzesto. (jaki? jaka? jakie?) wypowiedzi, w ktorej podaje si¢ informacje
rﬁ;ig;‘::?’ o cechach, przynaleznos$ci, szczegdlach
przymiotnikiem, Opisywanie, co do kogo nalezy, to, np.: 7o jest zeszyt Daniela. (czyj?) | 0sob i rzeczy, np. To jest najlepszy telefon.
o milion To komputer mojej siostry. Babcia robi

w dopelniaczu,
rzeczownikiem z
przyimkiem
liczebnikiem

Podawanie dodatkowej informacji o osobach 1 rzeczach (po
przyimkach) np. Pije sok z pomaranczy. Czesto nosze bluze z kapturem.
Widzisz tego chtopaka w okularach?

Okreslanie liczby osob lub rzeczy, np.: Trzy kolezanki siedzq na tawce.

(ile?)

dzem z truskawek. Tam siedzi ta

dziewczynka bez czapki.

Opisywanie przedmiotow, ktoére wystepuja
w parach lub tylko w liczbie mnogiej
(plularia tantum), np.: To sq czarne okulary.
Mam nowe jeansy.

Opisywanie, do czego co$ stuzy, czego
dotyczy lub na jaka okazje jest
przeznaczone, np.: krem do twarzy, pasta
do zebow, prezent dla babci.
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Okolicznik jako
okreSlenie
czasownika,
wyrazone:
przystowkiem,
wyrazeniem
przyimkowym

Okreslanie czasu, np.: Rano chodze do szkoty; Wieczorem chodze na
trening. (kiedy?)

Okres$lanie miejsca, np.: Tutaj mieszkam. Wracam z koncertu. lde na
swietlice. (gdzie? skqd? dokgd?)

Okreslanie sposobu wykonywania czynnosci, np.: Asia mowi Swietnie
po polsku.

Okreslanie czasu, np.: Od wrzesnia chodze
na tenisa. Do jutra musimy skonczyé
projekt klasowy. Jade do dziadkow na 2
tygodnie. (od kiedy? do kiedy? na jak
dtugo?)

Okreslanie sposobu wykonywania
czynnosci, np.: On szybko biega. Kasia
pigknie gra na pianinie. Piszg test
diugopisem. (jak? w jaki sposob? czym?)

Okreslanie celu lub przyczyny, np.: Wrocit
do domu po piornik. (dlaczego? po co? w
Jjakim celu?)

Informowanie o osobach i rzeczach, ktore
towarzysza w czynnosci lub jej dotycza,
np.: Bylem na spacerze z rodzicami.
Jechatem pociggiem do Warszawy. (z kim?
czym?)

Informowanie, dokad idzie lub jedzie
wykonawca czynnosci, np.: Ide do lekarza.
Jade na wakacje. Jedziemy nad jezioro.
(do, na, nad)

Informowanie, gdzie jest wykonawca
czynnosci, np.: Jestem u kolegi. Kasia jest
w szkole. Jestesmy nad morzem. Czekamy
na przystanku. (u, w, nad, na)
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Informowanie, skad wraca wykonawca
czynnosci, np.. Wracam od kolegi.

Wracamy z treningu. Wracamy znad morza.
(od, z, znad)

Informowanie o czasie i miejscu, np.: W
czwartek mamy klasowke z matematyki. Na
wakacje jezdzimy do babci. Mamy ferie
zimowe przez dwa tygodnie.  (kiedy?
dokad? jak dtugo?)

Zdania pytajace

Pytanie o dane osobowe, np.: Jak si¢ nazywasz? Jak masz na imie?
Gdzie mieszkasz? Ile masz lat?

Pytanie o ludzi lub rzeczy, np.: Kto to jest? Co to jest? (kto? co?)

Pytanie o brak kogo$ lub czego$, np.: Kogo dzis nie ma w szkole?
Czego nie masz w plecaku? (kogo? czego?)

Pytanie o relacje 1 przynalezno$¢, np.: Czy Kasia jest mojg
przyjaciotkq? Czy to jest twoj zeszyt?

Pytanie o sposdb wykonywania czynnosci, np.: Czym jezdzisz do
szkoly? Jak to robisz? (czym? jak?)
Pytanie o czas, np.: Kiedy masz lekcje polskiego? (kiedy?)

Pytanie o miejsce 1 pochodzenie, np.: Gdzie mieszkasz? Skqd jestes?
(gdzie? skqd?)

Pytanie bardziej szczegdtowe o miejsce lub
osobg, p.. Na ktorym pietrze jest
sekretariat? Do kogo dzwonisz? Dokgd
idziesz?

Pytanie o wybor, np.: Ktdry zeszyt jest
twoj?  Na  ktore zajecia  idziemy?
(ktory/ktora/ktore?)

Pytanie o cechy ludzi lub rzeczy, np.: Jaki
jest twoj ulubiony przedmiot? Jaka jest
twoja ulubiona nauczycielka?

(jaki/jaka/jakie?)

Pytanie o czyja$ wtasnos¢, np.: Czyj jest
ten plecak? (czyj? czyja? czyje?)

Zadawanie pytan o ilo$¢, liczbe 1 czas
trwania, np.: Jak diugo czekat na
swietlicy? lle tawek jest w klasie? Na jak
dtugo jedziesz do Polski? (ile? jak dtugo?
na jak dlugo?)
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Zdania rozkazujace

Proste polecenia, np.: Pij mleko! Przeczytaj
tekst.

Zdania
zlozone

Zdania zlozone
wspoélrzednie

Informowanie, ze dwie czynnosci dziejg si¢ w tym samym czasie, np.:
Stucham muzyki i tancze salse. Kasia czyta ksigzke, a Janek pisze w
zeszycie. (spojniki "i", "a")

Informowanie o przeciwstawnych tresciach, np. Chce miec psa, ale
mam alergie. (spdjnik: ale)

Informowanie o r6znych mozliwosciach, np. Pdjdziemy do
restauracji albo zjemy kolacje w domu. (spdjnik: albo)

Informowanie o rezultacie czynnosci, np.:
Padal deszcz, wiec zalozytem kurtke.
(spojniki "wigc")

Wybieranie pomiedzy dwiema
alternatywami, np.: Za$piewam ci piosenke
albo co$ narysuje. Po lekcjach pojde albo
na Swietlice, albo bede graé¢ w pitke na
boisku. (spojnik "albo", lub)

Informowanie, ze co$ dzieje si¢ inaczej, niz
przypuszczano, np. Zjadtem obiad, ale
wcigz jestem gltodny (spojnik "ale")

Zdania zlozone
podrzednie

Informowanie o przyczynie, np.: Ucze si¢ polskiego, bo moja mama
Jjest z Polski. (spojnik: bo)

Uzupetnianie informacji, np. Wiem, ze masz siostre. (spojnik: ze)

Wyrazanie watpliwoS$ci, np.: Nie wiem, czy mama jest w domu.
(spojnik: czy)

Informowanie, dlaczego co$ si¢ robi, np.:
Nie posztam do szkoly, bo bylam chora.
(spojniki "bo", "dlatego ze", poniewaz)

Informowanie o czasie wykonywania
czynnos$ci, np. Kiedy bede na wakacjach,
bede spac do 12:00. (spojniki: kiedy, gdy)

Informowanie o celu, np. Uczg sie
polskiego, Zeby rozmawiaé z babcig po
polsku. (spdjnik: zeby)

Informowanie, ze co$ si¢ moze zdarzyc,
jesli zostang spetnione okreslone warunki,
np. Jesli bede jes¢ duzo stodyczy, bedzie
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mnie bolatl brzuch. (spdjniki: jesli, jezeli,
jak)

Informowanie, ze co$ si¢ nie wydarzy,
poniewaz nie zostaly spetnione okreslone
warunki, fantazjowanie, np. Gdybym byla
krolewng,  mieszkatabym w  patacu.
(spojnik: gdyby)

Funkcja zaimka

Opisywanie czynno$ci, w ktorych podmiot jest wykonawcqg i

Informowanie, ze nie jest si¢ na czas

"sig™ odbiorca czynnosci, np.: gdzie$, planowo, o byciu za pdzno, np.
Spoznitem si¢ na lekcje. (spozniac si¢)

wyrazanie samopoczucia, np.: Czuje si¢ swietnie! Ciesze sig, Ze tu
Jjestem. (czuc sig, cieszy¢ si¢)
wyrazanie czynno$ci zwigzanych z rutyng dnia codziennego, np.:
Najpierw myje sie, a potem ubieram sie. (m.in. spotykac sie¢, budzi¢
si¢, ubierac si¢, myc¢ sie, czesac si¢)
Opisywanie procesu nauki, np.: Ucze sie jezyka niemieckiego. (uczy¢
51¢)

Negacja Informowanie o braku kogo$ lub czegos$, np.: Dzis w szkole nie ma | Zaprzeczanie (w tym negacja podwodjna),

Tomka. W plecaku nie mam ksigzki.

Zaprzeczenie opisowi cechy osoby lub rzeczy, np.: Zosia nie jest
wysoka. Ten komputer nie jest stary.

Zaprzeczenie czynnosci lub aktywnosci (w tym negacja podwojna w
zdaniu pojedynczym), np. Nic nie rozumiem. Nie mowie po polsku.

np. Nigdy nie bytem w Paryzu. Ola nic mi
nie mowita.

Frazeologizmy i
zwigzki
frazeologiczne
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Styl

Uzywanie form grzecznosciowych, np.: dzien dobry, prosze,
dzigkuje, przepraszam, prosz¢ pani/pana.

Uzywanie odpowiedniego stylu
wypowiedzi w zaleznosci od adresata
czynnosci 1 okolicznosci:, np.:

Czy moze pani/pan powtorzy¢? Czy
mozesz powtorzyc?

Kontrastowanie  poje¢,  zestawianie
zwrotow przeciwnych, np. cigzki — lekki,
tatwy — trudny.

Doprecyzowanie = opisu,  wyrazenie
emocji lub oceny, np. ciezki plecak,
stodka herbata, ciemna noc, romantyczny
wieczor.

B1

B2

Zdanie
pojedyncze

Podmiot wyrazony:

rzeczownikiem,
przymiotnikiem,
zaimkiem lub
liczebnikiem w
mianowniku i
dopelniaczu

Wskazywanie wykonawcy czynnosci z uzyciem trudniejszych o
mianownika, np.: Panstwo Kowalscy mieszkajq w tym domu.

Wskazywanie oséb wyrazonych przymiotnikiem, np.: Chory cz
sig lepiej.

Wskazywanie osob 1 przedmiotow, ktorych nie da si¢ catkiem
okresli¢, np.: Ktos zjadl mojq czekolade. Nikogo tu nie ma.

rdimformowanie o liczebnosci duzych zbioréw, np.:
W Afrykarium Zyje prawie cztery i potl tysigca
roznych zwierzqt. Na calym swiecie zyje ponad
osiem miliardow ludzi. (ile? ilu? kogo/czego?)

hformowanie o liczbie wyrazonej w procentach,
np.:

Ponad czterdziesci osiem procent Polakow ma w
domu zwierze. (ile procent?)
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Wskazywanie liczby oséb 1 przedmiotow, np.: W naszej klasie
jest osiem dziewczynek.

Przestawianie statystyk, np.: Kazdego roku
produkuje sie kilkadziesigt milionow ton plastiku.
W tym konkursie wziely udziat dwadziescia dwie
osoby.

Wskazywanie 0s0b wyrazonych
przymiotnikiem, np.: Podrozni czekali na
pocigg.

Orzeczenie
e czasownikowe,
e imienne (w tym z
orzecznikiem w
mianowniku i

Wskazywanie, ze kto§ co$ robi (powtarzanie, utrwalanie i
wzbogacanie), np.: Magda wynajmuje mieszkanie.

Wskazywanie, kto jest kim 1 jaki jest, np.: MJj dziadek jest

Opisywanie i poréwnywanie stanu rzeczy w
roznych momentach, np.: Kiedys tu byt tylko
jeden sklep, a teraz sq trzy. W zesztym roku w na
wycieczce byto dwadziescia osob, a w tym roku

narzedniku znanym zegarmistrzem. Moja siostra jest uczciwa. Moj brat | jest ic o pietnascie.
e ) Y fod t Moj tra jest Moj brat | jest ich tylko piet.
zostal w tym roku studentem politechniki. To sq nasi koledzy.
Dopelnienie Przekazywanie informacji na rd6zne tematy, np.: Szanuje zdanie | Powtarzanie, utrwalanie i wzbogacanie wcze$niej
t.)’bhzi? Wyrazone | jnnych kolegow. Datem bratu ksigzke o historii. Nauczyciel | poznanych konstrukcji, np.: Szukamy nowych
1ernikiem,

narzednikiem i
dopelniaczem (w
tym po
czasownikach
zaprzeczonych z
rekcja
biernikowa),

e dalsze (w tym z
przyimkami)

przekazat uczniom i uczennicom wazng informacje.
Zaprzeczanie, np.: Nigdy nie widzialem takiej gry.

Wskazywanie kto ponosi odpowiedzialno$¢ za co$, np.:
Prezydent rzqdzi krajem. Maria Kowalska kieruje firmq.

Podawanie szczegotow jakich$ dziatan, np.: Pisze do babci.
Czekam na autobus. Protestujemy przeciwko eksperymentom
na zwierzetach. Tesknig za tobg. Mysle o mojej siostrze.

0s0b do teatru szkolnego. Moja mama nie kosi
trawy. W naszej fundacji zajmujemy sie zbiorkami
zywnosci. Boje si¢ egzaminow. Zrobitam to na
ztos¢ Kasi.

Informowanie o niedoborze lub nadmiarze
czego$, np.: Nie mamy wystarczajgco duzo miejsc
dla wszystkich, Na poice nie ma ZzZadnych
ciekawych ksigzek. (wystarczajaco mato/duzo,
zadnych)

Poréwnywanie liczebnosci, np.: W ubieglym roku
wydano o pigtnascie procent wigcej pozwolen na
budowe niz w poprzednim. (mniej/wiecej niz)
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Przydawka jako

okreslenie
rzeczownika
(powtorzenie i
utrwalenie),
wyrazona:

e przymiotnikiem,
e rzeczownikiem w

dopelniaczu,

e rzeczownikiem z

przyimkiem
e liczebnikiem

Opisywanie jakie sg rzeczy, z czego je wykonano lub jakie majg
przeznaczenie, np.: cieply szalik, bawelniana bluzka, welniane
skarpetki, szmaragdowy naszyjnik.

Nazywanie instytucji i organizacji, np.: Chce studiowac na
Uniwersytecie Jagiellonskim.

Opisywanie do kogos$ co$ nalezy, np.: 7o jest plecak Mileny.

Podawanie szczegotéw zwigzanych z osobami i rzeczami (z
przyimkiem), np.: Zafoze dzis sukienke w paski.

Powtarzanie, utrwalanie i wzbogacanie wczesniej
poznanych = konstrukcji, np.: Snif mi sie
ksiezycowy kamien. Zjedli drugie Sniadanie.
Rozpoczeto budowe domu. Mama kupita mi
islandzki sweter z welny. Pieciu chlopcow
wbiegto do sali.

Bardziej skomplikowane konstrukcje wyrazajace
znaczenie czasowe badz trwate danej cechy na
podstawie szyku przydawki, np.: Lubig¢ spokojne
piosenki. Dziadek Spiewa piosenki kabaretowe.

Szyk przydawki

Podawanie liczby osob, zwierzat, przedmiotdéw, np.: Mam dwa

pSy.

Rozumienie sposobu okreslania cechy statej i chwilowej

wyrazonej odpowiednim szykiem przydawki, np. 7o jest zimna

woda. To jest woda mineralna.
Okolicznik jako Wskazywanie, w jaki sposob kto§ wykonuje dang czynno$¢, | Uzupelnianie informacji poprzez wskazywanie
‘c’:::(fx:l‘:lia np.: Marta wyglgda uroczo. Czytam niezle po wlosku. okolicznosci towarzyszacych danej czynnosci,
(powtorzenie i . . .o . takich jak:
utrwalenie) Uzupehianie informacji (z przyimkiem), np.: Lukasz mieszka e czas, np.: Zadzwonie do ciebie niedlugo.
wyrazony: w Warszawie przy ulicy Srebrnej. e miejsce, np.:. Moj tata urodzil si¢ w

e przystowkiem,

® rzeczownikiem z
przyimkiem,

e czasownikiem

Uzupehianie informacji (z czasownikiem), np.: Chodzmy si¢
pobawic.

Krakowie.

e sposob, np.: Na zawodach staralismy sie
grac jak najlepiej.

e cel, np. Jutro pojedziemy po choinke.

e przyczyna, np.: Zuzia ptakala z powodu
zlej oceny.
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e przyzwolenie, np.. Mimo mrozu nie

zatozyt czapki.
e warunek, np. W razie deszczu wez
parasol.
e stopien i1 miara, np. Te rolki sq bardzo
tadne.
Zdania pytajace | Pytanie o liczebno$¢ zbioru, np.: [lu uczniow jest dzis w klasie? | Pytanie = retoryczne = wyrazajace  emocje:
(pl:’t:Vvtv‘;rlzfl‘;eisi O jakich wakacjach marzysz? Jacy uczniowie majg najlepsze | zdziwienia, oburzenia, irytacji, zachwytu, np.:

wyniki w treningach? (ilu? ile? czego? jacy? jaki? ktoérzy?
ktoéry?)

Pytanie o preferencje, liczby i przedmioty, np.: Kogo z klasy
najbardziej lubisz? Jakiej muzyki lubisz stuchacé? Czego
szukasz? Ilu uczniow nie ma dzis w klasie? (kogo? jakiej?
czego?)

Pytanie o konkretng osobe, liczbe lub rzecz, np.: Ktorego
kolege lubisz najbardziej? Ktorq ksigzke chcesz przeczytaé?
(ktora? ktorego?)

Pytanie o informacje¢, np.: Skqd oni sq? Dokqd jedziecie? Jak
dojs¢ do biblioteki? O kim rozmawiacie? Dla kogo sq te
kwiaty?

Formutowanie pytan zamknigtych (takze z opuszczeniem
partykuly ,.czy”) , np.: Czy przyjedziecie jutro do nas? Zrobisz
mi kanapke?

Zwariowalas?! Jak mogtes? Co on najlepszego
zrobit? Serio?! Naprawde w to uwierzyles? To ma
by¢ zart?

Pytanie o wykonawce czynnos$ci lub czynnosé,
ktore sa nieznane, np.: Czy ktos juz ci pomogt?
Czy cos sig stato? Czy nikogo tu nie byto? Czy nic
sig nie zmienito? (kto$, co$, nikogo, nic)

Pytanie o czyja$ opini¢, np.: Myslisz, Ze to ma
sens? Jak myslisz, czy ona sig z tego ucieszy?
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Zdania
rozkazujace

Formutowanie polecen, np.: Chodzcie z nami! Zamknij okno!

Formutowanie polecen i nakazow, np. Wezcie sie
wreszcie do pracy! Pomoz mamie rozpakowac
zakupy!

Zdania
zlozone

Zdania zlozone
wspolrzednie

Powtdrzenie i utrwalenie konstrukcji wyrazajacych:

e fakt, ze obie czynnosci odbywajg si¢ lub nie w tym
samym czasie lub w tym samym miejscu, np.:
Oglgdalismy film i jedlismy popcorn. Ani nie
posprzqtalismy, ani nie odrobilismy lekcji. (spojniki: 1,
a, oraz, ani)

o fakt, Ze obie czynnosci nie moga odby¢ sie
réwnoczesnie, np.: Bedziemy grac¢ w gry albo pojdziemy
na spacer. (spdjniki: albo, lub)

o fakt, ze jaka$ czynno$¢ mogtaby si¢ odby¢, ale inna ja
,blokuje”, np.: Chcielismy ci to powiedzieé, ale sig
balismy. (spojniki: ale, lecz, jednak)

o fakt, Ze jedna czynno$¢ jest konsekwencja drugiej, np.:
Dzis nie ma sprawdzianu, wiec sig cieszymy. (spdjniki:
wiec, dlatego).

Umiejetno$¢ wyrazania tych samych tresci w
inny sposob, np.:. Razem z kolezankami
nagrywatysmy filmik i Swietnie sie¢ bawitysmy. —
Razem z kolezankami nagrywalysmy filmik,
Swietnie sig¢ bawigc.

Zdania zlozone
podrzednie

Informowanie o przyczynie jakiej§ czynnosci, np.: Zaspatem,
dlatego zZe moj budzik nie zadzwonit. (spojnik "dlatego ze")
Informowanie o celu jakiejs czynno$ci, np.. Powtarzam
gramatyke, zeby dobrze napisac test. (spojniki "Zeby")

Laczenie informacji i uzasadnianie, np. Marta duzo si¢ uczy.
Chce wygrac olimpiade z biologii. —> Marta duzo si¢ uczy,
poniewaz chce wygra¢ olimpiade z biologii.

Wyjasnianie kontekstu zdarzen, np.: Nie wiem, kiedy zaczyna
sie film. Zastanawiam sig, czy on przyjdzie. Nie wiem, skqd

Wyrazanie postepu, stopniowania, relacji
mig¢dzy zmianami, np. Im dtuzej mieszkatem we
Francji, tym lepiej mowitem po francusku. (im
.Jtym L)

Wyrazanie warunku, skutku, hipotezy, np. Jesli
jutro bedzie tadnie, podjdziemy na wycieczke
(plany, zaleznosci). Jezeli bedziesz stuchac,
zrozumiesz wszystko (porady, przypuszczenia).
Gdybym nie spoznil si¢ na autobus, napisatabym
egzamin (alternatywna przeszto$c).
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masz te informacje. Powiedzial, ze wroci pozniej. ("kiedy", | Relacjonowanie wypowiedzi innych osoéb, np.
nn

"czy", "skad", "ze", "co", "kto", "kim", ze, ktory, jesli, gdyby) Mama powiedziata: Umyj rece! — Mama
powiedziata, zebym umyt rece.

Opowiadanie o zlozonych zdarzeniach w
porzadku czasowym, np.: Tomek nagle wstat i nie
patrzgce na nikogo, podszedt do drzwi, otworzyt
Jje, chwile pomyslat, po czym bez stowa wyszedt z
klasy.

Umiejetno§¢ wyrazania tych samych treSci w
nny sposob, np.:

Skracanie wypowiedzi, np.: Poniewaz padat
deszcz, nie wyszlismy na boisko. — Przez deszcz
nie wyszlismy na boisko.

Skracanie 1 streszczenie wypowiedzi, np.:
Znany muzyk odwiedzil szkole i opowiedzial
dzieciom o swojej pracy. — Muzyk odwiedzit
szkolte.

Skracanie wypowiedzi z nadaniem jej oficjalnego
tonu, np.: Wychowawczyni poszta do klasy, zZeby
przeprowadzi¢ rozmowe z kilkoma uczniami. —
Wychowawczyni  poszla do klasy w celu
przeprowadzenia rozmowy z kilkoma uczniami.

Opisywanie 1 dodawanie szczegolowych
informacji na temat o0sOb, rzeczy, zdarzen,
czynno$ci, np.: Brat czyta. — Moj mlodszy brat
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od rana do wieczora czyta ksigzki kryminalne w
swoim pokoju, bo lubi tajemnicze historie.

Funkcja zaimka
"siell

Wyrazanie emocji i standéw emocjonalnych, np.: Nie przejmuj
sig tym egzaminem! (przejmowac si¢, obrazi¢ si¢, przestraszy¢
si¢, niepokoi¢ sie, denerwowac si¢, us§miechac si¢, $miaé sie,)

Wyrazanie opinii, np.: Zgadzam sig¢ z tobg! (zgadzac si¢)

Opisywanie troski o swoje zdrowie, samopoczucie, np.: Lecze
sie na alergie. Relaksuje sie w ogrodzie. (leczy¢ sig, relaksowac
si¢, badad si¢)

Informowanie o planowaniu, przygotowywaniu si¢ do
czynno$ci lub wydarzenia, np.: Szykuje sie do szkoly!
Przygotowuje sie do egzaminu z matematyki. (szykowacé sig,
przygotowac si¢)

Wyrazanie wzajemnych relacji emocjonalnych — pozytywnych
1 negatywnych, np.: Oni si¢ kochajg, ale si¢ nie rozumiejq.
(kochac¢ sie, lubi¢ si¢, nie znosi¢ si¢, nienawidzi¢ si¢, podobac
sie)

Wyrazanie, ze co$ robimy dla siebie, na swoja korzys¢ lub w
swoim interesie, np.: Pozwolilam sobie na deser. Zycze sobie
spokoju. (pozwoli¢ sobie, wyobraza¢ sobie, obieca¢ sobie cos,
zyczy¢ sobie)

Wyrazanie, ze nie wiemy, kto jest wykonawca czynnosci,
przytaczanie powszechnych opinii, np. Mowi sig, Ze lato bedzie
gorqce.

Wyrazanie stanow emocjonalnych, zmianach w
dziataniach lub w decyzjach, np.: Nie wtrgcaj sie
w nie swoje sprawy! Mialam is¢, ale sie
rozmyslitam. (ekscytowac si¢, wzruszy¢ sie,
zniecheci¢ sig, rozmysli¢ sig, zastanowié sie,
rozczarowac si¢, uspokoi¢ si¢, wtracac si¢)

Wyrazanie wzajemnych relacji emocjonalnych —
pozytywnych i negatywnych, np.: Szanujemy sie
mimo roznic. (tolerowac si¢, szanowaé sie,
uwielbiac si¢)

Prezentowanie =~ ogdélnych  sytuacji  oraz
zwyczajow w terazniejszos$ci 1 przesztosci, np.:
Kiedys grato sie w klasy, teraz w wyzwania na tik
toku. Kiedys nie korzystato si¢ z internetu.

Informowanie o zasadach i regutach, np.: Na
egzaminie nie uzywa sie¢ kalkulatora.

Opisywanie stanow 1 doswiadczen bez
wskazywania osoby, np.: Wczoraj dobrze sie
spato.

Opisywanie zwyczajow, tradycji powszechnych
przekonan bez wskazywania wykonawcow
czynno$ci, np. W Argentynie mowi si¢ po
hiszpansku. W drugiej potowie XIX wieku w wielu
polskich domach chetnie czytano Prusa. W
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Polsce w Wigilie zostawia si¢ puste miejsce przy
stole.

Negacja

Zakaz lub brak mozliwo$ci wykonania danej czynnosci, np.:
Nie mozesz jezdzi¢ metrem bez biletu.

Zaprzeczanie 1 wyrazanie frustracji (negacja wielokrotna), np.:
Nigdy mi o niczym nie mowicie.

Informowanie o braku kogos lub czego$ (rzeczy,
miejsca, czasu), np.: W klasie nie ma nikogo. Nie
mam zZadnego pomystu co z nim zrobi¢. Nigdzie
nie ~ moge  go  znalezé. (nic,  nikt,
zaden/zadna/zadne, nigdzie, nigdy).

Tworzenie wypowiedzi, w ktérych neguje sie
wiele elementdéw (negacja wielokrotna), np. Nikt
nigdy nigdzie nie widzial Spiewajgcego kota.

Frazeologizmy i
zwiazki
frazeologiczne

Frazeologizmy zwigzane z myS$leniem 1 podejmowaniem
decyzji —, np.: wpas¢ na pomyst, zrobi¢ cos bez zaangazowania.

Frazeologizmy opisujace rozwdj 1 postep, np.: i8¢ jak burza,

rerr

Frazeologizmy zwigzane z uczciwos$cia 1 klamstwem —, np.: da¢
stowo.

Frazeologizmy zwigzane z myS$leniem 1 marzeniami, np.: by¢ w
siodmym niebie, chodzi¢ z gtowa w chmurach.

Frazeologizmy opisujace emocje oraz stan fizyczny Ilub
psychiczny, w tym w formie metaforycznym/przenosnej, np.:
lwie serce, gesia skoérka, konskie zdrowie, peka¢ ze §miechu,
zapas¢ si¢ pod ziemig.

Frazeologizmy zwigzane 2z mys$leniem i
podejmowaniem decyzji —, np.: zej$¢ na ziemie,
raz kozie $mier¢, bi¢ si¢ z myS$lami, mie¢ w
malym palcu, patrze¢ komus$ na rece, i§¢ swoja
droga, bi¢ si¢ z mys$lami, postawi¢ kropke nad "1",
zrobi¢ co$ bez wahania,

Frazeologizmy opisujace rozwoj i1 postep, np.:
mie¢ petne re¢ce roboty, da¢ komu$ kosza, mie¢
muchy w nosie.

Frazeologizmy zwigzane z uczciwos$cig 1
ktamstwem —, np.: ktamac¢ jak z nut.

Frazeologiczny = zwigzane z  poczuciem
rozczarowania lub ucieczki, np.: da¢ noge,
pocatowac klamke.
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Frazeologizmy opisujace komunikacje i relacje migdzyludzkie,
np.: mowi¢ jak do S$ciany, zakocha¢ si¢ od pierwszego
wejrzenia.

Frazeologizmy zwigzane z brakiem czegos$ fizycznego, np.: by¢
bez pomocy, by¢ bez grosza.

Frazeologizmy opisujace stan emocje oraz stan
fizyczny  lub  psychiczny w  formie
metaforycznym/przenosnej, np.: psia koS¢,
niedzwiedzia przystuga, da¢ ciata, mie¢ muchy w
nosie.

Frazeologizmy opisujace komunikacje i relacje
miedzyludzkie, np.: i8¢ za glosem serca, daé
komus kosza, mie¢ za dtugi jezyk.

Frazeologizmy zwigzane z brakiem czego$
fizycznego, np.: zrobi¢ cos bez znieczulenia.

Frazeologizmy opisujace brak cechy, wartosci
lub emocji:, np. bez wyobrazni, bez sensu lub
braku mozliwosci:, np. by¢ bez wyjscia

Styl

Spontaniczne proponowanie, np.: Wpadnij do mnie wieczorem!
Wyskoczmy na impreze!

Opisywanie wykonawcy czynno$ci odnoszac si¢ do znanych
obrazow, stereotypdw, cech, np.: biaty jak $nieg, glodny jak
wilk, pracowity jak mrowka, wierny jak pies.

Wyrazanie emocji, reakcji, komentarzy krotko i ekspresywnie,
np.: Ale zimno! Super! Do domu!

Opisywanie i dodawanie szczegdélowych informacji na temat
osoOb, rzeczy, zdarzeh, czynnosci, np.: Brat czyta. —> MJj
miodszy brat od rana do wieczora czyta ksigzki kryminalne w
swoim pokoju, bo lubi tajemnicze historie.

Wyrazanie czulo$ci, bliskosci, sympatii:, np.:
siostrzyczka, J6zio, misio.

Przekazanie informacji w sposob obiektywny,
bez  nacechowania, np.:  drogowskaz,
trzypokojowy lub z nacechowaniem, np.:
ludozerca, obibok, geniusz.

Ozywienie opisu, urealnienie dzwigku 1
wyrazenie jego ekspresji, np.: miaucze¢, kap,
kap, szur, szur.

Stosowanie gry jezykowej mogacej wywotac
niejednoznaczno$¢ lub efekt humorystyczny,

np.: rysy na szkle / Rysy (gory).
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Muzyk odwiedzit szkofe.

— studiowac, mowi¢ — rozmawiac.

Skracanie 1 streszczenie wypowiedzi, np.: Znany muzyk
odwiedzil szkole i opowiedzial dzieciom o swojej pracy. —>

Wzbogacanie wypowiedzi, unikanie powtorzen, np.: uczy¢ si¢

Stylistyka

Al

A2

Srodki warunkujace
spojnos¢ wypowiedzi

Umiejetno$¢  laczenia  fragmentow  wypowiedzi
odpowiednimi spdjnikami, np.: Monika jest mila i
inteligentna. (spojniki: a, i, bo)

Umiejetnos¢  taczenia  fragmentow — wypowiedzi
odpowiednimi spojnikami, np.: Szymon dobrze gra na
gitarze, ale nie umie Spiewac. (spojniki. ale, albo)

Styl Uzywanie form grzeczno$ciowych, np.: dzien dobry, Uzywanie odpowiedniego stylu wypowiedzi w
prosze, dzigkuje, przepraszam, prosz¢ pani/pana. zaleznosci od adresata wypowiedzi 1 okolicznosci, np.:
Czy moze pani/pan powtorzy¢? Czy mozesz powtorzyc¢?
Umiejetno$¢ dopasowania stylu do sytuacji, np.:
Jak si¢ pani nazywa? Jak si¢ nazywasz?
Srodki stylistyczne | Pomijanie w wypowiedzi oczywistego elementu, np.: Co | Pomijanie w wypowiedzi oczywistego elementu, np.:

u ciebie? Dobrze.

Umiejetno$¢  opisywania osob, rzeczy 1 zjawisk,
wskazujac na réznice migdzy nimi, np.: Ewa jest niska, a
Zosia wysoka.

To nasza babcia.

Kontrastowanie  poje¢, zestawianie  zZwrotow
przeciwnych, np. Moj plecak jest ciezki, a twoj lekki.
Pierwszy test byt tatwy, ale drugi — trudny.

Doprecyzowanie opisu, wyrazenie emocji lub oceny, np.
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Umiejetno$¢ podawania cech roéznych osob, rzeczy i
zjawisk, np.: To jest nowy telefon. To jest mita pani.

Niose ciezki plecak. Lubig¢ stodkq herbate. Ciemna noc.
To byt romantyczny wieczor.

Umiejetnos¢ stosowania wyrazow bliskoznacznych, np.
dom — mieszkanie, uczy¢ si¢ — studiowac.

Umiejetnos¢ stosowania synonimdéw, np. magdry —
inteligentny, samochod — auto.

Zwiazki
frazeologiczne

Umiejetno$§¢  rozumienia niedostownego znaczenia
prostych wyrazen idiomatycznych, np.: Jasne jak stonce.
Czerwony jak burak. Zdrowy jak ryba.

Umiejetnosé stosowania prostych wyrazen
idiomatycznych, np.: Mie¢ dwie lewe rece. Palce lizac.

Bl B2

Srodki warunkujace | Umicjetno$é  laczenia fragmentow wypowiedzi | Umiejetnosé taczenia fragmentéw wypowiedzi odpowiednimi

spojnos¢ odpowiednimi spojnikami, np.: Dostatem kieszonkowe, | spojnikami, np.: Szymon dobrze gra na gitarze, ale nie umie
wypowiedzi wigc moge kupic¢ sobie koszulke FC Barcelony. (wigc, | spiewaé. (spojniki: ale, albo)
dlatego, ktory, jaki)
Wyrazanie emocji, reakcji, komentarzy krotko i
ekspresywnie, np.: Ale zimno! Super! Do domu!
Styl Dopasowywanie wypowiedzi do kontekstu 1 | Uzywanie odpowiedniego stylu wypowiedzi w zaleznos$ci od

odbiorcy komunikatu, np. Czy sprawdzita juz pani
nasze testy? Czy masz prace domowgq?

Spontaniczne proponowanie, np.: Wpadnij do mnie
wieczorem! Wyskoczmy na impreze!

adresata wypowiedzi i okolicznosci, np.:
Prosze zapisac ten adres. Wez zapisz ten adres.
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Srodki stylistyczne

Pomijanie w wypowiedzi oczywistego elementu, np.:
Jak tadnie!

Umiejetnos¢ opisywania 0sOb, rzeczy, standw i
zjawisk, wskazujac na r6znice mi¢dzy nimi, np.: Tacie
byto gorqco, a mamie zimno.

Umiejetnos¢ unikania powtérzen dzigki stosowaniu
synoniméw 1 wyrazéw bliskoznacznych, np. Czy
dostaliscie ode mnie paczke? Tak, otrzymalismy jq.

Umiejetnos$¢ podawania szczegdtowych cech réznych
osOb, rzeczy i1 zjawisk, np.: Uwielbiam malarstwo
abstrakcyjne.

Opisywanie cech wykonawcow czynnosci w
odniesieniu do znanych wyobrazen i stereotypow np.:
bialy jak snieg, glodny jak wilk, pracowity jak
mrowka, wierny jak pies.

Pomijanie w wypowiedzi oczywistego elementu, np. Tata w
domu?

Kontrastowanie poje¢, zestawianie zwrotoOw przeciwnych,
np. Kiedy przegralismy, poczulismy smutek, ale naszych
przeciwnikow ogarneta radosc.

Umiejetno$¢  stosowania wyrazow  bliskoznacznych i
synonimow, np. smieszny — zabawny, mie¢ — posiadac.

Doprecyzowanie opisu, wyrazenie emocji lub oceny, np.
Odwazny rycerz pokonat strasznego smoka.

Opisywanie cech wykonawcow czynnosci w odniesieniu do
znanych wyobrazen i stereotypOw np.: uparty jak osiof,
biedny jak mysz koscielna.

Wyrazanie czuto$ci, blisko$ci, sympatii:, np.: siostrzyczka,
Jozio, misio.

Przekazanie informacji w sposob obiektywny, bez
nacechowania, np.: drogowskaz, trzypokojowy lub z
nacechowaniem, np.: ludozerca, obibok, geniusz.

Ozywienie opisu, urealnienie dzwieku 1 wyrazenie jego
ekspresji, np.: miauczed, kap, kap, szur, szur.

Stosowanie gry jezykowej mogacej wywotac
niejednoznaczno$¢ lub efekt humorystyczny, np.: rysy na szkle
/ Rysy (gory).
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Zwiazki
frazeologiczne

Frazeologizmy  zwigzane z  myS$leniem i
podejmowaniem decyzji —, np.: wpas¢ na pomyst,
dojs¢ do wniosku.

Frazeologizmy opisujace rozwoj i postep, np.: is¢ jak
burza, pojs¢ jak po masle, by¢ na dobrej drodze.

Frazeologizmy zwigzane z uczciwoscig i ktamstwem
—, np.: dac stowo.

Frazeologizmy  zwigzane z  marzeniami 1
pozytywnymi emocjami, np.: by¢ w siodmym niebie,
chodzi¢ z glowg w chmurach.

Frazeologizmy opisujace emocje oraz stan fizyczny
lub psychiczny, np.: Iwie serce, gesia skorka, konskie
zdrowie, pekac ze smiechu.

Frazeologizmy opisujace komunikacj¢ 1 relacje
miedzyludzkie, np.: mowié jak do sciany, zakochal
sie od pierwszego wejrzenia, randka w ciemno.

Frazeologizmy zwigzane z brakiem czego$ fizycznego,
np.: by¢ bez pomocy, by¢ bez grosza.

Frazeologizmy zwigzane z mys$leniem i podejmowaniem
decyzji, np.: zejs¢ na ziemig, raz kozie smierc, bi¢ si¢ z
"nmn

myslami, mie¢ w malym palcu, postawic¢ kropke nad "i", zrobié
cos bez wahania, szare komorki.

Frazeologizmy zwigzane z uczciwoscig 1 ktamstwem —, np.:
ktamac jak z nut.

Frazeologiczny zwigzane z poczuciem rozczarowania lub
ucieczki, np.: dac noge, pocatowac klamke.

Frazeologizmy opisujace stan emocje oraz stan fizyczny lub
psychiczny, np.: niedzwiedzia przystuga, da¢ ciata.

Frazeologizmy  opisujace = komunikacj¢ 1 relacje
mie¢dzyludzkie, np.: iS¢ za glosem serca, dac¢ komus kosza,
mie¢ za diugi jezyk.

Frazeologizmy opisujace brak cechy, wartosci lub emocji:, np.
bez wyobrazni, bez sensu lub braku mozliwos$ci:, np. by¢ w
sytuacji bez wyjscia.
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Aneks A
Dwujezycznos¢ - trudnosci oraz potencjal jezyka dzieci uczacych sie jezyka polskiego
jako dziedziczonego

Psychologiczny proces stawania si¢ osoba dwujezyczng

Ksztattowanie si¢ §wiadomosci jezykowej 1 kompetencji komunikacyjnej sa z pewnos$cia duzo bardziej ztoZzone w sytuacji, kiedy odbywaja
si¢ w spotecznosci, w ktorej funkcjonuja dwa jezyki (lub kilka jezykdéw) w réznym tempie i zakresie przyswajane przez dziecko. Jezyk moze by¢
traktowany nie tylko jako $rodek porozumiewania si¢ i ekspresji, ale takze jako samoistna wartos¢, ,,dobro naturalne”, wyznacznik tozsamosci
grupowej (etnicznej lub narodowej) i warunek niezbedny do uznania danej osoby za cztonka grupy. Proces nabywania dwuj¢zyczno$ci stanowi
ztozone zjawisko psychologiczne, ktére wykracza poza samg akwizycje systemow leksykalno-gramatycznych drugiego jezyka. Angazuje on
podstawowe mechanizmy poznawcze, modyfikuje percepcje rzeczywistosci oraz wptywa na konstrukcje tozsamosci jednostki. Analiza tego
procesu wymaga interdyscyplinarnego podejscia, integrujacego perspektywy neurokognitywistyczne, psycholingwistyczne i psychospoteczne.

Neurobiologiczne podstawy akwizycji dwujezycznej

U podtoza zdolnosci do opanowania wigcej niz jednego jezyka lezy neuroplastyczno$¢ mozgu, szczegdlnie widoczna w pierwszych latach
zycia. Dzieci, ktére od najmtodszych lat s3 eksponowane na dwa jezyki (dwujezycznos¢ symultaniczna), przyswajaja je w sposob naturalny,
zblizony do nauki jezyka ojczystego, z internalizacjg obu systemow jezykowych jako rownoleglych, naturalnych komponentow srodowiska
komunikacyjnego. Mozg dziecka nie postrzega tych jezykoéw jako oddzielnych systemow do nauczenia, lecz jako integralne czesci otaczajgcego
go $wiata. Proces ten jest w duzej mierze nieswiadomy, a dziecko intuicyjnie internalizuje struktury gramatyczne i fonologiczne obu jezykow. W
przypadku dwujezycznosci sekwencyjnej, w ktorej drugi jezyk jest przyswajany pézniej (np. w szkole lub po przeprowadzce do innego kraju),
proces jest bardziej swiadomy i czgsto wymaga wiekszego wysitku kognitywnego. Jednak nawet wtedy mozg wykazuje zdolno$¢ do adaptac;i,
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tworzac nowe polaczenia neuronalne. Korzyscig z przyswajania jezyka drugiego w pozniejszym okresie dziecinstwa jest mozliwos$¢ korzystania
ze zgromadzonych wcze$niej kompetencji w zakresie jezyka pierwszego.

Badania neurobiologiczne wskazuja, ze osoby dwujezyczne czgsto wykazuja wieksza gestosé istoty szarej w pewnych obszarach mozgu
oraz wzmozong aktywno$¢ w sieciach odpowiedzialnych za funkcje wykonawcze. Te zmiany strukturalne i funkcjonalne s3 §wiadectwem
intensywnej pracy umystowej zwigzanej z zarzagdzaniem dwoma systemami jezykowymi.

W przypadku nabywania jezyka drugiego ogromne znaczenie ma wiek dziecka. W psycholingwistyce panuje poglad, ze istnieje tzw. okres
krytyczny dla akwizycji drugiego jezyka, obejmujacy czas od pierwszego roku zycia do progu dojrzatosci. Im wezesniej rozpocznie si¢ kontakt z
jezykiem drugim, tym wigksze prawdopodobiefistwo osiggnigcia wysokiej biegtosci. Opdznienie tego momentu moze skutkowa¢ mniejszymi
szansami na pelne opanowanie drugiego jezyka. Badacze wskazuja jednak, Ze starsi uczniowie moga osigga¢ znaczace sukcesy w nauce jezyka
drugiego, efektywnie wykorzystujac strategie uczenia si¢ oraz swojg rozwini¢tg wiedze¢ metajezykowa.

Na sposob funkcjonowania osoby dwujezycznej wptywa takze sposob wprowadzania jezyka drugiego, ktoéry moze przyjmowaé forme
submersji lub immersji. Submersja, okreslana jako dwujezycznos¢ zubazajaca (subtraktywna), ma miejsce, gdy dziecko rozpoczyna edukacje w
L2 dopiero w srodowisku szkolnym, gdzie jezyk ten jest jedynym medium nauczania i dominuje w otoczeniu. Konsekwencja bywa niedostateczny
rozw¢] kompetencji w jezyku pierwszym lub jego utrata, czasem takze niepelny rozwoj jezyka drugiego. Z kolei immersja, rozumiana jako
"zanurzenie" w L2, promuje dwujezycznos$¢ wzbogacajaca (addytywng). W tym modelu dziecko przyswaja nowy jezyk, jednocze$nie utrzymujac
1rozwijajac jezyk pierwszy, ktory czesto jest jezykiem wigkszo§ciowym i cieszy si¢ prestizem wspieranym przez system edukacji. W takiej sytuacji
zaréwno dziecko, jego rodzina, jak i placoéwka o$wiatowa dazg do rozwoju kompetencji w obu systemach jezykowych.

KorzyS$ci poznawcze z dwujezycznosci

Jednym z waznych aspektow dwujezycznosci sg ptynace z niej korzysci dla funkcjonowania poznawczego. Osoby dwujezyczne regularnie
¢wicza swoj mozg, przetaczajac si¢ miedzy jezykami, co wzmacnia tzw. funkcje wykonawcze. Nalezg do nich:

1. Uwaga selektywna: Zdolno$¢ do koncentrowania si¢ na istotnych informacjach przy jednoczesnym ignorowaniu bodzcow
rozpraszajacych. Osoby dwujezyczne musza stale monitorowac, ktérego jezyka uzy¢ w danym kontekscie.
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2. Hamowanie (inhibicja): Umiej¢tnos$¢ thumienia niepotrzebnych lub konkurencyjnych informacji. Gdy osoba dwujezyczna mowi w jednym
jezyku, musi aktywnie hamowac drugi j¢zyk, aby unikna¢ interferencji, czyli przenoszenia regul, struktur lub nawykow z jednego znanego
jezyka na kolejny.

3. Przelaczanie zadan: Elastyczno$¢ w przechodzeniu migdzy ré6znymi zadaniami lub zestawami regut. Codzienne przetaczanie si¢ miedzy
systemami jezykowymi trenuje t¢ umiej¢tnosc.

4. Pamieé robocza: Zdolnos¢ do przechowywania i manipulowania informacjami w krétkim okresie.

Ponadto, dwujezyczno$¢ czesto wigze si¢ z rozwinigta Swiadomoscia metajezykowa, czyli zdolnoscig do refleksji nad jezykiem jako
systemem. Osoby dwujezyczne fatwiej dostrzegaja arbitralnos¢ znakow jezykowych 1 lepiej rozumieja strukture jezyka. Moze to przektadad si¢ na
tatwiejsza nauke kolejnych jezykow oraz lepsze umiejetnosci analityczne. Niektore badania sugeruja rowniez, ze intensywny trening poznawczy
zwigzany z dwujezycznoscig moze przyczyniaé si¢ do budowania "rezerwy poznawczej", potencjalnie opozniajac objawy demencji w starszym
wieku.

Emocje i tozsamos$¢ osob dwujezycznych

Proces stawania si¢ osobg dwujezyczng ma réwniez gleboki wymiar emocjonalny i1 tozsamosciowy. Jezyk, jako nos$nik kultury 1 narzedzie
ekspresji emocjonalnej, odgrywa fundamentalng role w ksztaltowaniu poczucia przynaleznosci.

e Motywacja jest kluczowym czynnikiem w procesie nabywania j¢zyka drugiego i kolejnych jezykdéw. Motywacja wewngtrzna (np. cheé
integracji z nowa kultura, pasja do j¢zyka) jest zazwyczaj silniejsza 1 bardziej trwata niZ motywacja zewngetrzna (np. wymagania zawodowe).

e Wielu uczacych si¢ drugiego jezyka doswiadcza leku jezykowego przed popetnianiem bleddéw, byciem niezrozumianym lub ocenianym.
Przezwyciezenie tego leku jest waznym etapem w stawaniu si¢ pewnym siebie uzytkownikiem drugiego jezyka.

e Emocjonalny rezonans jezykow. Czesto jezyk pierwszy jest silniej zwigzany z glebokimi emocjami, wspomnieniami z dziecinstwa 1
relacjami rodzinnymi. Drugi jezyk moze by¢ poczatkowo postrzegany jako bardziej neutralny, "narzgdziowy". Z czasem jednak jezyk drugi
rowniez nabiera tadunku emocjonalnego, zwlaszcza jesli jest uzywany w waznych kontekstach zyciowych. Niektore badania wskazuja, ze
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osoby dwujezyczne mogg wybiera¢ jezyk drugi do wypowiedzi na temat emocji czy rozmowy o trudnych emocjach, poniewaz zapewnia
to pewien dystans.

e Dwujezycznos¢ czesto koreluje z rozwojem tozsamos$ci dwukulturowej, integrujacej elementy obu systeméw kulturowych. Proces ten
moze prowadzi¢ do wzbogacenia perspektywy jednostki i zwiekszenia elastyczno$ci poznawcezo-kulturowej, moze rowniez wigzac si¢ z
poczuciem bycia "pomiedzy" kulturami, z wyzwaniami zwigzanymi z przynalezno$cig i akceptacja. Negocjowanie tej podwojnej
tozsamosci jest istotnym elementem psychologicznego procesu.

e Przelaczanie kodow. Zjawisko charakterystyczne wérdd osob dwujezycznych, polegajace na ptynnym przechodzeniu miedzy jezykami w
ramach jednej interakcji komunikacyjnej. Jest ono dowodem posiadania zaawansowanej strategii komunikacyjnej, sluzacej m.in.
podkresleniu przynaleznosci grupowej, wyrazeniu specyficznych niuanséw emocjonalnych czy przywotaniu pojecia, ktére lepiej oddaje
mys$l w danym jezyku.

Wyzwania i mechanizmy adaptacyjne w ksztaltowaniu si¢ dwujezycznoS$ci
Proces nabywania i utrzymywania dwujezyczno$ci wiagze si¢ z okreslonymi wyzwaniami poznawczymi i psychospolecznymi takimi, jak:

— koniecznos¢ efektywnego zarzadzania interferencjami jezykowymi, unikanie transferu negatywnego, czyli sytuacji, gdy znajomos¢ jezyka
pierwszego utrudnia poprawne postugiwanie si¢ jezykiem drugim,;

— utrzymanie kompetencji w obu jezykach wymagajace ciaglej praktyki i ekspozycji na oba jezyki. W przypadku braku regularnego uzycia,
moze doj$¢ do zjawiska atrycji jezykowej, czyli stopniowego zaniku bieglosci w jednym z jezykow;

— presja spoteczna zwigzana z réznymi reakcjami na uzywanie drugiego jezyka, ktora moze wptywaé na pewnos¢ siebie i motywacj¢ osoby
dwujezyczne;.

Indywidualny charakter procesu stawania si¢ osoba dwuje¢zyczna
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Psychologiczny proces stawania si¢ osobg dwujezyczng charakteryzuje si¢ duzg indywidualnoscig. Wptywaja na niego takie czynniki jak
wiek akwizycji jezyka drugiego, kontekst uczenia si¢ (formalny lub nieformalny), intensywno$¢ ekspozycji na jezyki, cechy osobowosci (np.
otwarto$¢ na doswiadczenia, tolerancja niejednoznacznos$ci), a takze wsparcie spoteczne.

Nabywanie dwujezycznosci jest zlozonym procesem psychologicznym, ktéry implikuje znaczace modyfikacje na poziomie
neurokognitywnym i psychospotecznym. To proces wymagajacy zaangazowania poznawczego, adaptacji emocjonalnej i czesto redefinicji wlasnej
tozsamosci. Korzysci pltynace z dwujezycznosci — od wzmocnionych funkcji wykonawczych po glgbsze zrozumienie miedzykulturowe — czynig
ten wysiltek niezwykle wartosciowym. Osoba dwuj¢zyczna zyskuje nie tylko umiejetnos¢ komunikowania si¢ w wigcej niz jednym jezyku, ale
takze unikatowa perspektywe poznawcza i1 kulturowa, co stanowi $wiadectwo plastycznosci i adaptacyjnych zdolno$ci ludzkiego systemu
poznawczego.

Ponizsza tabela prezentuje mozliwe trudnos$ci oraz potencjat jezykowy dzieci uczacych si¢ jezyka polskiego jako odziedziczonego, ze
szczegblnym uwzglednieniem wyzwan pojawiajacych si¢ w toku jego naturalnej akwizycji. Przedstawiono zar6wno zjawiska typowe dla rozwoju
jezykowego, jak i te, ktore mogag utrudniaé osiggnigcie pelnej bieglosci, szczegdlnie w kontekscie ograniczonego kontaktu z jezykiem polskim
poza domem rodzinnym. Procesowi nabywania jezyka towarzysza dwa naturalnie wystepujace typy bledow: bledy rozwojowe, czyli te
charakterystyczne dla danego etapu przyswajania systemu jezykowego, oraz bledy transferowe, wynikajace z wplywu jezyka dominujacego
(spotecznego).

Ze wzgledu na duza réznorodnos$¢ jezykow, w ktorych dzieci funkcjonuja na co dzien w krajach migracji, niniejsze zestawienie pomija
kwestie konkretnego wptywu struktur jezyka otoczenia, koncentrujac si¢ na uniwersalnych tendencjach obserwowanych w przyswajaniu jezyka
polskiego. Wskazane zjawiska oparto na danych z badan nad rozwojem mowy dzieci jednojezycznych i dwujezycznych (gtéwnie w warunkach
migracyjnych), uwzgledniajac ich specyfikg poznawczg, pragmatyczng i gramatyczng. Tabela moze stuzy¢ jako narzgdzie wspierajace nauczycieli,
lektorow 1 edukatoréw pracujacych z dzie¢mi uczacymi si¢ polszczyzny w warunkach ograniczonego kontaktu z jezykiem.

Tabela 15 - Mozliwe trudno$ci oraz potencjal jezykowy dzieci uczacych sie jezyka polskiego jako odziedziczonego (opracowanie wlasne)
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Kompetencja

Wskazowki dla nauczyciela|: wyzwania
w jezyku uczacych si¢

Wskazowki dla
nauczycielal: potencjat
uczacych sie

fonetyka 1 Moga pojawic¢ si¢ opdznienia w rozwoju | Wymowa oraz elementy

fonologia wymowy glosek dentalizowanych (1, s, z, | prozodyczne (m. in.
c,dz, $, z, ¢, dz, sz, 7/rz, cz, dz) oraz akcent, intonacja, tempo i
trudno$ci z r6znicowaniem stuchowym [ rytm) zblizone do
niektorych glosek (np. samogtosek “i” rodzimych uzytkownikow
oraz “y”) 1 wystepujace w zwiazku z polskiego mieszkajacych
tym trudno$ci w mowie w Polsce

gramatyka FLEKSJA FLEKSJA

e czasownik: formy nieregularne i
z alternacjami (np. ide, idziesz,
jade, jedziesz, jezdze, jezdzisz),
akwizycja aspektu dokonanego 1
niedokonanego, rozrdznienie
mig¢dzy rodzajem
meskoosobowym i
niemeskoosobowym, 11 2 os.
liczby mnogiej w czasie
przesztym - ktopotliwa
koncéwka -§my 1 -$cie
(Poszlismy, niepoprawnie: my
poszli, my$my poszlismy;

Czasownik: dobrze
przyswojone 113 osoba
liczby pojedynczej
(pojawiaja si¢
najwczesniej w rozwoju
mowy), tatwo
przyswajane formy
regularne; dzieci ogolnie
do$¢ wezesnie opanowuja
w polszczyZnie rodzaj
gramatyczny, czas 1
aspekt, tryb (oznajmujacy,
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poszli$cie niepoprawnie: wy
poszli, wyscie poszlicie),
tworzenie form czasu
terazniejszego z tematu
bezokolicznika:

rysowa — rysowat (‘on rysowal’
zamiast rysuje)

praje — prat

przywieziata§ — przywioztas

lub odwrotnie: tworzenie
bezokolicznika z tematu czasu
przesztego:

pierz-y-t (‘pral’) — prac
(poprawnie) vs. pierze¢ (blednie)

formy trybu przypuszczajacego -
trudno$ci z umiejscowieniem
sufiksu osoby, np. pisalemby; ja
by pisatem zamiast ja pisatbym/
ja bym pisat

rozkazujacy
przypuszczajacy) - znaja
funkcje tych kategorii 1
rozumiejg znaczenie, jakie
ze soba niosg

Rzeczownik: dobrze
przyswojony rodzaj
meski, mianownik
przyswajany jest
najwczesniej i najdiuzej
si¢ utrzymuje, w dalszej
kolejnosci sa przyswajane
dopetniacz i biernik,a
pozostate przypadki
(narzednik, miejscownik,
celownik, wotacz) —
najpozniej i najszybciej
zanikaja;

Mianownik > dopehiacz
> biernik > narze¢dnik
> miejscownik >
celownik >wolacz
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rzeczownik: rodzaj nijaki
rzeczownikow liczby poj., rodzaj
rzeczownikow rodzaju zenskiego
zakonczonych na spotgtoske (np.
noc), rodzaj rzeczownikow
rodzaju meskiego zakonczonych
na -a (np. tata, poeta), kategoria
zywotnosci w fazie nominalnej w
1. pojedynczej (co pokazuje np.
uzywanie form dopetniacza
zamiast biernika) 1 w I. mnogiej
(co pokazuje rozrdznienie
migdzy rodzajem
meskoosobowym i
niemeskoosobowym); bledne
alternacje tematyczne (np. piesa,
lewa, koteka);

liczebnik: liczebnik gtowny dwa
(rodzaj meski w 1. poj.) -dwie
(rodzaj zenski w 1. poj.) (dwa
domy, dwa koty dwie ksiazki,
dwie papugi)

przymiotnik: trudnosci z
rozréznieniem rodzaju, np.
jestem glodna (zamiast jestem
glodny)

Bledy w zakresie przypadkow:

naduzywanie mianownika,
dopetniacza lub biernika w

SKEADNIA

tworzenie réznych typow
zdan: zdania pojedyncze,
rozwinigte, ztozone
wspolrzednie 1
podrzednie, zdania z
czasownikami modalnym
(trzeba, mozna), zdania
warunkowe (gdyby, jesli)

Kompetencja gramatyczna
jest w ok. 80% zbiezna z
norma gramatyczna j¢zyka
polskiego.
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funkcji pozostatych przypadkow
(celownika, narzednika,
miejscownika, wotacza);
dopetniacz liczba pojedyncza:
cho¢ czesto wystepuje, to
regularna koncowka -a moze by¢
naduzywana, tzn. moze by¢
uzywana zamiast wystepujacej w
okreslonych kontekstach i bez
statej reguty koncoéwki -u
dopetniacz liczba mnoga -
naduzywanie koncowki -6w dla
liczby mnogiej rzeczownikow,
ktére w liczbie pojedynczej maja
rodzaj meski, zamiast koncowki -
1/-y (np. nie widzialem gotgbiow
zamiast nie widziatem golebi),
miejscownik - trudnosci z
alternacjami tematycznymi (na
rowerze) 1 naduzywanie
koncéwki -u niewymagajace;j
alternacji tematycznych (na
roweru)

SKEADNIA

naduzywanie zaimka osobowego
w funkcji podmiotu

problemy z szykiem wyrazow i
rozumieniem relacji miedzy
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wyrazami na skutek interferencji
z jezyka kraju osiedlenia
nieodpowiedni szyk stow w
zdaniu

stownictwo

Moze brakowa¢ stownictwa
jezyka edukacji szkolnej i
specjalistycznego (np.
dotyczacego hobby dziecka), a
takze stownictwa uzywanego w
specyficznych kontekstach np.
nazwy zwierzat, roslin, sprzetow,
urzadzen - znajomos¢ tych nazw
bedzie zaleze¢ od do§wiadczen
dzieci (np. kosiarka - jesli
dziecko mieszka w domu z
ogrodem)

Trudnosci z przymiotnikami
relacyjnymi, np. polny kwiat, sok
jabtkowy

Kalki jezykowe - uog6lniania
kolokacji z tzw. semantycznie
lekkimi czasownikami (bra¢
autobus zamiast jechac
autobusem)

Dobrze opanowane
stownictwo zwigzane z
zyciem codziennym i
domem

Przyswojone przystowki
prymarne: jeszcze, juz,
teraz, dzisiaj, jutro, potem,
niedtugo, zawsze, nigdy
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Czasowniki ruchu - 1$¢ a chodzi¢,
lecie¢ a lataé, jechaé a jezdzic

socjolingwistyczna e Ograniczenie znajomosci stylow | Dostosowanie stylu do
1 stownictwa do WE}SkiCh rozmowcy w trakcie
kontekst’(')w: brak znajomosci interakcji z cztonkami
elementow gharakterystycznych . | rodziny i innymi
dla jezyka pisanego oraz bardziej i ) ..
formalnych odmian jezyka, uzytk9wn1kam1 _]qzyke?
mieszanie réznych stylow, brak | Polskiego; kompetencja
form grzeczno$ciowych zalezy od rodzaju
interakcji spotecznych.
e Brak réznorodnosci srodkow
ekspresji 1 brak umiejetnosci )
wyrazania za ich pomoca relacji, | UZywanie zdrobnien, form
wieku itd., naduijanie piGSZCZOﬂiWyCh 1 Zgrubier'l
zdrobnien (zamrozony jezyk - $wiadomos¢ ich
domowy, dziecigcy) obecnosci w jezyku 1
funkcjonalnosci
kulturowa Niepetna wiedza kulturowa, brak Uczniowie czgsto znaja

znajomos$ci wspoiczesnych realiow

elementy kultury
pochodzenia, ale mogg te
elementy faczy¢ z
elementami kultury kraju
osiedlenia/zamieszkania
lub rozumie¢ tradycje
przez pryzmat tradycji,
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wartosci uznawanych w
kraju
osiedlenia/zamieszkania

czytanie i pisanie

e Brak znajomosci alfabetu
tacinskiego utrudnia nauke
czytania i pisania.

W trakcie nauki moze okazac si¢, ze
dzieci nie potrafig odczyta¢ wyrazow
zgodnie z zasadami fonetyki polskiej
(np. nie ubezdzwieczniaja, czytaja
dwuznaki jako dwie gltoski) lub pisza tak
jak stysza.

e Brak umiej¢tnosci rozumienia
czytanego tekstu - dzieci potrafig
odkodowac tekst, ale go nie
rozumieja.

e Trudnosci z rozumieniem tekstu
czytanego moze zaleze¢ od
rodzaju tekstu, a w szczegdlnosci
od wystepujacego w nim
stownictwa, idiomow 1 struktur
jezykowych.

Dzieci znajg alfabet, majg
swiadomos$¢ fonologiczna,
jednak umiejetnosé
czytania i pisania wymaga
treningu.
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Warto pamigtac, ze:

e Dziecko dwujezyczne nie przyswaja jezyka polskiego jak badacz regut, lecz jako aktywny uzytkownik, ktory szuka prostych i czgsto
uzywanych wzorcéw w kontaktach z osobami mowigcymi po polsku — zazwyczaj cztonkami rodziny lub spotecznosci polskie;.

e Jako ze ekspozycja na jezyk polski jest zwykle ograniczona do okreslonych kontekstow (np. domowych), dziecko najpierw opanowuje te
struktury, ktore sa w tym Srodowisku najczestsze 1 najbardziej funkcjonalne. Czesto nie s3 to struktury najprostsze poznawczo, lecz te,
ktoére najczescie] wystepuja w codziennych rozmowach z rodzicami, dziadkami lub réwie$nikami.

e Przyswajanie jezyka polskiego jako jezyka dziedzictwa zachodzi w dialogu z otoczeniem i ma charakter selektywny. Dziecko aktywnie
wybiera, upraszcza i testuje struktury jezykowe, dostosowujac je do wlasnych potrzeb komunikacyjnych i stopnia biegtosci. W ten sposob
samo konstruuje swoj system jezykowy, ktory moze r6zni¢ si¢ od normy jezyka polskiego uzywanego w Polsce.

W przypadku dziecka dwujezycznego z jezykiem polskim jako dziedziczonym, znaczenie danej kategorii gramatycznej (np. czasu przesztego,
przypadka czy rodzaju) czgsto jest juz obecne na poziomie pojgeciowym — dziecko rozumie, ,,0 co chodzi” i potrafi funkcjonalnie si¢ komunikowac,
nawet jesli forma gramatyczna jest uproszczona, niepetna lub odbiega od normy.

Uczenie ma charakter kontekstowy: dziecko przyswaja struktury w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych, np. podczas rozmow z
rodzicem, zabawy, stuchania bajek czy udziatu w zyciu rodziny. Dzigki temu rozwija tzw. kompetencje komunikacyjng — potrafi uzy¢ jezyka tak,
by by¢ zrozumianym.

Jednak to, co czgsto wymaga wsparecia, to etap automatyzacji form gramatycznych. Dziecko zna kategori¢ (np. wie, ze ,,cos$ bylo w przesztosci”
lub ,.komus co$ dajemy”), ale niekoniecznie utrwalilo odpowiednig forme jezykowa (np. datam mu lalka zamiast lalke, on pdjda zamiast on
pojdzie). Wynika to z faktu, ze jezyk polski nie zawsze wystepuje w jego otoczeniu w wystarczajacej liczbie 1 réznorodnosci kontekstow.

Dlatego konieczne jest:
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e Systematyczne wzmacnianie form gramatycznych w autentycznych kontekstach — poprzez dialog, czytanie, zabawy jezykowe,
opowiesci;

e Ekspozycja na zréznicowane uzycie struktur — nie tylko ,,domowe” stownictwo, ale takze formy uzywane w szerszym konteks$cie
spolecznym:;

e Powtarzanie i automatyzacja — nie przez mechaniczne ¢wiczenia, ale poprzez naturalne sytuacje komunikacyjne, w ktorych formy
gramatyczne sg powtarzane w sposob funkcjonalny (np. opowiadanie o minionym dniu, opis obrazka, zabawy w role itp.).

Podsumowujac: u dziecka dwujezycznego funkcjonalne zrozumienie danej kategorii gramatycznej czesto wyprzedza poprawnos$¢ formalng. Rola
edukacji wspierajacej jezyk polski jako dziedziczony jest mie tylko rozwijanie poje¢ gramatycznych, lecz przede wszystkim wspieranie
automatyzacji form przez ich Swiadome osadzanie w r6znorodnych kontekstach komunikacyjnych.

Aneks B
Podreczny katalog monitoringu realizacji zatozen programowych

Planujac i realizujac polonijne zajecia edukacyjne zgodne z naszymi ramami programowymi zastanéw si¢, czy uwzgledniaja one powyzej
sformutowane zaloZenia psycholingwistyczne i psychopedagogiczne. Pamigtaj, Ze nie musza one za kazdym razem odwolywac¢ si¢ do wszystkich
z nich. Warto jednak zadba¢, by znalez¢ swobodng przestrzen na ich systematyczne wiaczanie. By utatwi¢ Ci to zadanie zamieszczamy tabelg
obejmujaca katalog kryteriow monitorowania zatozen ram programowych.
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Tabela 16 - Katalog monitoringu realizacji zalozen programowych (opracowanie wlasne)

Edukacja migdzykulturowa

1.

2.

Czy na swoich zajeciach integruje nauczanie jezyka
z kulturg?

Czy realizuje treSci kulturowe zrozumiate dla
mtodego cztowieka zyjacego poza Polska?

Czy prezentowany na moich zaje¢ciach obraz Polski
nie jest narzuconym schematem myslowym, ktéry
nie pozostawia miejsca na odkrywanie Polski 1
interpretowanie jej na wiasnych zasadach przez
poszczegblnych uczacych sie?

Czy pozostawiam uczacym si¢ przestrzen do
wlasnej 1 swobodnej interpretacji roznych zjawisk i
doznan kulturowych?

Czy celem moich zaje¢ jest rozwijanie kompetencji
migdzykulturowych uczacych sie, pojmowanych
jako integralny element wspierajacy ksztaltowanie
si¢ ich tozsamosci kulturowe;?

Czy na swoich zaje¢ciach oswajam z r6znorodnoscia
kulturowa wspotczesnego §wiata?

Czy moje zajecia stanowig przestrzen dialogu i
wymiany réznych pogladow, stanowisk 1
interpretacji?

Edukacja r6znojezyczna

Czy na moich zaj¢ciach jest przestrzen do dzielenia
si¢ r6znymi do$wiadczeniami jezykowymi przez
uczacych si¢?

Czy celem moich zaje¢ jest wspieranie rozwoju
swiadomosci jezykowej uczacych sie?

Czy w ramach moich zaj¢¢ u§wiadamiam sobie i
uczacym si¢ znaczenie znajomosci jezyka polskiego
W procesie rozwoju réznojezycznego?

346



Czy moi uczniowie $wiadomi sa faktu, zZe
znajomos$¢ jezyka polskiego przyda im si¢ w
uczeniu innych jezykéw obcych?

Czy na moich zajeciach mozna popeinia¢ biedy
jezykowe bez strachu, ze wywotaja one mojg bardzo
negatywng reakcje?

Czy rozmawiam z rodzicami moich uczniéw na
temat procesu stawania si¢ 0sobg roznojezyczng
(wraz z ro6znymi konsekwencjami tego faktu)?

Konstruktywistyczna 1
konektywistyczna kultura
uczenia si¢ 1 nauczania

Czy na swoich zajeciach proponuje realizacj¢ zadan
wzmacniajacych kreatywnos$¢ uczacych sig?

Czy na swoich zajeciach réwnowaze¢ realizacje
¢wiczen wykonywaniem zadan wyzwalajacych
kreatywno$¢ uczacych sig?

Czy na swoich zajeciach otwarty/otwarta jestem na
oczekiwania 1 potrzeby uczacych si¢? Czy potrafie
si¢ w nie wshuchiwa¢ 1 dynamicznie reagowac,
zmieniajac zaplanowany wczesniej tok zajec?

Czy w ramach moich zaje¢ uczacy si¢ wspotpracuja
ze sobg przy realizacji r6znego rodzaju zadan?

Czy w ramach moich zaje¢ uczacy si¢ majg okazje
do sensownego dydaktycznie 1 rozwojowo
wykorzystywania mediow, technologii
informacyjnych, mediow  spotecznosSciowych,
zasobow internetowych, sztucznej inteligencji?

Pozytywna edukacja
jezykowa

DN —

Czy na moich zaj¢ciach panuje mita atmosfera?
Czy dostrzegam mocne strony i1 zasoby moich
uczniow i doceniam je?

Czy na moich zajeciach mozna swobodnie
okazywa¢ swoje emocje oraz dzieli¢ si¢ nimi z
innymi?
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Czy na swoich zajeciach dbam o dobrostan swoj i
moich uczniéw, nie przecigzajac siebie 1 ich
obowigzkami i aktywnos$ciami lekcyjnymi oraz
pracami domowymi?

Czy wérdd tresci moich zaje¢ pojawiaja si¢ tematy
zwigzane ze zdrowym stylem Zzycia, zarOwno w
wymiarze fizycznym, jak i psychicznym?

Czy w ocenianiu postepéw moich uczniéw skupiam
si¢ w wigkszym stopniu na ich osiggnigciach, niz
popethianych btedach?

Nauczanie
zadaniowe

dziataniowo-

Czy na moich zajeciach realizowane sa zadania
kreatywne oraz projekty dydaktyczne?

Czy umozliwiam swoim uczniom odkrywanie i
dzielenie si¢ z innymi strategiami uczenia si¢ i
strategiami komunikacyjnymi?

Czy moi uczacy si¢ maja mozliwos¢ uzywania
jezyka polskiego na zajgciach w celu podejmowania
réznych  wyzwan 1 zadan, takze tych
wykraczajacych poza zasadniczy przedmiot 1 cel
zajec?

Czy moje zajecia sg z perspektywy uczacych sie
sprawcze pod wzgledem jezykowym?

Czy szanuj¢ autonomi¢ moich ucznidow? Ich
oryginalno$¢ oraz styl uczenia sig?

Czy udzielam wuczacym si¢ pozytywnego
formatywnego feedbacku przy realizacji réznego
rodzaju zadan?

Czy moi uczacy si¢ mogg samodzielnie ewaluowac
swoje postepy jezykowe i edukacyjne?

Nauczanie
mozgowi

przyjazne

Czy oferta aktywnosci lekcyjnych na moich
zajeciach jest zroznicowana i uwzglednia rdzne
sposoby i style uczenia si¢ jezyka i kultury polskiej?
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Czy moje zajecia 1 to, co si¢ na nich dzieje,
pozytywnie zaskakuja moich uczniow?

Czy realizowane na moich zaj¢ciach aktywnosci
wymagajg pracy w roznych formatach socjalnych —
pracy indywidualnej, pracy w parach, pracy w
matych i wiekszych grupach?

Czy moi uczniowie majg wptyw na sposob realizacji
zaje¢ przeze mnie?

Czy na zajeciach rozmawiamy o naszych stylach
uczenia si¢, o naszych sukcesach i porazkach?

Czy w ramach moich zaj¢¢ pojawiaja si¢
mnemotechniki ~ wspierajagce  zapamigtywanie
nowych tresci?

Zintegrowane nauczania
jezykowo-przedmiotowe
(CLIL)

Czy realizowane w ramach moich zaje¢¢ tresci
przedmiotowe powigzane s3 Z  rozwojem
jezykowym uczacych si¢?

Czy planujac 1 realizujac zajecia korzystam z
zatozen dydaktyki CLIL?

Czy w trakcie realizacji zaje¢ przedmiotowych z
geografii 1 historii Polski takZze zapewniam
aktywnos$ci wspierajace rozwdj jezykowy uczacych
sig?

Czy prowadzac zajecia jezykowe §wiadomie w nie
wlaczam informacje 1 treSci przedmiotowe
wspierajace proces rozwoju jezykowego uczacych
sie?

Zintegrowane ksztatcenie
literacko-kulturowe

Czy praca z tekstem literackim stanowi integralng
cz¢§¢  prowadzonych  przeze mnie  zajeé
jezykowych?

Czy praca z tekstem literackim uwzglednia poziom
jezykowy moich uczniéw?
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3. Czy praca z tekstem literackim otwiera perspektywy
rozwijania kompetencji miedzykulturowych?

4. Czy proponowana przeze mnie praca z tekstem
literackim wspiera ksztattowanie wrazliwosci
estetycznej u moich uczniow?

Aneks C Podre¢czny katalog monitoringu wdrazania zasad dydaktycznych

Jak przygotowa¢ dydaktyczne rozwigzania do teoretycznych zasad?
Pi¢¢ krokow do opracowania odpowiednich dziatan dydaktycznych do kazdej zasady.

Krok 1: Zrozum istote zasady
Najpierw doktadnie przeanalizuj o co chodzi w danej zasadzie dydaktycznej — np. elastyczno$¢, indywidualizacja, aktywizacja,
komunikatywno$¢.

Pytania pomocnicze:
Jakie problemy rozwigzuje ta zasada?
Czego ode mnie jako osoby nauczajacej oczekuje?

Jak wptywa na osobe uczaca si¢?
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Przyktad: Osoba nauczajaca ma reagowac na zroznicowanie warunkow (czas, miejsce, osoby uczace si¢, technologia) i dostosowywaé metody,
narzedzia, tresci.

Krok 2: OKkresl, co ta zasada oznacza w praktyce
Zamien ogo6lne sformulowania w konkretne aspekty praktyki, np.:

Zamiast ,,uwzglednia¢ potrzeby oséb uczacych si¢” — ,,pozwoli¢ osobom uczgcym si¢ na wybor formy zadania lub tematu pracy”.

Zamiast ,,elastyczno$¢ organizacyjna” — ,taczenie zaj¢c stacjonarnych z praca online, gdy jest to mozliwe”.

Krok 3: Dobierz metody i formy pracy zgodne z zasada

Dla kazdego praktycznego aspektu znajdz pasujaca metode, technike, narzedzie dydaktyczne, np.:
Metoda projektu — pozwala osobom uczacym si¢ pracowaé¢ we wlasnym tempie i wedlug indywidualnych zainteresowan.
Praca w grupach — umozliwia réznicowanie poziomu zadan.

~Flipped classroom” — daje wiecej czasu na interakcje w klasie/grupie.

Krok 4: Zbuduj konkretne rozwigzania dydaktyczne
Stworz: konkretne zadania (np. projekt, quiz, prezentacja, gra); scenariusz lekcji albo jej fragment; materialy dydaktyczne (np. karta pracy,
instrukcja, narzedzia online), np.:

Temat: ,, Tradycje §wiateczne”

Rozwigzanie: osoby uczace si¢ wybieraja, czy przygotuja:

prezentacje PowerPoint,
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plakat,

filmik z opowiescig o $wigtach w Polsce i1 kraju zamieszkania.

Krok 5: Przetestuj i dostosuj

Po wdrozeniu obserwuj (na tej podstawie modyfikuj rozwigzania, aby jeszcze lepiej pasowaty do rzeczywistych warunkow):
Czy osoby uczace si¢ sg zaangazowane?
Czy zaproponowana forma pracy im odpowiada?

Czy osiggasz zalozone cele jezykowe?

Tabela 17 Podre¢czny katalog monitoringu wdrazania zasad dydaktycznych (opracowanie wlasne)

Etap Co robisz? Przyklad (do kazdej zasady)

1. Zrozum zasade Analizujesz tre$¢ i cel lekcji | Dostosowujesz metody do réznych

warunkéw w grupie

2. Konkretyzacja Okreslasz praktyczne Pozwalasz osobom uczacym si¢ na
na lekcji/zajeciach | znaczenie wybor zadan, uwzgledniajac ich

kulture 1 kompetencje
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)
) \
4. Tworzenie, Projektujesz konkretne Pozwalasz osobom uczgcym si¢ n: \%

probowanie... zadania na lekcji tworcze podejscie do zadania, np.

kreacja folderu ,,Moje dwa §wi
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Definicje terminow

AKWIZYCJA JEZYKA — proces przyswajania jezyka, ktory moze przebiega¢ w sposob naturalny (np. nabywanie jezyka ojczystego od
urodzenia) lub kontrolowany (nauka w warunkach szkolnych lub kursowych).

DWUPISMIENNOSC (BILITERACY) — umiejetno$é czytania i pisania w dwoch jezykach, czesto zwiazana z dwujezyczno$cia. Osoby
dwujezyczne moga by¢ w pelni dwupismienne (czytaja i pisza w obu jezykach na wysokim poziomie) lub czgsciowo dwupi§mienne (np. rozumieja
teksty w drugim jezyku, ale majg trudnos$ci z ich tworzeniem).

DWUJEZYCZNOSC (BILINGWIZM) — zdolno$é do postugiwania si¢ dwoma jezykami na roznych poziomach bieglosci. Dwujezycznosé moze
by¢:

e rdwnoczesna / symultaniczna— oba jezyki przyswajane od wczesnego dziecinstwa,
e sukcesywna — drugi jezyk jest przyswajany pdzniej, po opanowaniu pierwszego,
e symetryczna — uzytkownik zna oba jezyki w stopniu zblizonym, potrafi swobodnie si¢ nimi postugiwaé w réznych kontekstach,

EKSPOZYCJA NA JEZYK - stopien i jako$¢ kontaktu z danym jezykiem w codziennym Zyciu. Moze obejmowac kontakt bezpo$redni (rozmowy
rodzinne, edukacja, otoczenie spoteczne) oraz posredni (media, ksigzki, kultura). W kontekscie jezyka polskiego poza Polska ekspozycja moze by¢
peha (regularne uzycie jezyka) lub ograniczona (sporadyczny kontakt, np. jedynie z dziadkami).
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FORMALNA EDUKACJA JEZYKOWA - proces nauki jezyka prowadzony w sposob systematyczny i zaplanowany w ramach instytucji
edukacyjnych, takich jak szkoty, uniwersytety, kursy jezykowe czy programy dydaktyczne.

JEDNOJEZYCZNOSC (MONOLINGWIZM) - sytuacja, w ktorej osoba postuguje si¢ wylacznie jednym jezykiem w codziennym zyciu i nie
ma znajomosci innych jezykow na poziomie umozliwiajagcym swobodng komunikacje.

JEZYK DZIEDZICZONY - jezyk dziedziczony, znany takze jako jezyk przekazywany, to termin uzywany w jezykoznawstwie do opisania
jezyka, ktory jest przekazywany z pokolenia na pokolenie w rodzinie lub spotecznosci. Dzieci uczg si¢ tego jezyka w domu, zwykle od rodzicow
lub innych cztonkéw rodziny, czesto rdwnoczesnie z nauka jezyka/jezykow spotecznosci, w ktorej zyja. Jezyki odziedziczone sa wazne dla
zachowania kulturowej tozsamosci i moga mie¢ rézny status funkcjonalny — od jezykow petnigcych role gtownych narzedzi komunikacji w
codziennym zyciu, po te uzywane gtownie w okreslonych kontekstach kulturowych, rodzinnych lub religijnych.

JEZYK OSOBISTEGO WYBORU - jezyk osobistego wyboru to jezyk odzwierciedlajacy preferencje, wartosci i tozsamos$¢ jednostki. Wspiera
wyrazanie siebie w kontek$cie indywidualnych doswiadczen, przekonan i stylu zycia. Odgrywa wazng role¢ w budowaniu relacji z innymi oraz
wplywa na to, jak odbieramy roézne sytuacje spoleczne oraz jak jesteSmy postrzegani przez innych.

W $rodowiskach polonijnych, w kontekscie dwu — 1 wielojezycznosci, dominujacym jezykiem jest zwykle jezyk codziennej komunikacji w danym
kraju lub regionie. Polszczyzna ma szanse stac si¢ jednak jezykiem osobistego wyboru, odzwierciedlajacym i podkreslajacym emocjonalny zwigzek
z kulturg polska i kultura diaspory polskiej. Moze stanowi¢ psychologiczny wyrdznik indywidualno$ci osoby w perspektywie lingwistycznej,
miedzykulturowe] oraz tozsamosciowej, wptywajac znaczgco na rozwdj osobisty jednostki i wyrdznia¢ ja w spoteczenstwie. Jezyk osobistego
wyboru to zatem swoisty przysztosciowy potencjat edukacyjny, spoteczny i zawodowy.

KOMPETENCJE

Kompetencje — to powigzane ze soba zasoby wiedzy, umiej¢tnosci i postaw, ktore umozliwiaja skuteczne dziatanie w réznych sytuacjach.
Kompetencje sa indywidualne, stopniowalne oraz mierzalne, a ich rozw6j pozwala na efektywne wykorzystanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci w
praktyce. Obejmuja zarowno zdolno$¢ do podejmowania okreslonych dziatan, jak i $wiadomego ich doskonalenia.

kompetencje przekrojowe — kompetencje miedzyprzedmiotowe. wyrdzniamy trzy kategorie kompetencji przekrojowych
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® poznawcze
e spoleczne
e osobiste

kompetencje spoleczne (mi¢kkie) — powigzane ze soba wiedza, umiej¢tnosci 1 postawy, zwigzane z funkcjonowaniem ludzi w relacjach
spotecznych; obejmuja m. in. komunikowanie si¢ z innymi, w tym negocjowanie rozwigzan, wywieranic wptywu i reagowanie na wplyw,
wspoOlprace w grupie, empatie, prezentacje, autoprezentacje, organizacje grup, przywodztwo.

kompetencje przedmiotowe (twarde) — powigzane ze sobg wiedza, umiej¢tnosci i postawy, zwigzane z wykonywaniem operacji w ramach
dziedzin wiedzy.

kompetencje kluczowe — okreslone przez Rade UE w Zaleceniach z 22 maja 2018 1. (Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate Zycie) kompetencje w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, stanowigce warunek samorealizacji i
rozwoju osobistego oraz zawodowego ludzi, a takze ich §wiadomego udzialu w Zyciu spolecznym; powinny by¢ fundamentem podstaw
programowych.

W zaleceniu Rady Unii Europejskiej kompetencje sq definiowane jako polgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, przy czym:

® na wiedze skladajq si¢ fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktore sq juz ugruntowane i
pomagajq zrozumiec okreslong dziedzing lub zagadnienie;

e umiejetnosci definiuje si¢ jako zdolnos¢ i mozliwosé realizacji procesow i korzystania
z istniejgcej wiedzy do osiggania wynikow;
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® postawy opisujq gotowosc¢ i sklonnos¢ do dziatania lub reagowania na idee, osoby lub
sytuacje.
Kompetencje kluczowe to te kompetencje, ktorych wszyscy potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wigczenia spotecznego,
zrownowazonego stylu Zycia, udanego zycia w pokojowych spoteczenstwach, kierowania zyciem w sposob prozdrowotny i aktywnego obywatelstwa.
Rozwija sig je w perspektywie uczenia si¢ przez cate zZycie, poczqwszy od wczesnego dziecinstwa przez cate doroste zycie, za pomocq uczenia sig
formalnego, pozaformalnego i nieformalnego, we wszystkich kontekstach, w tym w rodzinie, szkole, miejscu pracy, sqsiedztwie i innych
spotecznosciach.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza si¢ za jednakowo wazne; kazda z nich przyczynia sie do udanego zZycia w spoteczenstwie. Kompetencje
moggq by¢ stosowane w wielu roznych kontekstach i rozmaitych kombinacjach. Ich zakresy sie pokrywajq i sq ze sobg powigzane: aspekty niezbedne
w jednej dziedzinie wspierajq kompetencje w innej. Takie umiejetnosci jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie problemow, praca zespotowa,
umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne, umiejetnosci analityczne, kreatywnos¢ i umiejetnosci miedzykulturowe sq elementem wszystkich
kompetencji kluczowych.

https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:32018H0604(01)

KONTEKST EGZOLINGWALNY - termin wprowadzony przez R. Porquiera (1984) odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej interlokutorzy nie moga
lub nie chca komunikowaé si¢ za pomoca jezyka pierwszego, gdyz nie posiadaja wspdlnego jezyka pierwszego lub tez wybieraja inny jezyk
komunikacji.

KONTEKST ENDOLINGWALNY- w sytuacji, gdy uczestnicy interakcji komunikujg si¢ we wspolnym jezyku pierwszym mamy do czynienia
z komunikacjg ednolingwalng

KRAJ OSIEDLENIA — panstwo, w ktérym dana osoba mieszka i1 funkcjonuje na co dzien. Moze by¢ to kraj, do ktorego emigrant osiedlit si¢ w
pierwszym pokoleniu, lub panstwo, w ktérym urodzily si¢ kolejne pokolenia jego rodziny. Jezyk dominujacy w kraju osiedlenia czgsto wptywa na
proces akwizycji 1 utrzymania jezyka pochodzenia.
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KRAJ POCHODZENIA - panstwo, z ktorego wywodzi si¢ dana osoba lub jej przodkowie. Moze odnosi¢ si¢ do miejsca urodzenia, ale rowniez
do kraju przynaleznosci etnicznej lub kulturowej rodziny danej osoby. W konteks$cie polszczyzny czgsto oznacza Polske jako ojczyzne przodkéw
0sob mieszkajacych na emigracji.

NATURALISTYCZNA AKWIZYCJA JEZYKA — proces przyswajania jezyka w sposob spontaniczny i niekontrolowany, poprzez codzienne
interakcje 1 kontakt z jezykiem w naturalnym srodowisku.

WIEDZA I UMIEJETNOSCI

Wiedza (wiedza deklaratywna) — zbior informacji o $wiecie; wiedza obejmuje: 1) rozumienie i znajomos$¢ poje¢, wyrazane przez zdolnos¢ do ich
definiowania, prezentowania (np. poprzez wizualizacj¢) lub rozrdzniania ich desygnatéw oraz 2) rozumienie i znajomos$¢ twierdzen o $wiecie,
wyrazane przez zdolno$¢ do ich prezentowania, zwlaszcza poprzez werbalizacje; wiedza w obu tych znaczeniach moze by¢ nietraftha (wyrazana
np. w btednych definicjach) oraz nieprawdziwa (wyrazana np. w nieprawdziwych twierdzeniach o swiecie).

Umiejetnosci (wiedza proceduralna, habitualna) — zbidr utrwalonych sposobéw wykonywania okreslonych dziatan; umiejgtnosci mozna
podzieli¢ na kognitywne (zwigzane ze zdolnosciami wykonywania operacji umystowych, np. myslenie krytyczne) oraz praktyczne (zwigzane z
wykonywaniem czynnosci praktycznych za pomocg okreslonych metod, technik, narzedzi 1 srodkow), a takze na zdolnosci typowe (odtworcze, w
sytuacjach powtarzalnych — zdolnos$ci do wykonywania powtarzalnych zadan) oraz kreatywne (twoércze, w sytuacjach nietypowych — zdolnosci do
rozwigzywania jednorazowych problemow).

MEDIACJA MIEDZYKULTUROWA - proces zachodzacy miedzy przedstawicielami r6znych kultur, ktorzy chcg rozwigza¢ okreslony problem,
lecz z powodu barier jezykowych 1 kulturowych potrzebuja wsparcia osoby trzeciej. Role te peini mediator lub mediatorka — osoba posiadajgca
kompetencje jezykowe i1 kulturowe, umozliwiajace skuteczng komunikacje oraz porozumienie mi¢dzy stronami.

OCENIANIE
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Wymagania programowe — wykaz planowanych osiggni¢¢ ucznia. Wymagania mogg by¢ jednostopniowe (jak np. w polskiej podstawie
programowej) lub wielostopniowe (jak np. w programie Szkét Europejskich).

Ocenianie — proces (procesy) gromadzenia danych, na podstawie ktorych podejmuje si¢ decyzje o tym, w jakim stopniu uczen zrealizowat
wymagania programowe. Wyrdzniamy trzy rodzaje oceniania:

e ocenianie diagnostyczne stuzy poznaniu zdolno$ci ucznia, potrzebnych do pewnego typu uczenia sig,

e ocenianie formatywne (ksztattujace) - w trakcie procesu nauczania, stuzy sprawdzeniu realizacji zatozonych celow,

e ocenianie sumaryczne (sumatywne) shuzy dokonaniu bilansu — okreslenie poziomu wiedzy i umiej¢tnosci po ustalonym etapie ksztatcenia
(egzaminy).

Pomiar — opis sytuacji lub zachowania za pomocg liczb, ktéry pozwala osobom nauczajagcym zarejestrowacé poziom osiggnigcia przez ucznia
pewnych kompetencji.

Ewaluacja — sformalizowany sposob okreslania jakosci, efektywnosci 1 wartosci okreslonych wytworéw uczacego si¢ 1 nauczajacego, projektu,
procesu, celu lub programu.

Monitorowanie — state obserwowanie procesu ksztalcenia oraz zbieranie informacji o uzyskiwanych efektach czastkowych w celu wykorzystania
ich w biezacej modyfikacji obserwowanych procesOw poprzez usuwanie niepozadanych zjawisk natychmiast po ich stwierdzeniu.

LUB

Monitorowanie — regularna obserwacja lub pomiar okreslonego zjawiska w okre§lonym czasie w celu systematycznego pozyskiwanie informacji,
na podstawie ktorych zarzadzajacy moga identyfikowac i1 rozwigzywac problemy zwigzane z realizacja biezacych dziatan, a takze oceni¢ postep w
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realizacji planow 1 zalozen. Jako proces systematycznego zbierania, opracowania i upowszechniania informacji opisuje postep w realizacji dziatan
1 ma na celu zapewnienie zgodnosci wykonywania dziatan, projektu, programu, podstawy programowej z wczesniejszymi zatozeniami i planami.

Na podstawie: chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://ore.edu.pl/wp-content/uploads/phocadownload/EFS/Modul-I-Rola-
monitorowania-i-podstawy-prawne-jego-realizacji-(II-1V-etap).pdf

PASYWNI ODBIORCY JEZYKA/ BIERNI SLUCHACZE JEZYKA (overhearers of the language) — osoby, ktoére w dziecinstwie miaty
kontakt z danym jezykiem poprzez otoczenie (np. rodzina, spolecznosc¢), ale nie uzywaly go aktywnie w mowie i pis$mie. Pasywni uzytkownicy
jezyka czesto rozumieja jezyk w okreslonym stopniu, ale nie potrafig si¢ nim swobodnie postugiwaé, co odréznia ich od osob w pehi
dwujezycznych. W kontekscie polszczyzny moga to by¢ np. wnuczeta polskich emigrantow, ktérzy styszeli jezyk w domu, ale nigdy go nie
przyswoili na poziomie umozliwiajagcym ptynng komunikacjg.

WARTOSCI, POSTAWY, DYSPOZYCJE

Wartos$¢ — to, co ujawnia si¢ w dobrach jako ich szczegdlna wtasciwos¢, sprawiajgc, ze dobra te uznajemy za cenne. Mozemy wyrdzni¢ wartosci
etyczne (dobro, cnota itp.), estetyczne (pigkno itp.), poznawcze (prawda, madros¢ itp.), praktyczne (uzytecznos¢ itp.) 1 inne. Przeciwienstwem
warto$ci sg antywarto$ci. Warto$ci ujawniajg sie w zwigzku z odpowiednim uksztattowaniem jakosciowym dobr (obiektywny fundament wartosci),
ale sa konkretyzowane przez odbiorcow (subiektywny charakter wartosci). Wzorce tego, co wartosciowe w danej kulturze, zwigzane s3 z
obowigzujacymi w nich systemami norm (zwanych systemami wartos$ci), tj. zespotami twierdzen, co nalezy czynié/czego nie nalezy czyni¢ (normy
etyczne), jak nalezy/nie nalezy tworzy¢ (normy estetyczne), jak nalezy/nie nalezy funkcjonowaé w §wiecie (normy praktyczne).

Postawy — trwate dyspozycje (nastawienie, intencje) do realizowania przez ludzi okreslonych dziatan. Sg powodem dziatan, ktore uznajemy za
wartosciowe (lub antywartosciowe), np. postawa solidarnosci z innymi sprawia, ze podejmujemy dzialania uznawane w kulturze europejskiej za

360



wartosciowe etycznie. Postawy mozemy podzieli¢ ze wzgledu na odniesienia do dobr, ktérych dotycza, np. dziatania wobec innych (altruizm,
empatia, solidarno$¢, lojalnos¢, honor, odpowiedzialno$¢, mitosierdzie, wspotczucie, wyrozumiatos¢ itp.), wobec wiadzy (postuszenstwo, bunt
itp.), wobec wlasnego panstwa (patriotyzm, kosmopolityzm, nacjonalizm, szowinizm itp.), wobec przyjemnosci (hedonizm, ascetyzm itp.), wobec
wiedzy (ciekawos¢, dociekliwo$¢ itp.), wobec pracy (zaangazowanie, rzetelno$¢, odpowiedzialnos¢), wobec religii (ateizm, agnostycyzm,
fanatyzm, fundamentalizm itp.), wobec dziatania (sprawczos¢, podejmowanie inicjatywy itp.)

Dyspozycje — sktonnosci do podejmowania okreslonych dziatan i warunki do ich podejmowania, takze: zespoty zachowan nastawione na
osiggniecie okreslonego celu.
Wielopismiennos$¢ (multiliteracy) — umiejetno$¢ czytania 1 pisania w wigcej niz dwoch jezykach. Osoby wielopi$mienne potrafig korzystac z

réznych systemow pisma i struktur jezykowych w zalezno$ci od kontekstu komunikacyjnego. WielopiSmienno$¢ czesto wystepuje w
spoleczenstwach wielojgzycznych oraz u oséb, ktore wychowaly sie¢ w rodzinach o zréznicowanym tle kulturowym i jezykowym.
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