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Warszawa, 28 listopada 2024 r.

Szanowny Panie,

odnoszac sie do tresci apelu-petycji przestanej do Ministerstwa Edukacji Narodowej
w sprawach szeroko pojetych zmian w polskim systemie o$wiaty, uprzejmie informuje.

Ad1

Planowana w kolejnych latach cato$ciowa zmiana podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego i ramowych planéw nauczania, zostanie poprzedzona dogtebng analizg systemu
edukacji. Prace analityczne i badawcze nakierowane na przygotowanie systemowej zmiany
podstaw programowych w szkotach prowadzi Instytut Badan Edukacyjnych. W wyniku
podjetych prac zostang opracowane profile kompetencyjne absolwentéw poszczegdlnych
typéw szkot, ktére beda uwzgledniaty nie tylko niezbedne kompetencje absolwenta w
zakresie wiedzy, ale przede wszystkim umiejetnosci, w tym z zakresu przedmiotéw
przyrodniczych. Profil absolwenta to opis kompetencji kazdego ucznia konczacego szkote,
niezbednych do dalszego rozwoju osobistego i edukacyjnego. Ich nabycie powinno
stanowi¢ cel procesu edukacyjnego osiagany we wspdtpracy szkoty ze srodowiskiem
domowym  przy poszanowaniu  indywidualizmu kazdego ucznia. Towspdlny
fundament dalszego uczenia sie i funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie.

Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Instytut Badan Edukacyjnych systematycznie
i sukcesywnie publikujg na swoich stronach internetowych informacje o przebiegu i efektach
prac, w szczegdblnosci o konsultacjach publicznych przygotowywanych propozycji.

Ad2oraz20

Celem wprowadzonej od 1 wrzesnia 2024 r. zmiany byto urealnienie dotychczas
obowigzujacej podstawy programowej przez ograniczenie zakresu tresci nauczania -
wymagan szczegdtowych?l, co powinno da¢ nauczycielom i uczniom od roku szkolnego

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej zdnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniow Zz niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu
umiarkowanym Ilub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty [stopnia, ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdinego dla szkoty
policealnej (Dz.U.z 2017 r. poz. 356 z p6zn.zm.)
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2024/2025 wiecej czasu na spokojniejszg i bardziej dogtebng realizacje programoéw
nauczania (tj. zagadnien, ktére w podstawie programowej pozostang). Zostaty usuniete lub
ograniczone gtownie te tresci, ktére byty nadmiarowe na danym etapie edukacyjnym,
niemozliwe lub bardzo trudne do zrealizowania w praktyce szkolnej. Wprowadzili$my
zmiany, ktére wymagaja w wiekszym niz dotychczas zakresie rozwijania umiejetnosci
praktycznych zamiast wiedzy teoretycznej lub encyklopedycznej oraz korzystania
W procesie nauczania - uczenia sie z cyfrowych narzedzi oraz zasobéw edukacyjnych
dostepnych w Internecie.

Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze zakres wymagan dotychczasowej podstawy
programowej byt nieadekwatny do wymiaru godzin nauczania poszczegdlnych przedmiotéw
- w tym historii - o czym swiadcza nie tylko liczne opinie szeroko rozumianego srodowiska
oswiatowego kierowane do MEN, ale rowniez fakt, ze petny zakres wymagan tej podstawy
nie obowigzywat réowniez w przypadku egzaminu ésmoklasisty i egzaminu maturalnego,
ktére w latach 2021 - 2024 przeprowadzone byty w oparciu o zredukowany w standardach
wymagan egzaminacyjnych o ok. 20% zakres wymagan.

Prace nad przygotowaniem zmian w podstawie programowej prowadzone sg kazdorazowo
(tak jak i w tym przypadku) w S$cistej wspdtpracy z ekspertami, tj. doswiadczonymi
nauczycielami, w tym akademickimi, metodykami oraz ekspertami systemu egzamindéw
zewnetrznych. W przypadku podstawy programowej jezyka polskiego eksperci
zaproponowali ograniczenie zaréwno tresci nauczania (wymagan szczegdtowych), jak i listy
lektur obowigzkowych tak, aby mozliwe byto realizowanie poszczegélnych wymagan
w wydtuzonym czasie. Pozwoli to uczniom na lepsze opanowanie omawianych zagadnien,
w tym - lektur obowigzkowych. W przypadku jezyka polskiego:

- ograniczono wymagania szczegétowe i pozostawiono te tresci, ktérych opanowanie jest
kluczowe w procesie edukacji literackiej i jezykowej;

-wykreslono te wymagania szczegétowe, ktérych brak nie wptynie na poziom ogélnej wiedzy
i umiejetnosci uczniéw w procesie edukacji;

- zrezygnowano z tresci, ktére wymagaja zaawansowanych umiejetnosci interpretacyjnych,
atakze znacznie wiekszej ilosci czasu. Usunieto cze$¢ pojec i termindw, ktére wystepuja
stosunkowo rzadko w tekstach literackich i/lub w komunikacji jezykowej, wiec ksztatcenie
umiejetnosci ich rozpoznawania jest dos$¢ trudne;

- wykreslono zapisy wymagajace przekrojowej i szczegdtowej wiedzy teoretycznej
z zakresu literatury i jezyka;

- niektére lektury obowigzkowe powinny by¢ omawiane we fragmentach, a nie w catosci;
z listy lektur zostaty usuniete sposrod lektur obowigzkowych te, ktére moga sg dla uczniéow
zbyt trudne do zrozumienia ze wzgledu na tematyke czy tez jezyk;

- w szkole ponadpodstawowej niektoére lektury z zakresu podstawowego przeniesiono do
zakresu rozszerzonego;

- utwory, ktére zaproponowano do wpisania na liste lektur uzupetniajgcych, zostaty wybrane
przede wszystkim ze wzgledu na ich walory edukacyjne i wychowawcze oraz poruszang
tematyke, ktéra dotyczy probleméw wspétczesnego Swiata; do tej listy dodano ksigzki
wydane w XXI wieku,

- utwory z listy lektur uzupetniajgcych zostaty dobrane w taki sposéb, aby umozliwi¢
nauczycielom realizacje celéw ksztatcenia zapisanych w podstawie programowej, takich jak:
wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumienia utworéw literackich, zaréwno
z literatury polskiej, jak i ze Swiatowej oraz umiejetnos¢ mowienia o tych utworach
z wykorzystaniem potrzebnej terminologii. Umozliwia one réwniez ksztatcenie postaw

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej zdnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatfcacego, technikum oraz branzowej szkoty
/I stopnia(Dz.U.z 2018 r. poz. 467 z p6zn.zm.)



szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej, pozwolg na rozwijanie zdolnosci dostrzegania
wartosci, ktérymi nalezy kierowac sie w zyciu.

Nalezy rowniez zauwazyd, ze lista lektur sktada sie nie tylko z pozycji obowigzkowych, ale
takze lektur uzupetniajacych. Co wiecej, zmieniona podstawa programowa stanowi, ze
w kazdej klasie obowigzkowo jest poznawana co najmniej jedna pozycja ksigzkowa z listy
przyktadowych lektur uzupetniajacych lub spoza tej listy, wybrana przez nauczyciela lub
zaproponowana przez uczniéw. Nauczyciel moze zatem zdecydowac o omawianiu utworow
literackich spoza listy lektur umieszczonej w podstawie programowej. Uczniowie réwniez
moga zaproponowac sami omawianie wybranej przez nich pozycji ksigzkowe;j.

Z kolei, zmiany w zakresie historii zostaty przygotowane w oparciu o nastepujace zatozenia:

1. Usunieto wymagania bedace uszczegétowieniem innych wymagan uznajac, ze nauczyciel
sam zdecyduje o tym, jak ujgé¢ jakis watek w ramach szerszego zagadnienia.
W opublikowanym na stronie MEN uzasadnieniu proponowanych zmian wyraznie
podkreslono, ze ,nie deprecionujemy w Zaden sposob usunietych tematow, ani nie
uznajemy, ze zachowane ujeto w sposob najlepszy z mozliwych, ale wobec ryzyka, ze
probujac zrobic wszystko, niczego nie zrobimy porzadnie, niektorym watkom dalismy
pierwszenstwo przed innymi....".

2. Usunieto szczegétowe listy wydarzen czy oséb, uznajac, ze w wiekszosci takich
przypadkoéw zachodzi naruszenie pozadanej granicy miedzy podstawg programowg a
programem nauczania przeznaczonym dla danej klasy. Daje to nauczycielom potrzebna
autonomie, ktéra umozliwia np. skupienie sie na zagadnieniach szczegdélnie waznych,
szczegblnie intersujacych, istotnych zpunktu widzenia historii lokalnej/regionalne;j.
Zatem, to, ze dana postac¢, wydarzenie czy bitwa nie jest wskazana expressis verbis w
podstawie programowej historii nie oznacza, i co nalezy podkresli¢, nigdy nie oznaczato,
braku mozliwosci oméwienia tego zagadnienia na lekcjach historii - przeciwnie w miare
dostepnego czasu, ale réwniez potrzeb, mozliwosci i zainteresowan danej grupy uczniéw
- nauczyciel dobiera szczegdétowo tresci nauczania, ktére stuzg realizacji ustalonych w
podstawie programowej celéw ksztatcenia i wymagan.

3. Zachowywano w szczegdlnosci te wymagania, ktére spetniaty nastepujace kryteria:
trwatos¢ wptywu, gtebokos$é wptywu, moc wyjasniajgca, aktualnos$é, adekwatnosé do
wieku rozwojowego (Partington, 1980; Counsell, 2004).

4. Dokonano oszacowania czasu koniecznego dla zrealizowania poszczegdélnych wymagan
tak, aby skréty dotyczyty nie tylko jakies iloSci wymagan, ale rzeczywiscie skutkowaty
powiekszeniem zasobéw czasowych do wykorzystania w lepszym nauczaniu.

Odnoszac sie natomiast wprost do zajec historii w szkole, informuje, ze zgodnie z trescia
obowigzujacej podstawy programowej, nadrzednymi celami ksztatcenia historycznego
w szkole podstawowej sa: rozbudzanie zainteresowania przesztoscia - poczawszy od historii
swojej rodziny, przez historie lokalng i regionalng po historie Polski i powszechnga, budowanie
szacunku dla wszystkich ludzi oraz dokonan Polakéw i innych narodéw.

Na lekcjach historii sa wyjasniane takie pojecia jak ojczyzna, nardd, panstwo, symbole
narodowe, patriotyzm. Ksztattowana jest pamie¢ historyczna i krytyczne myslenie,
Swiadomo$¢ obywatelska, postawa szacunku i odpowiedzialnosci za wtasne panstwo.
Przekazywane s3 takie wartosci jak: dobro, piekno, prawda, odpowiedzialno$¢, odwaga,
solidarnos¢, sprawiedliwosé¢, tolerancja i wolnosé. Ksztatcenie historyczne w ocenach
przesztosci ma dbaé o rzetelnos$¢ przekazu, a takze dostarczaé uczniom narzedzi do
samodzielnego zdobywania i poszerzania wiedzy.

Zajecia z historii maja charakter poznawczy i ksztatcacy w zakresie mozliwosci zwigzanych z
wiekiem uczniéw. Tresci nauczania koncentrujg sie na najwazniejszych elementach



dziedzictwa przesztosci, jednakze ze szczegdlnym uwzglednieniem dziejow ojczystych.
Uczen klasy IV zostaje wprowadzony w ksztatcenie historyczne zaréwno przez poznawanie
losow wtasnej rodziny, jak i prezentacje sylwetek wybitnych polskich postaci historycznych.
Uczen zdobywa w ten sposéb wiedze o najwazniejszych osobach i wydarzeniach w polskiej
historii, jednoczes$nie umacniajagc wiez z miejscem zamieszkania i z krajem ojczystym,
wyzwalajac w sobie poczucie odpowiedzialnosci za dorobek minionych wiekéw.

Wazne jest, aby w procesie nauczania wykorzystywaé, w miare istniejacych mozliwosci, takie
formy, jak: wycieczki do archiwéw, bibliotek i muzedw, miejsc pamieci, korzystanie z
rekonstrukcji historycznych, spotkania z ciekawymi ludzmi / $wiadkami historii.

Celem ksztatcenia historycznego jest takze poznanie przez uczniéw polskiego dziedzictwa
nie jako rzeczy zewnetrznej wobec nas, ale jako ksztattujgcego nas dobra. Przy czym nie
wystarczy tylko znaé to dziedzictwo, lecz takze bra¢ odpowiedzialnos¢ za wspdtczesnosé
przez nie ksztattowana, to jest rozwijac je i twdrczo wzbogacacé na miare aktualnych wyzwan.

Ksztatcenie historyczne ma umozliwia¢ w szczegdlnosci:

1) pogtebianie wiedzy o waznych wydarzeniach z dziejéow narodu polskiego i dziejow
powszechnych, aby moc krytycznie odnosi¢ sie do przesztosci oraz lepiej rozumiec
terazniejszos¢ i odpowiedzialnie budowac przysztos¢;

2) rozwijanie myslenia historycznego oraz wrazliwosci moralnej i estetycznej;

3) ksztattowanie zdolnosci humanistycznych, sprawnosci jezykowej, umiejetnosci
samodzielnego poszukiwania wiedzy i korzystania z réznorodnych Zrédet informacji,
krytycznego formutowania i wypowiadania wtasnych opinii;

4) ksztattowanie wiezi z krajem ojczystym, swiadomosci obywatelskiej, postawy szacunku i
odpowiedzialnosci za wtasne panstwo; utrwalanie poczucia godnosci i dumy narodowej;
budowanie szacunku dla innych ludzi oraz dokonan innych narodéw i panstw;

5) ksztattowanie szacunku dla dziedzictwa narodowego; wyrabianie poczucia troski o
pamiatki i zabytki historyczne;

6) rozbudzanie zainteresowan wtasna przesztoscia, przesztoscia swojej rodziny oraz historia
lokalng i regionalna.

W szkole podstawowej uczniowie poznajg przede wszystkim dzieje ojczyste. W podstawie
programowej w zakresie przedmiotu historia dla liceum ogdélnoksztatcgcego i technikum
historia panstwa i narodu zostata wpisana w historie powszechng, cho¢ nadal watek dziejow
ojczystych pozostaje najwazniejszy.

Dodatkowo informuje, ze od roku szkolnego 2025/2026 planowane jest wprowadzenie
w szkotach ponadpodstawowych nowego obowigzkowego przedmiotu pn. edukacja
obywatelska. Intencja przedmiotu edukacja obywatelska jest przygotowanie uczniéw do
Swiadomego iodpowiedzialnego zaangazowania obywatelskiego w spoteczenstwie
demokratycznym. Przedmiot bedzie budowat i wzmacniat postawy patriotyczne mtodych
ludzi oparte na poczuciu tozsamosci i dumie z przynaleznosci do wspdlnoty, trosce o mata i
duza Ojczyzne, poczuciu odpowiedzialnosci za jej ksztatt.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze podstawa programowa nie jest szczegétowym programem
nauczania. Podstawa programowa musi da¢ nauczycielom autonomie i mozliwo$¢ realizacji
programu (w tym jezyka polskiego, historii) w tempie i zakresie odpowiednim do mozliwosci
uczniow.



Ad3

W zgodnej ocenie Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa Zdrowia oraz
Ministerstwa Sportu i Turystyki konieczne jest zapewnienie wszystkim uczniom, na
odpowiednim etapie edukacji, dostepu do rzetelnej wiedzy na temat szeroko rozumianego
zdrowia w formie odrebnego, obowigzkowego i holistycznie ujmujgcego problematyke
zdrowia przedmiotu, ktérego celem bedzie réwniez ksztattowanie postaw
i umiejetnosci w zakresie systematycznego monitorowania zdrowia i stosowania
podstawowej profilaktyki zdrowotne;j.

Zdrowie to catkowity fizyczny, psychiczny i spoteczny dobrostan cztowieka, a nie tylko brak
choroby lub niepetnosprawnosci. Jest podstawowym warunkiem dobrej jakosci codziennego
zyciaoraz efektywnego funkcjonowaniairozwoju w réznym wieku. Nalezy je postrzegac jako
indywidualny zaséb cztowieka oraz jako zaséb spoteczny, determinujacy zdrowe, wolne od
zagrozen otoczenie, zaréwno w najblizszej spotecznosci, jak w wymiarze kraju czy swiata,
stanowiac globalny potencjat zdrowotny. W $wietle pogarszajacych sie wskaznikéw zdrowia
catej populacji, istotne sa systemowe dziatania edukacyjne, majace na celu rozwijanie
umiejetnosci troski o holistycznie rozumiane zdrowie. Edukacja zdrowotna to wieloetapowy,
wieloptaszczyznowy i interdyscyplinarny proces prowadzacy do budowania tzw.
,2alfabetyzmu zdrowotnego”, czyli wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych
pozwalajacych na trafne rozpoznawanie potrzeb zdrowotnych wtasnych i otoczenia oraz
podejmowania odpowiednich dziatan naprawczych czy profilaktycznych.

Szkota petni w tych dziataniach szczegdblna role. Nauczyciele, wspierajac w tym zakresie
obowiazki rodzicéw, powinni zmierzaé do tego, aby uczniowie rozwijali Swiadomo$¢ zdrowia
i kompetencje, niezbedne do utrzymania zdrowia fizycznego, psychicznego, spotecznego
i seksualnego, w tym w szczegdlnosci poprzez aktywnos$é fizyczna, zdrowe odzywianie,
higiene osobistg i sen, redukowanie stresu, budowanie pozytywnych relacji spotecznych,
rodzinnych i partnerskich, unikanie zagrozen i zachowan ryzykownych oraz dbatos¢
o zdrowe i bezpieczne $rodowisko zycia. Kluczowe jest tu wykorzystanie aktualnej wiedzy
opartej na dowodach naukowych oraz wieloletnich doswiadczen z realizacji edukacji
i profilaktyki zdrowotnej w Polsce oraz z innych krajow.

Dlatego, Minister Edukacji we wspotpracy z Minister Zdrowia oraz Ministrem Sportu
i Turystyki, podjeta prace majace na celu wprowadzenie w szkotach, juz od 1 wrzesnia
2025 r. nowego i obowigzkowego dla kazdego ucznia przedmiotu, ktéry wyposazy uczniéw
w wiedze, umiejetnosci i kompetencje spoteczne, ktére pozwolg na trafne rozpoznanie
potrzeb zdrowotnych oraz nakieruja na podejmowanie odpowiednich dziatah
profilaktycznych czy naprawczych, i ktére beda skupiaty sie na identyfikacji probleméw i ich
rozwigzywaniu. Dotychczas w szkotach nie realizowano odrebnego, obowigzkowego
przedmiotu, ktéry bytby dedykowany wytacznie zagadnieniom dotyczacym szeroko
rozumianego zdrowia.

Jednoczesnie, poniewaz podstawa programowa przedmiotu edukacja zdrowotna obejmuje
tre$ci z zakresu wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach swiadomego
i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz
metodach i $rodkach $wiadomej prokreacji, nowy przedmiot zastgpi dotychczasowe,
nieobowiazkowe zajecia pn. wychowanie do zycia w rodzinie.

Ad4

Odnoszac sie do tematyki nauczania religii, wyjasniam ze w ocenie Ministerstwa Edukacji
Narodowej zmiany wprowadzone rozporzadzeniem Ministra Edukacji z dnia 26 lipca 2024 r.
zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie warunkdéw i sposobu organizowania nauki religii w



publicznych przedszkolachi szkotach (Dz. U. poz. 1158) nie ograniczajg dostepu uczniom do
nauki religii w szkole.

Zmiany w organizacji nauki religii sg jednym z priorytetéw Ministra Edukacji,
zapowiedzianych na poczatku kadencji obecnego Rzadu. Do dnia 8 listopada 2024 r. trwaty
konsultacje spoteczne dotyczace nowelizacji rozporzadzenia - link do projektu:
https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12390003

Obecnie trwajg w resorcie szczegétowe analizy przestanych - w ramach konsultacji i
uzgodnien - uwag i opinii.

Ad>5
Obowiazek szkolny dziecka rozpoczyna sie z poczatkiem roku szkolnego w roku
kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7 lat oraz trwa do ukonczenia szkoty
podstawowej, nie dtuzej jednak niz do ukonczenia 18. roku zycia?. Obowigzek szkolny
spetnia sie przez uczeszczanie do szkoty podstawowej publicznej lub niepublicznej®.
Obowiazek nauki spetnia sie po ukonczeniu szkoty podstawowej w publicznej
lub niepublicznej szkole ponadpodstawowej lub w formie przygotowania zawodowego
u pracodawcy*.
Niespetnianie obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowigzku szkolnego
lub obowigzku nauki podlega egzekucji w trybie przepiséw o postepowaniu egzekucyjnym
w administracji°. Przez niespetnienie obowigzku rocznego przygotowania przedszkolnego,
obowigzku szkolnego lub obowiazku nauki nalezy rozumieé¢ nieusprawiedliwiong
nieobecnos¢ w okresie jednego miesigca na co najmniej 50% dni zaje¢ w przedszkolu,
oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej, innej formie wychowania przedszkolnego,
szkole podstawowej, szkole ponadpodstawowej lub placéwceé. W przypadku spetniania
obowigzku nauki, zgodnie z odrebnymi przepisami, poprzez przygotowanie zawodowe
u pracodawcy lub zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 36 ust. 16 ustawy -
Prawo os$wiatowe’ niespetnianie obowigzku nauki definiowane jest poprzez
nieusprawiedliwiona nieobecno$¢ na co najmniej 50% zajec8.
Dyrektorzy publicznych szkét podstawowych kontroluja spetnianie obowiazku szkolnego
przez dzieci zamieszkate w obwodach tych szkét, a gmina kontroluje spetnianie obowiazku
nauki przez mtodziez zamieszkata na terenie tej gminy, w tym odpowiednio:
1) kontrolujg wykonywanie obowigzkéw, o ktorych mowa wart. 40 ust. 1 pkt 1, 2
i 4°, a takze wspotdziataja z rodzicami w realizacji obowiazkéw, o ktérych mowa w art.
40 ust. 1 pkt 3iust. 319
2) prowadza ewidencje spetniania obowiazku szkolnego oraz obowigzku nauki®l.

Zgodnie z art. 99 ustawy Prawo o$wiatowe obowiazki ucznia okresla sie w statucie szkoty
z uwzglednieniem obowigzku m.in. usprawiedliwiania, w okreslonym terminie i formie,
nieobecnosci na zajeciach edukacyjnych, w tym formy usprawiedliwiania nieobecnosci przez

2Zgodnie z art. 35 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2024 r. poz. 737).

3 Art. 36 ust. 8 cyt. ustawy.

4 Art. 36 ust. 9 cyt. ustawy.

5 Ustawa z dnia 17 czerwca 1966 r. o postepowaniu egzekucyjnym w administracji (Dz.U. z 2023 r. poz. 2505).

6 Art. 42 cyt. ustawy Prawo o$wiatowe.

7 Niepetnoletni uczniowie w szkotach dla dorostych, uczestnicy Ochotniczych Hufcdw Pracy, osoby przebywajace
w zaktadach karnych lub aresztach sledczych, kwalifikacyjne kursy zawodowe.

8 Art. 42 ust. 2 pkt 2 cyt. ustawy Prawo o$wiatowe.

? Obowiazki rodzicéw ucznia w zakresie: dopetnienia czynnosci zwigzanych ze zgtoszeniem dziecka do szkoty,
zapewnienia regularnego uczeszczania dziecka na zajecia szkolne, informowania o nauce w innym systemie oswiaty.
10 Obowiazki rodzica ucznia w zakresie zapewnienia dziecku warunkéw umozliwiajacych przygotowywanie
sie do zajec.

11 Art. 41 ust. 1 pkt 2 cyt. ustawy.


https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12390003

osoby petnoletniel?. Przepis ten nie okresla tych form - kwestie te pozostawiono w gestii
szkoty.

Projekt statutu szkoty albo jego zmian przygotowuje rada pedagogiczna i przedstawia
do uchwalenia radzie szkoty lub placéwkil®. Rada szkoty lub placéwki uczestniczy
W rozwigzywaniu spraw wewnetrznych szkoty i placowki, a takze m.in. uchwala statut szkoty
lub placowki'®. W sktad rady szkoty wchodzg nauczyciele wybrani przez ogét nauczycieli,
rodzice wybrani przez ogét rodzicéw oraz uczniowie wybrani przez ogét uczniéw >,

Zatem zapisy statutu danej szkoty powinny by¢ sformutowane w sposdb niebudzacy
watpliwosci i zapewniajacy skuteczny sposob egzekwowania obowigzkéw uczniowskich
w zakresie uczeszczania na zajecia szkolne. W sytuacji, w ktérych uczehn nie moze
uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych, statut szkoty powinien okresla¢, kiedy mozna uznac
nieobecnos¢ ucznia za usprawiedliwiong. Statut moze uwzglednia¢ oswiadczenie
rodzicow/opiekundéw prawnych o przyczynach nieobecnosci lub oswiadczenie ucznia
petnoletniego. Nalezy jednak podkresli¢, ze o$wiadczenia takie nie maja statusu dokumentu
urzedowego, stad tez moga podlega¢ ocenie dyrektora szkoty czy nauczyciela
(wychowawcy).

Co do zasady, powtarzajace sie nieobecnosci ucznia, watpliwe, w ocenie wychowawcy,
przyczyny i sposoby usprawiedliwiania, powinny spotka¢ sie ze zdecydowana reakcja szkoty.
Do zadan szkoty nalezy analizowanie frekwencji ucznidéw oraz przyczyn nieobecnosci
na zajeciach edukacyjnych i gromadzenie danych z tego zakresu. Kontrola realizacji
obowiazku, o ktérym mowa, nie moze jednak ograniczac sie tylko do zliczania nieobecnych
uczniow. Dtugotrwaty brak kontaktu z uczniem powinien by¢ alarmujacy dla nauczycieli
i wychowawcy, ktérzy zobowigzani sg do podjecia dziatan w kierunku rozeznania sytuacji
rodzinnej ucznia i poinformowania o tym dyrektora szkoty. Celem bowiem kontroli
sprawowanej przez dyrektoréow szkét i witadze samorzadowe jest powrdt dziecka
do normalnego funkcjonowania w szkole. Umozliwiaja to procedury okreslone ww.
przepisami, ktére pozwalaja na podjecie dziatania przez uprawnione do tego organy.

Ad 6

Przepisy ustawy Prawo os$wiatowe stwarzajg kazdej szkole mozliwos¢ wprowadzenia
adekwatnych do wieku uczniéw, typu i rodzaju szkoty oraz srodowiska lokalnego rozwigzan
w zakresie uzywania na terenie szkoty telefonéw komérkowych oraz innych indywidualnych
urzadzen cyfrowych.

Przepisy odnoszace sie do zasad korzystania z urzadzen elektronicznych na terenie szkoty,
zawarte w ww. ustawie, zobowiazujg szkoty do okreslenia w statucie obowigzkéw ucznia
w zakresie przestrzegania warunkéw wnoszenia i korzystania z telefonéw komérkowych
i innych urzadzen elektronicznych na terenie szkoty.1¢ Statut powinien takze regulowac
kwestie praw ucznia oraz trybu sktadania skarg w przypadku ich naruszenia, a takze skutki
nieprzestrzegania przez uczniéw postanowien statutu. Statut szkoty nie moze byé sprzeczny
Zz prawami zawartymi w przepisach powszechnie obowigzujacych, w tym w Konwencji
o prawach dziecka.

Przepisy Prawa os$wiatowego zapewniajg szerokie spektrum mozliwosci podejmowania
przez organy szkoty inicjatyw w zakresie zmiany postanowien statutu, jezeli regulacje
statutowe s3 nieprecyzyjne lub nie spetniajg oczekiwan uczestnikow procesu ksztatcenia

12 Art. 99 pkt 2 cyt. ustawy.
13 Art. 72 ust. 1 cyt. ustawy.
14 Art. 80 ust. 2 pkt 1 cyt. ustawy.
15 Art. 81 ust. 1 cyt. ustawy.
16 Art. 99 pkt 4 ww. ustawy.



i wychowania danej szkoty. Inicjatywa dotyczaca wprowadzenia zmian w statucie szkoty
(tj. zarowno uchylenia obowigzujacych postanowien, jak rowniez wprowadzenia nowych
regulacji) moze by¢ podjeta przez kazdy organ szkoty.

Zaznaczy¢ warto, ze dyrektor szkoty sprawuje opieke nad uczniami'” i wykonuje zadania
zZwigzane z zapewnieniem bezpieczenstwa dzieciom i nauczycielom w czasie zajec
organizowanych przez szkote,'® co wynika réwniez z § 2 rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny
w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach.l Dlatego dyrektor szkoty,
odpowiadajacy za bezpieczenstwo uczniow, ma obowigzek przeciwdziata¢ réznym
sytuacjom mogacym zagrazaé bezpieczenstwu ucznidw na terenie obiektu szkolnego,
a w konsekwencji ma obowigzek zaprojektowa¢ skuteczne mechanizmy eliminowania
wszelkich zagrozen, w tym wynikajacych ze szko/nej infosfery, czyli warunkdw, jakie istniejg
w kazdej szkole, w szczegdlnosci z uwzglednieniem zjawiska cyberprzemocy.

Pojecie infosfery szkolnej nie jest zagadnieniem jednoznacznym, poniewaz w istocie
struktura infosfery szkolnej jest wielowarstwowa. Jej fundament stanowia przede
wszystkim technologie informacyjne i komunikacyjne, narzedzia TIK, ale réwniez media,
prasa, media spotecznosciowe,?® czy dane rozumiane jako réznorodne $rodowisko
informacyjne. Nalezy takze podkresli¢, ze obecnie waznym elementem, ktérego znaczenie
w ostatnim czasie konsekwentnie wzrasta, jest sztuczna inteligencja, ktéra moze by¢
kluczowym narzedziem w przetwarzaniu i analizie danych.

Podejmowane przez MEN dziatania w zakresie dookreslenia, czy korzystanie ze smartfonéw
w szkole jest jednoznacznie szkodliwe, nie prowadzity do jednoznacznych wnioskdw.
W porozumieniu z Instytutem Badar Edukacyjnych?! podjeto prébe stworzenia zestawu
rekomendacji dotyczacych standardéw i sposobdéw wykorzystania smartfonéw w szkotach
podstawowych.

W projekcie partycypacyjnym prowadzonym przez IBE przyjeto zatozenie, ze szkota moze
stworzy¢ uczniom okazje do korzystania ze smartfona w celach poznawczych - jako
narzedzia dostepu do zasobéw edukacyjnych, zroédta wiedzy, narzedzia do poréwnywania
wiadomosci, krytycznego myslenia, uczenia sie jezykdéw obcych czy wspétpracy z innymi
uczniami i nauczycielem.

Takie zastosowanie smartfona w dydaktyce, niezaleznie od poprojektowych wnioskéw IBE,
w opinii Ministerstwa Edukacji Narodowej mogtoby wykraczaé¢ poza tradycyjny model
szkoty, w ktorym zadaniem ucznia jest stuchanie i przyswojenie przekazywanej przez
nauczyciela i podrecznik wiedzy, na rzecz modelu, w ramach ktérego uczeh konstruuje
wiedze poprzez dialog z innymi uczniami, korzystajac z wielu zrédet i doswiadczen, odnoszac
sie do informacji krytycznie i z ré6znych perspektyw.

Uzytkowanie smartfonéw przez dzieci i mtodziez badane byto w pierwszej kolejnosci jako
potencjalne zagrozenie. W rezultacie okazato sie, ze liczne sg obszary, w ktérych poszukuje
sie dowoddéw na negatywny wptyw smartfonéw i powigzanych z nimi nowych technologii
(np. algorytmoéw zbierajacych informacje). Do obszaréw tych zaliczajg sie zdolnosci
poznawcze (np. koncentracja, pamieé, rozwigzywanie probleméw), relacje spoteczne
(np. sposdb komunikacji, przemoc, samoocena) czy zdrowie psychiczne (np. uzaleznienia,
depresja). Jednoczesnie Zzadne z rezultatéw badan nie prowadza do jednoznacznych

7Art. 68 ust. 1 pkt 3 ww. ustawy.

18Art. 68 ust. 1 pkt 6 ww. ustawy.

19%j. Dz. U. 2 2020 r. poz. 1604.

sjeci spotecznosciowe, takie jak Facebook, Twitter czy Instagram sa platformami do tworzenia, udostepniania
i konsumpcji tresci, ksztattujac interakcje spoteczne i tozsamos¢ w przestrzeni cyfrowej.

2projekt ,Smartfony w szkole. Ustalmy reguty gry”.



(negatywnych) wnioskéw, poza potencjalnym zagrozeniem jakim jest mozliwos$c
uzaleznienia.

Z drugiej zas strony upowszechnienie smartfonéw sprawito, co nalezy w istocie podkresli¢,
ze sposob, skala i konsekwencje ich uzywania sg zalezne od wielu czynnikéw, takich jak
istniejaca sie¢ wsparcia spotecznego, wiek czy ptec.

Tym samym nalezy zaznaczy¢, ze mozliwe potencjalne zagrozenia nie sg deklaratywnie
jednoznaczne, dlatego niezaleznie od podejmowanych dziatan i warunkéw prawnych,
obszarem niezmiernie istotnym dla resortu edukacji jest obserwacja zmian i podejmowanie
nie epizodycznego, ale ciggtego dialogu spotecznego ze srodowiskiem oswiatowym oraz
specjalistami w celu wypracowania optymalnych i adekwatnych rozwigzan w tym zakresie.

Ewentualna zmiana przepiséw dotyczacych zasad uzytkowania urzadzen elektronicznych
przez uczniéw na terenie szkoty bedzie poddana konsultacjom spotecznym, co umozliwi
wyrazenie opinii przez wszystkie zainteresowane podmioty. Obecnie Ministerstwo Edukacji
Narodowej nie prowadzi jednak prac legislacyjnych w tym zakresie.

Ad7

Szkoty majg obowigzek opracowania programu wychowawczo-profilaktycznego
na podstawie wynikédw corocznej diagnozy w zakresie wystepujacych w srodowisku
szkolnym potrzeb rozwojowych uczniéw, w tym czynnikéw chroniacych i czynnikéw ryzyka.
Program obejmuje tresci i dziatania o charakterze wychowawczym skierowane do uczniéow
oraz o charakterze profilaktycznym skierowane do uczniéw, nauczycieli i rodzicow.
Diagnoza pozwala szkole na dobranie trafnych oddziatywan profilaktycznych, zaréwno
przed zaistniatym kryzysem jak i po jego wystgpieniu. Za przeprowadzenie diagnozy
odpowiedzialny jest dyrektor szkoty lub wyznaczony przez niego pracownik.

Warto podkresli¢, ze w Polsce wzorem standardoéw europejskich, Ministerstwo Edukacji
Narodowej rekomenduje prowadzenie w szkotach programéw profilaktycznych
wykorzystujagcych podstawy naukowe, skuteczne strategie profilaktyczne oraz
posiadajacych co najmniej ewaluacje procesu.

Osrodek Rozwoju Edukacji upowszechnia na swojej stronie internetowej informacje natemat
bazy programéw rekomendowanych, skierowanych do dzieci i mtodziezy w réznym wieku,
atakze programéw adresowanych do rodzicow/opiekunéw/wychowawcéw. W bazie
znajduje sie obecnie 29 programéw o potwierdzonej skutecznosci.

Podmioty realizujace programy z zakresu profilaktyki i promocji zdrowia psychicznego
skierowane do uczniéw, nauczycielii rodzicow moga ubiegac sie o otrzymanie rekomendacji,
udzielanej przez Krajowe Centrum Przeciwdziatania Uzaleznieniom?2, Osrodek Rozwoju
Edukacji oraz Instytut Psychiatriii Neurologii.

W ramach systemu rekomendacji dokonywana jest ocena programéw promocji zdrowia
psychicznego, profilaktyki uzaleznien (profilaktyka narkomanii, profilaktyka probleméw
alkoholowych) oraz programéw profilaktykiinnych zachowan problemowych (ryzykownych)
dzieci i mtodziezy.

Jednym znowszych programéw znajdujacych sie  wbazie jest Projekt Lustro,
ktéry skierowany jest do ucznidéw wwieku 17-18 lat. Jego celem jest zmniejszenie skali
wystepowania ryzykownych zachowan oraz probleméw zdrowia psychicznego u uczniéw
(uczestnikow) jako skutek wspierania prawidtowego rozwoju iwzmacniania czynnikow

22 Krajowe Centrum Przeciwdziatania UzaleZnieniom jest wyspecjalizowana agenda Ministra
Zdrowia, utworzong w roku 2022 w wyniku potaczenia Krajowego Biura do Spraw Przeciwdziatania
Narkomaniioraz Paristwowej Agencji Rozwiazywania Problemdw Alkoholowych.


https://programyrekomendowane.pl/strony/artykuly/projekt-lustro,50
https://www.gov.pl/web/zdrowie
https://www.gov.pl/web/zdrowie

chronigcych. Dodatkowo rozwijanie umiejetnosci przezwyciezania trudnosci poprzez
poszukiwanie konstruktywnych sposobdow reagowania na wyzwania i zmieniajace sie
otoczenie, a takze powrdt do dobrego funkcjonowania po trudnych doswiadczeniach, tzw.
pozytywna adaptacja.

Jednocze$nie Osrodek Rozwoju Edukacji?® organizuje rézne formy doskonalenia skierowane
do pracownikéw oswiaty, w tym do nauczycieli, pracownikéw poradni psychologiczno-
pedagogicznych, placéwek doskonalenia nauczycieli, jednostek samorzadu terytorialnego.
Organizuje takze szkolenia, dotyczace programu wychowawczo-profilaktycznego,
przeciwdziatania zachowaniom problemowym dzieci i mtodziezy, prowadzi konferencje,
wydaje materiaty, upowszechnia dobre praktyki m.in. przez udostepnianie na swojej stronie
internetowej. W zaktadce Wychowanie i profilaktyka znajduje sie szereg bezptatnych
materiatdbw m.in. na temat skutecznej profilaktyki uzaleznien m.in. od sSrodkéw
psychoaktywnych czy urzadzen mobilnych.

Warto zaznaczy¢, ze w szkotach na okreslonych warunkach moga dziata¢ organizacje
pozarzadowe, ktérych celem statutowym jest dziatalno$¢ wychowawcza albo rozszerzanie i
wzbogacanie form dziatalnos$ci dydaktycznej, wychowawczej, opiekuiczej i innowacyjnej
szkoty lub placéwki. Podejmowane przez te organizacje inicjatywy i dziatania wzmacniaja
przedsiewziecia i prace dydaktyczno-wychowawczg w szkotach i placéwkach w tym
pozytywnie wptywajg na rozwdj intelektualny, fizyczny i psychospoteczny uczniéw.

Szkota w realizacji zadan wspétpracuje z rodzicami, ktérzy swoich przedstawicieli maja
rowniez w radzie rodzicow. Zgodnie z art. 84 ustawy Prawo o$wiatowe - rada rodzicéw moze
wystepowac do dyrektora i innych organéw szkoty, organu prowadzacego szkote oraz
organu sprawujgcego nadzér pedagogiczny z wnioskami i opiniami we wszystkich sprawach
szkoty lub placéwki. Zatem moze proponowac udziat szkoty w programach, projektach i
innych profilaktycznych inicjatywach.

Ad8

W kwestii prac domowych informuje, ze 22 marca 2024 r. Minister Edukacji podpisata

rozporzadzenie zmieniajagce rozporzadzenie w sprawie oceniania, klasyfikowania

i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych?*, ktére wprowadza rozwigzania

polegajace na:

1) niezadawaniu przez nauczycieli uczacych w klasach I-1ll szkoty podstawowej dla
dzieci i mitodziezy pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych do
wykonania przez ucznia w czasie wolnym od zaje¢ dydaktycznych; wyjatek
w zakresie pisemnych prac domowych stanowig ¢wiczenia usprawniajace motoryke
mata, ktére sg obowigzkowe dla ucznia, a nauczyciel moze ustali¢ z nich ocene;

2) braku obowigzku wykonania przez uczniéw klas IV-VIII szkoty podstawowej dla
dzieci i mtodziezy pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych
zadawanych przez nauczyciela do wykonania w czasie wolnym od zajec
dydaktycznych oraz nieocenianiu wykonania albo niewykonania tej pracy domowej
przez ucznia.

Zmiany te dotycza wybranych rodzajow prac domowych (prace pisemne i praktyczno-
techniczne), w odniesieniu do szkoty podstawowej dla dzieci i mtodziezy, i majg zwigzek
z obserwowana od wielu lat praktyka zadawania uczniom nadmiernej ilosci zadan do
wykonania w czasie wolnym od zaje¢ dydaktycznych. Sygnaty i argumenty krytykujace te
praktyke, szczegdlnie w odniesieniu do edukacji mtodszych dzieci, pojawiaty sie nie tylko

23 Osrodek Rozwoju Edukacji jest publiczng placéwka doskonalenia nauczycieli o zasiegu
ogolnokrajowym prowadzong przez Ministra Edukacji i Nauki. https://www.ore.edu.pl/.
24 Dz. U.z 2024 r. poz. 438.
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w dyskusji publicznej, ale majg takze wyrazne odzwierciedlenie i potwierdzenie
w korespondencji rodzicow i uczniow kierowanej do Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.

W przypadku najmtodszych uczniéw klas I-1ll szkoty podstawowej dla dzieci i mtodziezy
pisemne i praktyczno-techniczne prace, z ktérych jest ustalana ocena, powinny by¢
wykonywane w czasie obecnosci ucznia na zajeciach edukacyjnych i pod nadzorem
nauczyciela. Na tym etapie edukacyjnym nauczyciel, gospodarujac racjonalnie i zgodnie
z zasadami techniki pracy umystowej czasem zajec, jest w stanie organizowac prace ucznia
Z petnym poszanowaniem jego prawa do odpoczynku poza szkotg. W przypadku klas -1l
szkoty podstawowej dla dzieci i miodziezy, ze wzgledu na specyfike ksztatcenia
zintegrowanego, nauczyciele nie mogg zadawac pisemnych i praktyczno-technicznych prac
domowych, z wyjatkiem ¢wiczen majacych na celu usprawnienie motoryki matej, ktéra jest
kluczowa w nauce pisania i czytania (¢wiczenia te sg obowigzkowe dla ucznia i nauczyciel
moze ustali¢ z nich ocene). Zdolno$¢ do pisania wyraznych liter i cyfr jest zalezna od
precyzyjnych ruchow reki. Dzieki rozwinietej motoryce matej dziecko moze bardziej
efektywnie ¢wiczy¢ i rozwijac te umiejetnosci. Ze wzgledu na istotno$¢ rozwoju motoryki
matej na etapie edukacji wczesnoszkolnej zadecydowano o pozostawieniu mozliwosci tego
rodzaju éwiczen réwniez w ramach pracy domowej w klasach I-1ll szkoty podstawowej dla
dzieci i mtodziezy, w tym przesadzono, ze tego rodzaju praca domowa jest obowigzkowa dla
ucznia, a nauczyciel moze ustali¢ z nich ocene.

Natomiast w klasach IV-VIII szkoty podstawowej dla dzieci i mtodziezy nadal jest mozliwosc
zadawania uczniom prac domowych w postaci prac pisemnych i praktyczno-technicznych,
ale wykonanie tych prac nie jest obowiazkowe dla uczniai nauczyciel nie ustala oceny z tych
prac. W przypadku gdy uczeh wykona zadang prace domowa nauczyciel jg sprawdza oraz -
zgodnie z funkcja oceniania biezagcego - przekazuje uczniowi informacje zwrotna na temat
tej pracy (co uczen zrobit dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczyc).
Przez ,pisemne i praktyczno-techniczne prace domowe” nalezy rozumie¢ w szczegélnosci
dtuzsze wypowiedzi pisemne (np. rozprawka, streszczenie), wypetnianie zeszytu éwiczen,
rozwigzywanie zadan matematycznych, czy przygotowywanie prac w rodzaju makiet,
modeli, prezentacji multimedialnych itp.

Nalezy podkresli¢, ze wprowadzone zmiany nie oznaczaja zniesienia obowiazku uczenia sie
w domu, tj. nauki czytania w przypadku najmtodszych uczniéw, czytania lektur, przyswojenia
okreslonych tresci, stéwek jezykdw obcych itp. Zmiana ta ma na celu jedynie ograniczenie
zadawania pisemnych i praktyczno-technicznych prac domowych. Miejscem, w ktérym
uczniowie, zwtaszcza mtodsi, powinni zdobywad wiedze i umiejetnosci jest przede wszystkim
szkota.

Ponadto informuje, ze Instytut Badan Edukacyjnych opracowat informatory zawierajace
przyktadowe rozwiazania i dobre praktyki przydatne w zadawaniu prac domowych zgodnie
zwymogami rozporzadzenia. W publikacjach zaprezentowane s takze wnioski, jakiej ptyna
z badan naukowych na temat prac domowych oraz oméwione sg réznorodne czynniki
i strategie, wynikajace z nich dla praktyki szkolnej. Informatory mozna znalezé na stronie IBE
pod adresem:
https://ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/2316-informatory-dotyczace-prac-domowych-juz-do-
pobrania

Nalezy tez podkresli¢, ze zgodnie z przedmiotowym rozporzadzeniem w przypadku gdy
w klasach IV-VIII szkoty podstawowej nauczyciel zadaje uczniowi prace domowsa, jest
zobowiazany ja sprawdzi¢ oraz przekaza¢ mu informacje zwrotna na temat tego, co uczen
robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢. Przekazana przez
nauczyciela informacja (ale nie ocena) na temat wykonanej przez ucznia pracy, moze
i powinna mobilizowa¢ ucznia do dalszej pracy i rozwijania wiedzy i umiejetnodci. O tym, na
ile uczniowie beda zmotywowani do ich wykonania, bedzie decydowata réwniez
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atrakcyjnos¢ zaproponowanego przez nauczyciela tematu lub problemu do rozwigzania.
Informacja zwrotna, ktdrg nauczyciel jest obowigzany przekazac uczniowi, stanowi o tym,
czy uczen zrozumie cel i sens swojej pracy. Zdaniem projektodawcy oceny nie powinny by¢
gtownym celem uczenia sie dla ucznia, stad argument, ze sama informacja zwrotna moze by¢
zbyt matym czynnikiem motywacyjnym, nie jest stuszny.

Jednoczesnie Ministerstwo Edukacji Narodowej stoi na stanowisku, ze rezygnacja
Z oceniania prac domowych moze przyczyni¢ sie do wyksztatcenia u ucznidow postawy
samodzielnosci i przejmowania odpowiedzialnosci za wtasny rozwo;.

Informuje ponadto, ze wprowadzone zmiany obejmujg uczniéw szkoty podstawowej dla
dzieci i mtodziezy. U dzieci uczeszczajacych do szkoty podstawowej (w wieku od 7 do 15 lat)
nastepuje bardzo intensywny rozwaj fizyczny i psychiczny. Konieczne jest wiec zapewnienie
tej grupie uczniéw, odpowiedniego do wieku, czasu na odpoczynek, zabawe czy rozwijanie
zainteresowan. Natomiast w przypadku uczniéw szkét ponadpodstawowych i szkot
podstawowych dla dorostych nie przewiduje sie zmian w zakresie prac domowych.
Uczniowie i stuchacze tych szkét potrafig juz racjonalnie organizowac¢ wtasng nauke i
planowac¢ rozwéj indywidualny. W przypadku ww. szkét nalezy zatem pozostawié
nauczycielom mozliwo$¢ zadawania i oceniania prac domowych, jako jednego ze sposobéw
sprawdzania posiadanych przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci.

Ministerstwo Edukacji Narodowej nie przewiduje obecnie zmian w tym zakresie.

Ad9
Zasady oceniania regulujg przepisy ustawy z dnia 7 wrzed$nia 1991 r.
o systemie o$wiaty?® oraz rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego
2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych?®.
Ww. przepisy stanowig, ze uczen w trakcie nauki w szkole otrzymuje oceny:
1) biezace;
2) klasyfikacyjne:

a) S$rdédroczneiroczne,

b) konhcowe?.
Natomiast zgodnie z art. 44i ust. 3 ww. ustawy poczawszy od klasy IV szkoty podstawowej
oceny biezace i Srédroczne oceny klasyfikacyjne z obowigzkowych i dodatkowych zajeé
edukacyjnych a takze srédroczna ocena klasyfikacyjna zachowania sg ustalane w sposéb
okreslony w statucie szkoty. Roczne oceny klasyfikacyjne z zajeé edukacyjnych s3 ustalane
wedtug skaliod 1 do 6.

Natomiast dodatkowo zgodnie z art. 44i ust. 4 i 5 ww. ustawy poczawszy od klasy 1V szkoty
podstawowej, oceny biezace oraz srédroczne i roczne oceny klasyfikacyjne ze wszystkich
albo wybranych obowigzkowych lub dodatkowych zaje¢ edukacyjnych a takze $rédroczna
i roczna ocena klasyfikacyjna zachowania mogg by¢ ocenami opisowymi, jezeli statut szkoty
tak przewiduje. Jednak w przypadku gdy szkota zdecyduje sie na stosowanie biezacych,
srédrocznych i rocznych ocen opisowych, to obowigzkowo roczne oceny klasyfikacyjne
z zaje¢ edukacyjnych sg ustalane rowniez wedtug skali od 1 do 6.

%5 Dz. U.z 2024 r. poz. 750.
26 Dz. U.z 2019 r. poz. 373 z pdzn. zm.
27 7godnie z art. 44e ust. 1 ww. ustawy.
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Oznacza to, ze szkoty s zobowigzane do stosowania rocznych ocen klasyfikacyjnych w skali
od 1 do 6, natomiast biezace i $rédroczne oceny s3 ustalane w sposéb okreslony w statucie
szkoty.

Postulat stosowania ocen wyrazonych w stopniach (a nie ocen opisowych) jest szczegdlnie
problematyczny w przypadku:

1) ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze
wzgledu na niepetnosprawnosc intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym;

2) ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze
wzgledu na niepetnosprawnosci sprzezone?®, z ktérych jedna z niepetnosprawnosci
jest niepetnosprawnosé intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
uczeszczajacego do trzyletniej szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy?’.

W przypadku uczniéw, o ktérych mowa powyzej, stosuje sie oceny opisowe, zgodnie
z przepisami art. 44i ust. 7 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty3°, w zwigzku
Zprzepisami rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej zdnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych3.
Jednoczesnie, na podstawie art. 44f ust. 7 ww. ustawy, w przypadku uczniéw posiadajacych
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze wzgledu na niepetnosprawnosé
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, klasyfikacji sSrédrocznej i rocznej
dokonuje sie zuwzglednieniem ustalen zawartych w indywidualnym programie edukacyjno-
terapeutycznyms32.

W aktualnym stanie prawnym, uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym realizujg zaréwno na poziomie szkoty podstawowej, jak i
szkoty ponadpodstawowej - szkota specjalna przysposabiajgca do pracy - odrebne podstawy
programowe ksztatcenia ogdélnego, okreslone w zatacznikach odpowiednio nr 3 i nr 5 do
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty |
stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej:.

Edukacja ww. uczniéw polega na nauczaniu i wychowaniu cato$ciowym, zintegrowanym,
opartym na wielozmystowym poznawaniu otaczajgcego $wiata. W stosunku do tych uczniéw
przez caty okres ksztatcenia dziatania edukacyjne sg ukierunkowane na zaspokajanie
specyficznych potrzeb edukacyjnych tych uczniéw, odpowiednio do ich mozliwosci
psychofizycznych. Ksztatcenie tych uczniéw prowadzone jest na podstawie indywidualnych

28 O ktérych mowa w art. 4 pkt 32 ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz. U.z 2024 r. poz. 737, z
pdzn. zm.). Przez niepetnosprawnosci sprzezone nalezy rozumiec¢ wystepowanie u dziecka niestyszacego lub
stabostyszacego, niewidomego lub stabowidzacego, z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, z
niepetnosprawnoscig intelektualna albo z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, co najmniej jeszcze jednej z
wymienionych niepetnosprawnosci.

29 O ktérej mowa w art. 18 ust. 1 pkt 2 lit. d i ust. 2 ww. ustawy - Prawo o$wiatowe.

Szkota specjalna przysposabiajaca do pracy jest szkota specjalng przeznaczona wytacznie dla uczniéw z
niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz dla uczniow z
niepetnosprawnosciami sprzezonymi.

30 Dz.U.z2024r. poz. 750, z pdzn. zm.

$1Dz.U.z2023r.poz. 2572

320 ktérym mowa szczegbtowo w przepisach § 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r.w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U.z 2020 .
poz. 1309).

33 Dz.U. 2027. poz. 356, z pdzn. zm.
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programéw edukacyjno-terapeutycznych, opracowanych i realizowanych przez zespot
nauczycielii specjalistéw pracujgcych z nimi w oparciu o wielospecjalistyczng ocene poziomu
funkcjonowania konkretnego ucznia i zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie
ksztatcenia specjalnego.

Ministerstwo Edukacji Narodowej nie planuje zmian w powyzszym zakresie.

Ad10-11,19

Minister Edukacji widzi potrzebe upowszechniania wsrod dyrektoréw szkoét, ktorzy
sprawuja nadzér pedagogiczny w swoich szkotach, informacji na temat koniecznosci
przestrzegania przepisow prawa oswiatowego m.in. w zakresie wspotpracy dyrektora
placowki z rada rodzicow, radg szkoty i podmiotami zewnetrznymi.

Zgodnie z art. 84 ustawy Prawo oswiatowe - rada rodzicow moze wystepowac do dyrektora
i innych organéw szkoty, organu prowadzacego szkote oraz organu sprawujacego nadzér
pedagogiczny z wnioskami i opiniami we wszystkich sprawach szkoty lub placéwki w tym
m.in. mozliwosci rozwijania zainteresowan uczniéw.

Dodatkowo, statut szkoty okresla organizacje i formy wspétdziatania szkoty z rodzicami w
zakresie nauczania, wychowania, opieki i profilaktyki®*, jak réwniez zasady bezpieczernstwa
uczniéw w danej szkole®>,

Warto podkreslié, ze zgodnie z art. 1 ust. 1 pkt 20 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo
oswiatowe®® system o$wiaty zapewnia miedzy innymi ,warunki do rozwoju zainteresowan
iuzdolnied ucznidw przez organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych oraz
ksztattowanie aktywnosci spotecznej i umiejetnosci spedzania czasu wolnego”. Wykonanie
tych zadan odbywa sie przez udziat uczniéw w zajeciach pozalekcyjnych organizowanych
przez szkoty oraz pozaszkolnych oferowanych przez placéwki wychowania pozaszkolnego.

Zajecia pozalekcyjne moga by¢ organizowane nieodptatnie np. przez nauczycieli lub
wolontariuszy albo przez podmioty, ktére w szkole realizuja swoje zadania statutowe -
komercyjnie.

Placéwka wychowania pozaszkolnego realizuje zadania edukacyjne, wychowawcze,
opiekuncze, profilaktyczne, prozdrowotne, kulturalne, sportowe i rekreacyjne. W placéwce
wychowania pozaszkolnego sa organizowane zajecia state, okresowe lub okazjonalne,
wynikajace z potrzeb srodowiska lokalnego. Placéwka przy realizacji zadan wspoétpracuje ze
srodowiskiem lokalnym oraz w zaleznosci od potrzeb, z organizacjami pozarzagdowymi oraz
innymi instytucjami dziatajagcymi na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy.

21 sierpnia 2024 r. w Ministerstwie Edukacji Narodowej odbyto sie spotkanie z Kuratorami
Oswiaty, podczas ktérego poruszono szereg kwestii, w tym dotyczacych organizacji pracy
szkoty®” uregulowanych statucie.

Podkreslono takze, ze obowigzkiem dyrektora szkoty jest zapewnienie uczniom
bezpiecznych warunkéw pobytu, z uwzglednieniem opieki nad nimi oraz stworzenie
warunkéw harmonijnego rozwoju psychofizycznego poprzez aktywne dziatania

34 Art. 98 ust. 2 pkt 2 ustawy z 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2024 r. poz. 737 z pdzn.
zm.).

35 Art. 98 ust. 1 pkt 4-7 ustawy z 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe (Dz.U.z 2024 r. poz. 737 z pdzn.
zm.).

36 Dz.U.z 2024 r. poz. 737 z pézn. zm.

37 Art. 98 ust. 1 pkt 6 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe (Dz. U.z 2024 r. poz. 737 z
pézn.zm.).
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prozdrowotne. Kompleksowe wsparcie dzieci i mtodziezy w prawidtowym rozwoju,
umozliwia skuteczniejsze przeciwdziatanie zachowaniom problemowym w szkole.

Szkota jest dos$¢ autonomiczna i moze wspdtpracowac z organizacjami pozarzadowymi,
ktérych celem statutowym jest dziatalnos¢ wychowawcza albo rozszerzanie i wzbogacanie
form dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej, opiekunczej i innowacyjnej szkoty. Zgoda
dyrektora wyrazona na te dziatalno$¢ musi by¢ poprzedzona pozytywng opinig rady
rodzicéw i uzgodnieniem warunkow wspoétpracy.

Ad12

Minister Edukacji zapewnia dostep do platformy edukacyjnej, na ktérej udostepniane s3
bezptatne cyfrowe materiaty dla uczniéw i nauczycieli oraz wspierajacej realizacje procesu
ksztatcenia w szkotach i placéwkach. Zintegrowana Platforma Edukacyjna (ZPE), dostepna
pod adresem www.zpe.gov.pl, to narzedzie, ktére posiada funkcjonalnos$ci umozliwiajace
m.in. szkolenia dla nauczycieli, prowadzenie przez nauczycieli zaje¢ z uczniami, czy
rozwijanie zainteresowan uczniow.

Po zalogowaniu na platforme, uprawniony uzytkownik ma dostep do informacji o cyfrowych
odzwierciedleniach podrecznikéw, o ktérych mowa w art. 22ao ust. 2 pkt 6a ustawy
o systemie oswiaty.

Zgromadzone na platformie zasoby cyfrowe sg udostepniane bezptatne. Obejmujg podstawe
programowg ksztatcenia ogdélnego od klasy | szkoty podstawowe]j do ostatniej klasy szkoty
podstawowej (liceum, technikum, BS | i BS 1), oraz cze$¢ podstawy programowej ksztatcenia
w zawodach.

Wszystkie e-materiaty, udostepniane na platformie, sg przygotowane przez specjalistow.
Wiekszoé¢ z nich to materiaty interaktywne, ktére mozna pobraé¢ i wykorzystywaé
w dogodny dla siebie sposdb.

Ponadtow ramach srodkéw z Funduszu Europejskiego dla Rozwoju Spotecznego 2021-2027
Osrodek Rozwoju Edukacji realizuje obecnie projekt pn. Pilotazowe wdrozenie modutowych
e-podrecznikéw oraz opracowanie zatozen do zaawansowanych technologicznie
e-materiatdéw wspierajgcych nowoczesne metody nauczania i uczenia sie.

Modutowe e-podreczniki to narzedzie dydaktyczne, ktérego stworzenie byto mozliwe dzieki
znacznemu rozbudowaniu bazy e-materiatéw na ZPE, a takze przygotowaniu odpowiednich
rozwigzan technologicznych w ramach ZPE. Modutowy e-podrecznik to przestrzen
edukacyjna, ktéra m.in. umozliwia uczniom samodzielne zdobywanie wiedzy i ksztattowanie
umiejetnosci, a nauczycielom projektowanie, prowadzenie i kontrolowanie przebiegu
procesu edukacyjnego. Realizowane dziatanie ma, péki co, charakter pilotazowy - niezbedne
jest przetestowanie e-podrecznikéw zaréwno pod wzgledem zawartosci, struktury, doboru
e-materiatow, pracy z e-materiatami, a takze pracy z narzedziem od strony nauczyciela, jak
iich wdrazania.

Ze wzgledu na ciaggly i dynamiczny rozwoj nauki, technologii, dydaktyki, metodyki
ksztatcenia, a takze zmieniajgce sie potrzeby edukacyjne, konieczny jest systematyczny
i konsekwentny rozwdj zasobdéw ZPE. Przede wszystkim, e-materiaty musza uwzgledniac
najnowsza wiedze naukowa oraz najnowsze rozwigzania technologiczne, do ktérych nie byto
wczesniej dostepu, a takze rozwigzania metodyczne pozwalajace na inne spojrzenie na
realizowane problemy edukacyjne i inny sposéb realizacji procesu edukacyjnego.
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Nalezy rownoczesnie podkresli¢, ze program eTwinning, Erasmus+ Mtodziez nie jest
inicjatywa, w ramach ktorej powstajg modutowe e-podreczniki, czy tresci i metody
nauczania.

Program eTwinning umozliwia wspoétprace szkét za posrednictwem technologii
informacyjno-komunikacyjnych, wptywajacy na rozwoj kompetencji cyfrowych zaréwno
nauczycieli jak i uczniéw.

Internetowa przestrzen eTwinning funkcjonuje w ramach Europejskiej Platformy Edukacji
Szkolnej, zapewniajacej $srodowisko cyfrowe, za ktérego posrednictwem mozna swobodnie
rozmawiac, udostepnia¢ materiaty, tworzy¢ projekty oraz uczyc¢ sie we wtasnym tempie i w
zgodzie ze swoimi zainteresowaniami.

Zaréwno eTwinning, jak i Europejska Platforma Edukacji Szkolnej to inicjatywy Komisji
Europejskiej. Ich obstugg merytoryczng i techniczng zajmuje sie European Schoolnet -
zlokalizowana w Brukseli organizacja zrzeszajaca 34 europejskie ministerstwa edukacji.
eTwinning to spotecznos$¢ szkolna, gromadzaca szkoty i przedszkola z catej Europy (i nie
tylko) wspodtpracujagca za pomocg mediéw elektronicznych. eTwinning to réwniez
doskonalenie zawodowe nauczycieli.

Uczniowie i nauczyciele wykorzystujg Internet we wspétpracy ponad granicami -
wspétdziataja, wymieniajg sie informacjami i materiatami do nauki. eTwinning poszerza
zakres pedagogicznych mozliwosci oferowanych uczniominauczycielom, motywuje do nauki
i otwarcia na Europe.

Od wrzesnia 2014 roku, istnieje réwniez mozliwos¢ realizacji projektéw wytacznie
z udziatem partneréw z tego samego kraju. eTwinning krajowy, bez barier jezykowych,
pozwala nabra¢ wprawy i doswiadczenia w realizacji projektéw, zaréwno od strony
technicznej, jak i merytorycznej.

Ad 13

Prowadzone przez MEN dziatania nie maja na celu likwidacji szkét i placéwek specjalnych
(np. specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych, w ktérych obligatoryjnie funkcjonuja
szkoty specjalne). Oznacza to, ze zachowana zostanie obecna struktura systemu os$wiaty,
w ktorej funkcjonuja przedszkola i szkoty ogdlnodostepne, integracyjne i specjalne oraz
placéwki specjalne.

Jednoczes$nie doceniajac potencjat szkolnictwa specjalnego, w tym przygotowang kadre
pedagogiczng, specjalistyczne wyposazenie i zaplecze techniczne, wzmacniana jest rola
szkét specjalnych i placéwek specjalnych poprzez mozliwo$é tworzenia w nich
Specjalistycznych Centréw Wspierania Edukacji Wtaczajacej (SCWEW) jako dodatkowej,
poza utrzymaniem dotychczasowej dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej i opiekunczej,
funkcji szkét specjalnych i placéwek specjalnych.

SCWEW beda wsparciem dla kadry przedszkoli i szkét ogdlnodostepnych w zapewnianiu
dzieciom i uczniom mozliwosci petnego uczestnictwa w ogdélnodostepnej ofercie
edukacyjnej na wszystkich poziomach edukacji i jak najblizej ich miejsca zamieszkania.

Model SCWEW zostat opracowany i pozytywnie zweryfikowany w ramach dwéch projektéw
zrealizowanych w latach 2019-2023, tj.:

1) ,Opracowanie modelu funkcjonowania Specjalistycznych Centréw Wspierajacych
Edukacje Wtaczajaca (SCWEW)”;

2) ,Pilotazowe wdrozenie modelu Specjalistycznych Centrow Wspierajgcych Edukacje
Wiaczajaca (SCWEW)”.
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Celem pilotazu byto wykorzystanie doswiadczenia nauczycieli szkét i placowek specjalnych
na rzecz podniesienia jakosci edukacji wtaczajacej i weryfikacja opracowanego w projekcie
modelu pracy SCWEW. W ramach projektu pilotazowego utworzono w Polsce 23 SCWEW.

Docelowo planuje sie stworzenie sieci 285 SCWEW w projekcie FERS pn.: ,Budowa
skoordynowanego systemu pomocy specjalistycznej opartego na Specjalistycznych
Centrach Wspierajacych Edukacje Wiaczajaca”3® aktualnie realizowanym w programie
Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego na lata 2021 - 2027.

Dzieki wprowadzeniu ww. rozwigzan, wiecej dzieci i uczniéw bedzie mogto by¢ lepiej
wspieranych w rozwoju i uczeniu sie wychowujac sie w rodzinie i pozostajgc w swojej lokalnej
spotecznosci. Do najwazniejszych zadarn SCWEW beda nalezaty: wsparcie i doradztwo
metodyczne dla nauczycieli oraz pozostatej kadry przedszkoli i szkét, wsparcie dla dzieci lub
uczniéw i rodzicéw, zapewnienie dostepu do sprzetu i wyposazenia specjalistycznego
poprzez wypozyczanie sprzetu, dziatalno$¢ informacyjna i edukacyjna o edukacji
wiaczajacej.

Ponadto, w celu koordynacji dziatalnosci SCWEW w Osrodku Rozwoju Edukacji utworzono
Centrum Koordynujace. Pozwoli to na prowadzenie dtugofalowej polityki w zakresie badania
dostepnosci i jakosci oddziatywan prowadzonych przez SCWEW z catej Polski.

Pojecie ,edukacji wtaczajacej” nie jest pojeciem prawnym. Zgodnie z art. 24 Konwengji
o prawach os6b niepetnosprawnych, sporzadzonejw Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r.3?
i ratyfikowanej przez Polske w 2012 r.*°, Panstwa Strony ratyfikujace Konwencje s3
zobowigzane do zapewnienia wtgczajgcego systemu ksztatcenia, umozliwiajacego integracje
na wszystkich poziomach edukacji i w ksztatceniu ustawicznym.

W odniesieniu do celéw przyjetych przez MEN wynikajacych z dokumentéw rzadowych
takich jak:

— Strategia narzecz Odpowiedzialnego Rozwoju,

—  Programrzadowy ,Dostepnosc¢ Plus”,

— program kompleksowego wsparcia dla rodzin ,Za zyciem”,

— Strategianarzecz Oséb z Niepetnosprawnosciami 2021-2030,
pojecie ,edukacja wtaczajaca” nalezy rozumie¢ jako edukacje dostepna, uwzgledniajaca
rézne Sciezki ksztatcenia i wsparcia udzielanego w procesie ksztatcenia dzieciom i mtodziezy
Z réznymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi, uczacym sie na réznych etapach
edukacyjnych i w réznych rodzajach przedszkoli, szkét i placowek.

Efektem edukacji odpowiadajacej na potrzeby ucznidéw bedzie lepsze, na miare
indywidualnych mozliwosci danego dziecka i ucznia, przygotowanie do samodzielnosci
w zyciu dorostym. Warunkiem osiggniecia tego celu jest zapewnienie odpowiedniego
wsparcia przedszkolom, szkotom i placéwkom w tworzeniu warunkéw umozliwiajacych
harmonijny rozwéj wszystkich dzieci i uczniéw, na ktéry sktadajg sie zaréwno osiggniecia
szkolne, jak réwniez rozwdéj osobowy kazdego dziecka, w tym w sferze funkcjonowania
poznawczego i spoteczno-emocjonalnego.

Ad 14
Nie planuje sie zmian w zakresie podmiotowosci rodzicow w podejmowaniu decyzji
o wyborze dla dziecka szkoty okreslonego typu (podstawowa, ponadpodstawowa) i rodzaju

38 https://ore.edu.pl/2024/04/budowa-skoordynowanego-systemu-pomocy-specjalistycznej-opartego-na-
specjalistycznych-centrach-wspierajacych-edukacje-wlaczajaca-o-projekcie/

%9Dz.U.z2012r.poz. 1169

40 Ustawa z dnia 15 czerwca 2012 r. o ratyfikacji Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych, sporzadzonej w
Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r. (Dz. U.z 2012 r. poz. 882).
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(ogolnodostepna, integracyjna, specjalna), ktéra w ich opinii bedzie najbardziej odpowiednia
dlaich dziecka.

Zgodnie z art. 70 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej*!, jedynie rodzice dziecka maja
wytaczne prawo do decydowania o swoim dziecku, o ile prawo to nie zostanie im ograniczone
lub nie zostang go pozbawieni. Dotyczy to rowniez wyboru szkoty, ktéra zdaniem rodzicéw
najlepiej zapewni dziecku posiadajagcemu dysfunkcje rozwojowe lub niepetnosprawnosé,
realizacje odpowiednio zalecern z opinii wydanej przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczna lub zalecen z orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego, wydanego przez
zespot orzekajacy, dziatajagcy w publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym w
publicznej poradni specjalistycznej, a w konsekwencji odpowiednie do potrzeb dziecka
warunki ksztatcenia, wychowania i opieki.

Decyzje o wyborze szkoty lub o jej zmianie, np. ze szkoty ogélnodostepnej na specjalng -
podejmuja rodzice ucznia. W przypadku wyboru szkoty specjalnej konieczne jest posiadanie
przez ucznia orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.

Ad 15

Za organizacje pracy szkoty odpowiada jej dyrektor®?. Przepisy prawa os$wiatowego*®
umozliwiajg tworzenie w szkotach ogélnodostepnych np. oddziatéw specjalnych dla uczniéw
posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze wzgledu na
niepetnosprawnosé, w tym m.in. autyzm, w tym zespét Aspergera, zorganizowanych zgodnie
Z przepisami rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w
sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym**. Wowczas, liczba ucznidéw w oddziale specjalnym w szkole ogdlnodostepne;j
utworzonym dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, wynosi nie wiecej niz
4%,

Ad 16

Nie wszystkie dzieci i uczniowie otrzymuja na czas wymagane wsparcie i pomoc w codziennej
praktyce przedszkoli i szkét. Czesto jest to spowodowane zbyt péznym rozpoznaniem
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. Udzielenie wsparcia i pomocy nastepuje najczesciej po
dokonaniu  rozpoznania  medycznego lub  stwierdzeniu  niepetnosprawnosci,
niedostosowania spotecznego lub zagrozenia niedostosowaniem spotecznym oraz
potwierdzeniu tego opinig lub orzeczeniem wydawanych przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczng. MEN w rozwigzaniu tego problemu przyjmuje odejscie od wyjasniania
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka lub ucznia w modelu medycznym. W tym
modelu potrzeby te postrzegane sg jako uwarunkowane przede wszystkim lub wytacznie
cechami jednostki np. dysfunkcjami, zaburzeniami, niepetnosprawnosciag. W to miejsce
przyjmujemy podejécie biopsychospoteczne oraz uznanie ksztatcenia w przedszkolach
i szkotach ogolnodostepnych jako podstawowej, gtéwnej formy organizacji ksztatcenia dla
wszystkich oséb uczacych sie, w tym z niepetnosprawnosciami.

“1Dz.U.z1997r.nr 78, poz. 483, z pdzn. zm.

42 Art. 68 ww. ustawy - Prawo o$wiatowe.

43 Art. 4 pkt 2 lit. a, art. 127 ust. 1 ww. ustawy - Prawo o$wiatowe, rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 28 lutego 2019 r. w sprawie szczegétowej organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli (Dz. U. z
2023 r. poz. 2736).

4Dz.U.z2020r.poz. 1309

4> Zgodnie z przepisami § 6 ust. 6 pkt 1 ww. rozporzadzenia w sprawie szczeg6towej organizacji publicznych szkét i
publicznych przedszkoli.
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W modelu biopsychospotecznym? istotne jest integrowanie informacji o funkcjonowaniu
dzieci i ucznidéw zbieranych przez nauczycieli w toku biezacej pracy oraz wspétpracujacych
Z nimi specjalistow szkolnych i dodatkowo od specjalistéw pracujgcych w jednostkach
wspierajgcych prace szkoty. Dla petnej oceny funkcjonowania danego dziecka lub ucznia
niezbedne jest pozyskanie informacji o jego zasobach ideficytach, jak tez
o uwarunkowaniach zwigzanych z czynnikami kontekstowymi, takimi jak: wymagania
stawiane przez szkote, wptyw grupy rowiesniczej, poziom uczestnictwa, uwarunkowania
rodzinne, itp. Rozpoznanie czynnikow kontekstowych dotyczacych rodziny nie ma
charakteru inwigilacji zycia rodzinnego lecz wynika z potrzeby rozpoznania zasobdw i barier,
ktére w programie wsparcia s umiejetnie wzmacniane lub eliminowane. Rozpoznanie
czynnikéw kontekstowych zwigzanych z zyciem i wychowaniem w rodzinie odbywa sie za
zgoda i z udziatem rodziny.

Rozwigzania oparte na biopsychospotecznym modelu rozumienia funkcjonowania dziecka,
ucznia zaktadaja, ze zakres i rodzaj wsparcia wynika z oceny funkcjonalnej i uwzglednia
dziatania ukierunkowane na rozwijanie potencjatu oraz wzmacnianie integracji spoteczne;j
rodziny.

W powyzszym kontekscie ocena funkcjonalna (OF) rozumiana jest jako wieloaspektowy
i systematyczny proces rozpoznawania zasobow i trudnosci dziecka/ucznia oraz
oddziatujacych na nich czynnikédw s$rodowiskowych. Proces ten uwzglednia analize
funkcjonowania oparta na klasyfikacji ICF#’, wiedzy o kamieniach milowych w rozwoju
dziecka oraz - o ile zostata postawiona - diagnoze kryterialng opartg na klasyfikacji
medycznej ICD lub DSM, a takze, co istotne, adekwatny i podlegajacy statej ewaluacji
program wsparcia*®,

Ocena funkcjonalna moze by¢ podjeta na wniosek rodzicéw lub petnoletniego ucznia,
w kazdym z podmiotéw prowadzacych lub uczestniczacych w procesie OF, na réznych
etapach postepowania diagnostycznego. Dziatania diagnostyczne i postdiagnostyczne na
kazdym etapie rozwoju i ksztatcenia dziecka/ucznia, niezaleznie od rodzaju placéwki,
w ktérej prowadzona jest ocena funkcjonalna obejmuja:

- rozpoznanie problemu

- ustalenie przyczyn problemu

- realizacje zaplanowanych dziatan

- monitorowanie efektéw i ewaluacje dziatan

- zakonczenie udzielania pomocy lub modyfikacja dziatah.

Woprowadzenie oceny funkcjonalnej realizowanej zaréwno przez nauczycieli oraz
nauczycieli specjalistéw w przedszkolach, szkotach i placéwkach wymaga opracowania, lub
dostosowania, narzedzi diagnostycznych wspierajacych proces oceny funkcjonalne;j.

W ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj (PO WER) opracowano
narzedzia diagnostyczne do oceny funkcji poznawczych pn. Kompleksowa Analiza Proceséw
Poznawczych (KAPP) i do oceny funkcji spoteczno-emocjonalnych dziecka/ucznia pn.
Objawy-Kompetencje-Cechy (OKC) kierowane do stosowania gtéwnie przez nauczycieli
specjalistéw w poradniach psychologiczno-pedagogicznych oraz w szkotach i placéwkach.
W ramach ,Projektu innowacyjno-wdrozeniowego w zakresie oceny funkcjonalnej”4’
przeprowadzono badania dzieci i ucznidw z wykorzystaniem opracowanych przez uczelnie

4 Model ten zaproponowany zostat przez Swiatowa Organizacje Zdrowia (WHO) do wyjasnienia zjawiska
niepetnosprawnosci jako efektu interakcji stanu zdrowia i czynnikéw osobowych ze srodowiskiem, w ktérym dana
osoba funkcjonuje. Wptyw czynnikéw kontekstowych (osobnych i srodowiskowych) powoduje, ze taki sam stan
zdrowia czy rozpoznanie nie skutkuje takim samym poziomem funkcjonowania danej osoby.

47 Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia.

48 Model Edukacji dla Wszystkich”, 2020, s. 55.

49 https://mwm.us.edu.pl/
https://us.edu.pl/wydzial/wns/2022/06/30/projekt-innowacyjno-wdrozeniowy-w-zakresie-oceny-funkcjonalnej/
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narzedzi do badan przesiewowych - Skrining Rozwojowy Matego Dziecka oraz
Kwestionariusz Szkolnej Oceny Funkcjonalnej®°. Narzedzia te beda w petni elektroniczne
i bezptatne i majg wspiera¢ przedszkola i szkoty w lepszym i szybszym rozpoznawaniu
potrzeb i mozliwosci, by doktadniej, szybciej i blizej dziecka i ucznia realizowac wsparcie.
Narzedzia te beda na biezaco i sukcesywnie udostepniane, by na podstawie ich wynikéw
opracowywac dziatania wspierajace i sprawdzi¢ skutecznos¢ udzielonego wsparcia.

Przygotowane i stosowane w pilotazach narzedzia diagnostyczne nie zawierajg jawnych
badzZ ukrytych tresci i sugestii mogacych niekorzystnie oddziatywa¢ na emocje, zdrowie
psychiczne i seksualno$¢ ucznia.

Majac na wzgledzie odpowiedzialne stosowanie narzedzi badawczych w ramach oceny
funkcjonalnej, na zlecenie MEN, zostaty przygotowane "Standardy przebiegu oceny oraz
planowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego”>.

Ad 17
Transformacja cyfrowa edukacji jest procesem ztozonym, ktéry nie ogranicza sie do
prowadzenia edukacji zdalnej i wprowadzania e-podrecznikéw.

12 wrzesnia br. Rada Ministréw przyjeta uchwate w sprawie przyjecia Polityki Cyfrowej
Transformacji Edukacji (PCTE)>?, ktéra ma charakter programu i dokumentu strategicznego,
wyznaczajacego ramy polityki panstwa i dziatan podejmowanych w obszarze cyfryzacji
edukacji w perspektywie krétko, srednio oraz dtugoterminowe;j.

PCTE wskazuje na niezbedne dziatania, ktére powinny zostaé podjete dla petnego
urzeczywistnienia wizji nakreslonej w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego,
w dokumentach unijnych i innych dokumentach, w celu przygotowania kolejnych pokolen
obywateli do wyzwan spoteczenstwa cyfrowego zwiazanych z rozwojem informatyki
itechnologii cyfrowej. Opisuje dziatania niezbedne do przeprowadzenia cyfrowej
transformacji edukacji w obliczu rewolucji cyfrowej. Realizacja tych dziatan powinny zaja¢
sie przedszkola, szkoty, uczelnie i instytucje edukacyjne oraz administracja systemu edukacji
w ramach cyfrowej transformacji edukacji, jako podstawowych dziatan cyfrowej
transformacji spoteczenstwa.

PCTE jest polityka publiczna dotyczacg obszaru edukacji. Najwazniejsza czes¢ dokumentu
sktada sie z dziesieciu krétkich rozdziatéw, w ktérych w jednolitym uktadzie poruszono
kwestie najbardziej istotne dla rozwoju cyfrowej edukacji i fundamentalne dla cyfrowej
transformacji szkoty oraz catego systemu edukacji. W PCTE zdiagnozowano nastepujace
obszary, dla ktérych zaplanowano interwencje:

1) ewaluacja stanu edukacji cyfrowej oraz wykorzystania technologii edukacyjnej

przez uczniow;

2) zmiana obowigzujacej podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztatcenia ogdlnego;
nowe technologie, w tym sztuczna inteligencja w szkole;
metody ksztatcenia, dydaktyka cyfrowa, cyfrowe zasoby dydaktyczne;
ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli;
wyposazenie uczniéw, nauczycieli i szkét;
ksztatcenie cyfrowych specjalistéw;

Joure

%0 narzedzia zostana udostepnione przez MEN w IV kwartale 2024 r.
51 /https://repozytorium.kul.pl/server/api/core/bitstreams/984d827f-0d96-44e9-bbe8-d4e6fd1774cf/content.

52 Uchwata nr 98 Rady Ministréw w sprawie przyjecia polityki publicznej pod nazwa ,Polityka
Cyfrowej Transformacji Edukacji” z dnia 12 wrzesnia 2024 r. (M.P. z 2024 r. poz. 812)
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8) cyfrowe bezpieczenstwo;
9) zmiana organizacji pracy szkoty;
10) wsparcie nauczycieli i szkot w procesie cyfrowej transformacji.

Dziatania potrzebne do realizacji PCTE s3 opisane w Planie wdrazania (zatagcznik nr 2 do
PCTE) wraz z Harmonogramem Gantta (zatacznik nr 3 do PCTE) i bedg pdzniej
uszczegotowione w konkretnych projektach i programach. Do PCTE dotaczono réwniez
poszerzong diagnoze dla kazdego z obszaréw dekalogu, oparta o wyniki badan krajowych
i miedzynarodowych (zatacznik nr 1 do PCTE).

Ad 18
Zgodnie z rozporzadzeniem w sprawie pomocy psychologiczno-pedagogicznej®® do zadan
nauczyciela-psychologa w przedszkolu/szkole/placowce nalezy:

1) prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych uczniéw, w tym diagnozowanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych uczniéw w celu okre$lenia mocnych stron, predyspozycji,
zainteresowan i uzdolnien uczniéw oraz przyczyn niepowodzen edukacyjnych lub
trudnosci w funkcjonowaniu uczniéw, w tym barier i ograniczen utrudniajacych
funkcjonowanie ucznia i jego uczestnictwo w zyciu przedszkola/szkoty/ placéwki;

2) diagnozowanie sytuacji wychowawczych w przedszkolu/szkole/placéwce w celu
rozwigzywania  probleméw  wychowawczych  stanowigcych  bariere i
ograniczajacych  aktywne i petne  uczestnictwo ucznia w  Zyciu
przedszkola/szkoty/placéwki;

3) udzielanie uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej w  formach
odpowiednich do rozpoznanych potrzeb;

4) podejmowanie dziatan z zakresu profilaktyki uzaleznien i innych probleméw dzieci i
mtodziezy;

5) minimalizowanie skutkéw zaburzen rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom
zachowania oraz inicjowanie réznych form pomocy w $rodowisku przedszkolnym,
szkolnym i pozaszkolnym uczniéw;

6) inicjowanie i prowadzenie dziatan mediacyjnych i interwencyjnych w sytuacjach
kryzysowych;

7) pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych
mozliwosci, predyspozycji i uzdolnieh uczniéw;

8) wspieranie nauczycieli, wychowawcdéw grup wychowaweczych i innych specjalistow
W

a) rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych uczniéw w celu okreslenia mocnych stron,
predyspozycji, zainteresowan i uzdolnien uczniéw oraz przyczyn
niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funkcjonowaniu uczniéw, w
tym barier i ograniczen utrudniajacych funkcjonowanie uczniai jego
uczestnictwo w zyciu przedszkola, szkoty i placowki,

b) udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Uszczegdtowienie zadan psychologa nalezy do dyrektora przedszkola/szkoty/placéwki, jako
osoby organizujacej pomoc psychologiczno-pedagogiczng®. Obowigzkiem psychologa jest

53§ 24 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z
2023 r.poz. 1798.

54§ 4 ust. 1 rozporzadzenia w sprawie pomocy psychologiczno-pedagogicznej.
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poinformowanie klienta o celu postepowania, jego przebiegu, wynikach i sposobie ich
udostepniania, jak réwniez uzyskania akceptacji na realizacje planowanych czynnosci.>

Ministerstwo Edukacji Narodowej opracowuje materiat o roli i zadaniach psychologa
w przedszkolu/szkole/placéwce. Po zakonczeniu prac materiat zostanie umieszczony na
stronie MEN.

Zwyrazami szacunku

Matgorzata Szybalska
Dyrektor
/ - podpisano cyfrowo/

55 Art. 13 ust 1 ustawy z dnia 8 czerwca 2001 r. o zawodzie psychologa i samorzadzie zawodowym psychologéw
(Dz.U.z2019r. poz. 1026).
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