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PRZEDMOWA

Praca Psychologiczne wyznaczniki powodzenia w studiach muzycznych, jest sprawozdaniem
z badan, ktore zostaly przeprowadzone pod kierunkiem prof. Marii Manturzewskiej w latach
1967-1968. Badania te poswiecone byly okresleniu roli zdolnosci specyficznie muzycznych,
inteligencji ogolnej, cech osobowosci, postaw i motywacji, czynnikéw srodowiskowo-biogra-
ficznych oraz technologii pracy indywidualnej w osigganiu sukceséw muzycznych. Mozna zadac
pytanie, czy warto po tylu latach wracac¢ do tych wynikéw? Badan w tym obszarze prowadzi sie
bardzo duzo — wrzucenie prostego hasta prediction of music achievements do wyszukiwarki
Google Scholar daje ponad 27 000 wynikow. Czy w takim razie nie nalezatoby raczej pomyslec
0 metaanalizie wynikéw badan opublikowanych powiedzmy w ciggu ostatnich dziesieciu lat?

Sadze, ze zrealizowany przez prof. Marie Manturzewska projekt badawczy wart jest przypom-
nienia, przede wszystkim ze wzgledu na jego rozmach niespotykany zaréwno w czasach, w ktérych
byt realizowany, jak i obecnie, oraz ze wzgledu na strategie badan, interesujace wyniki i kierunki
analiz.

Zrealizowane w latach 1967/1968 badania psychologicznych wyznacznikéw powodzenia
w studiach muzycznych stanowia przyktad badan psychologicznych prowadzonych w tamtym
czasie przez Pracownie Psychometryczng PAN kierowang przez Mieczystawa Choynowskiego,
pioniera polskiej psychometrii. Pracownia Psychometryczna PAN stanowita w latach 1958-1968
nieformalne Swiatowe centrum badan psychometrycznych, z ktérego zaplecza naukowego ko-
rzystato wielu krajowych i zagranicznych psychologéw akademickich i psychologéw praktykéw.
Wizytowatla jg czotowka swiatowych psychologéw, przedstawicieli najwiekszych osrodkéw badan
psychologicznych w USA, Japonii, ZSRR. Pracownia stworzyla specyficzny typ badan naukowych
i specyficzny styl pracy psychologa.

W wydanym w roku 1966 Biuletynie Psychometrycznym' tak pisat Choynowski o swojej wi-
zji uprawiania psychologii: ,Pierwsza i naczelng przestanka jest uznanie matematyzacji nauki
za konieczng droge jej rozwoju. Wszelkie zbieranie materiatéw empirycznych winno, naszym
zdaniem, polegac¢ na mierzeniu i liczeniu, gdyz zapewnia to intersubiektywny charakter danych
i pozwala na stosowanie matematycznych metod analizy wynikéw i wysnuwania wnioskow. Na
czysto werbalne rozwazania miejsce jest w wywodach wstepnych, w komentarzu wyjasniaja-
cym, w dyskusji wynikow, otrzymanych i uzasadnionych metodami matematycznymi, natomiast
sam proces badawczy, obejmujacy gromadzenie danych i ich opracowywanie, winien by¢ sfor-
malizowany i nie moze polega¢ na jakosciowym opisie i jakosciowym rozumowaniu” (s. 9).

Choynowski podkreslat takze, ze podstawowe znaczenie majg dla nauki uzywane przez nig
metody. Uwazal, ze ,,...metody przesadzaja o charakterze nauki i od metod przede wszystkim
zalezy, czy co$ jest naukg, czy nig nie jest” (s. 10).

W wypadku Mieczystawa Choynowskiego stowa zostaly przekute w czyny. W czasach, w kto-
rych metody testowe traktowane byly ciagle jako przejaw ,,ideologii burzuazyjnej”, zespét Pra-

! Biulety Psychometryczny, cz. 1 (1966), red. M. Choynowski.
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cowni ofiarowal polskim psychologom profesjonalne narzedzia pomiarowe. A byt to prezent
imponujacy: 140 testéw i podrecznikéw w ciggu 9 lat! Dziatania Pracowni nie ograniczaty sie
tylko do prac nad testami psychologicznymi. Byto to takze upowszechnianie wiedzy psychomet-
rycznej i statystycznej, prowadzenie badan naukowych, redakcja Biuletynu Psychometrycznego
i prowadzenie otwartych miedzynarodowych seminariéw naukowych w Lomnicy Tatrzanskiej.
Warto tez podkresli¢, ze wszystkie te prace realizowane byly przez garstke zapalencow — zaled-
wie 12 os6b.

Projekt realizowany przez prof. Marie Manturzewska narodzit sie w takim wtasnie klimacie.
Pani Profesor byla wieloletnig zastepczynig Mieczystawa Choynowskiego w kierowaniu Pracow-
nig. Aby zrealizowac¢ badania, zespo6t pod Jej kierownictwem dokonat przegladu swiatowej lite-
ratury przedmiotu, zapoznat sie z metodami pomiaru i oceny zdolnosci muzycznych stosowany-
mi przez psychologéw i muzykoéw, nauczycieli szkét muzycznych, z wynikami badan przyczyn
trudnosci i niepowodzen w studiach muzycznych, z wynikami badan psychologicznych i biogra-
ficznych uczestnikow VI Miedzynarodowego Konkursu Pianistycznego im. F. Chopina, wreszcie
z pracami psychometrycznymi dotyczacymi standaryzowanych testéw zdolnosci i osiggnie¢ mu-
zycznych. Na potrzeby programu opracowano 10 testéw psychologicznych oraz specjalny
kwestionariusz srodowiskowo-biograficzny dla muzykoéw, stworzony przez autorke raportu we
wspolpracy z wybitnymi polskimi muzykami. Wszystkie testy i kwestionariusze zastosowane
w tych badaniach zostaly sprawdzone i znormalizowane na populacji uczniéw polskich szkoét
muzycznych.

Dobér narzedzi pomiarowych byt dyskutowany w kotach ekspertéw, muzykow i psychologow.
Podstawa wyboru byta koncepcja talentu muzycznego sformutowana przez prof. Manturzew-
ska: ,,talent muzyczny to szczegolnie korzystny uktad (konstelacja), wzajemnie na siebie oddzia-
tujacych wiasciwosci indywidualnych, zdolnosci specyficznie muzycznych i ogélnych, catoksztat-
tu cech osobowosci oraz czynnikéw srodowiskowo-biograficznych” 2. Istotg projektu byto zatem
poszukiwanie nie jednego, najlepszego predyktora sukceséw w studiach muzycznych, lecz opty-
malnego ukiadu czynnikéw psychologicznych i srodowiskowych. Otrzymane wyniki potwierdzi-
ty gléwna teze projektu — poszczegoédlne zmienne psychologiczne traktowane oddzielnie nie po-
zwalajg na wyjasnienie fenomenu talentu muzycznego, a specyficzne zdolnosci muzyczne, takie
jak stuch wysokosciowy, pamie¢ muzyczna i poczucie rytmu, mimo ze sg niezbedne dla powo-
dzenia w dziatalnosci muzycznej, nie sg warunkiem wystarczajacym i nie ttumaczg sukcesow
w tej dziedzinie.

Zaangazowanie prof. Manturzewskiej w prace badawcza wida¢ na kolejnych stronach tej pra-
cy. Prace pilotazowe, prezentacja wynikéw i ich analiza sg Swiadectwem efektywnego warsztatu
badawczego. Calos¢ z jednej strony sktada sie na wielowatkowe studium powodzenia w nauce
muzyki, a z drugiej pozwala na okreslenie, czy zastosowane metody psychologiczne sa przydat-
ne dla celéw predykcyjnych. Odpowiedz na to pytanie okazuje sie nie by¢ wcale oczywista.

Badania zostaly przeprowadzone 46 lat temu, o czym Czytelnik powinien pamietac, czytajac
te ksigzke. Ale wiasnie dlatego, ze zostaly przeprowadzone tak dawno, warto je przypomniec.
Moga one stanowi¢ mocny punkt odniesienia dla historycznych poréwnan. Majg jednak nie tyl-
ko wartos¢ historyczna, ale takze zwracaja uwage na problemy, ktére i dzi§ sa wazne i co do
ktoérych nie ma ,kanonicznego” rozwigzania.

Elzbieta Hornowska

2 Manturzewska, M. (1969). Psychologiczne warunki osiggnieé pianistycznych. Wroctaw: Ossolineum.
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WSTEP DO WZNOWIENIA

Badania nad wyznacznikami powodzenia w studiach muzycznych stanowily kolejne ogniwo prac
poswieconych cechom i czynnikom warunkujgcym powodzenie w studiach i dziatalnosci artys-
tycznej i zawodowej muzykéw. Prowadzili je polscy psychologowie muzyki pod kierunkiem Marii
Manturzewskiej. Ich wyniki zostaty opublikowane w 1974 przez Centralny Osrodek Pedagogicz-
ny Szkolnictwa Artystycznego pod tytulem Psychologiczne wyznaczniki powodzenia w studiach
muzycznych.

Prace te rozpoczeto w Centralnym Osrodku Pedagogicznym Szkolnictwa Artystycznego
w 1956 roku na wniosek muzykow i nauczycieli muzyki. Sa one kontynuowane do dnia dzisiej-
szego w Zakladzie Psychologii Muzyki UMFC. Problem przewidywania osiggnie¢ muzycznych,
jak wynika na przyktad z aktualnego indeksu cytatéow w Internecie, jest wciaz obecny zaréwno
w $wiatowej, jak i krajowej literaturze psychologicznej i pedagogicznej.

Podjecie badan poprzedzily nastepujgce dziatania:

1. Przeglad Swiatowej literatury przedmiotu, to znaczy badan nad prognozowaniem i wy-
znacznikami osiggniec¢ szkolnych i osiagnie¢ muzycznych, i to nie tylko literatury 6wczesnie
(do roku 1970) najnowszej, ale réwniez dziet klasykoéw psychologii muzyki, takich jak Stumpf
i Billroth, Seashore i Schuenemann czy Revesz.

2. Zapoznanie sie z metodami pomiaru i oceny zdolnosci muzycznych i przydatnosci kandyda-
tow do studiow muzycznych stosowanymi przez nauczycieli szk6t muzycznych.

3. Badania przyczyn trudnosci i niepowodzen w studiach muzycznych i opracowanie taksonomii
tych przyczyn.

4. Badania psychologiczne i biograficzne uczestnikéw VI Miedzynarodowego Konkursu Pianis-
tycznego im. F. Chopina w Warszawie ukierunkowane na identyfikacje cech i czynnikéw wy-
rozniajacych osoby o wybitnych osiggnieciach muzycznych.

5. Zebranie doswiadczen z dzialalno$¢ poradni psychologicznych dla szkét muzycznych.

6. Prace psychometryczne zwigzane z adaptacja, walidacja i normalizacja na grupie ucznioéw
polskich szkét muzycznych i ogélnoksztatcacych standaryzowanych testéw zdolnosci i osiag-
nie¢ muzycznych Drake’a, Winga, Farnuma i Aliferisa.

7. Studia nad wiarygodnoscia i rzetelnoscig ocen szkolnych oraz nad ocenami wykonan muzycz-
nych wydawanymi przez ekspertéw muzycznych.

Praca Psychologiczne warunki powodzenia w studiach muzycznych sktada sie z dwédch,
Scisle ze soba potaczonych czesci:

Czes¢ pierwsza, mego autorstwa, wydana przez COPSA w 1974 roku, obejmujaca 203 strony
drukiem, zawiera przeglad literatury przedmiotu, podsumowanie wynikéw zagranicznych badan
psychologicznych nad wyznacznikami powodzenia w nauce szkolnej w ogdle oraz w studiach
muzycznych i dziatalno$ci muzycznej (opublikowanych do 1970 roku), a takze szczegdétowy opis
przeprowadzonych w latach 1967-1968 przez COPSA, przy wspoipracy Pracowni Psychomet-
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rycznej PAN i PWSM w Warszawie, badan trzech stuosobowych grup uczniéow szkoét muzycz-

nych I11II stopnia oraz studentow III roku Akademii Muzycznej w Warszawie zestawem 10 stan-

daryzowanych testéw psychologicznych i jednym, specjalnie w tym celu opracowanym kwes-
tionariuszem srodowiskowo-biograficznym. Praca ta zawiera szczeg6towe omowienie wynikow
tych badan, opis zastosowanych metod i literature przedmiotu. W badaniach uwzgledniono

73 zmienne psychologiczne, stanowigce wtasciwosci indywidualne badanych.

Zmienne kryterialne to 32 oceny punktowe i charakterystyki opisowe zbierane za pomocag
specjalnie w tym celu skonstruowanej karty ocen ucznia, obejmujace takie zmienne jak: wyni-
ki egzaminow wstepnych i koncowych, stopnie szkolne z przedmiotéw muzycznych i niemu-
zycznych oraz oceny i charakterystyki opisowe uzdolnien ucznia wydawane przez nauczycieli
przedmiotu gtéwnego i kierownikoéw sekcji instrumentalnych (badaniami naszymi objeci byli
tylko instrumentalisci).

Czesc¢ druga, obejmujaca 992 strony, sktada sie z serii tymczasowych podrecznikéw do za-
stosowanych w tych badaniach testéw psychologicznych (podrecznikéw opracowanych przewaz-
nie specjalnie dla potrzeb tego programu badawczego przez autoréw polskich adaptacji tych
testow) oraz z tak zwanych zatacznikéw do kazdego testu z osobna, zawierajgcych wyniki badan
testowych i analiz statystycznych, normy tymczasowe z lat 1967—-1968 oraz wytyczne do inter-
pretacji wynikéw badan wraz z oceng przydatnosci danego testu dla potrzeb polskiego szkol-
nictwa muzycznego i poradnictwa psychologicznego dla muzykow.

Obie czesci stanowig integralng catosc¢.

Badania lezgce u podstaw tych publikacji mialy jednoznacznie praktyczny cel: miaty rozsze-
rzy¢ naszg wiedze o wyznacznikach powodzenia w studiach muzycznych i sprawdzi¢ przydatnosc
poszczegolnych zastosowanych testow jako ewentualnych narzedzi diagnostycznych do badania
kandydatéw do szkét muzycznych, uczniow tych szkoét, oraz do stosowania przez psychologow
szkolnych i w specjalistycznych poradniach psychologicznych dla szkét muzycznych.

U podstaw programu tych badan, wyboru obserwowanych zmiennych i doboru odpowied-
nich narzedzi ich pomiaru, poza wspomnianymi wczesniej badaniami wstepnymi, lezata cze-
sciowo z nich wynikajgca koncepcja talentu muzycznego Manturzewskiej, wedtug ktérej talent
muzyczny to szczegolnie korzystny ukiad (konstelacja) wzajemnie na siebie oddziatujacych
wtasciwosci indywidualnych, zdolnosci specyficznie muzycznych i ogélnych, catoksztattu cech
osobowosci oraz czynnikow srodowiskowo-biograficznych. Uktad ten, zgodnie z tg koncepcja,
ma charakter dynamiczny, zmienny. Jest procesem nieustannie modyfikowanym w ontogenezie,
zarowno przez czynniki biopsychiczne, srodowiskowo-biograficzne, jak i1 aktywnos¢ wiasng i mo-
tywacje danej osoby.

W tej konstelacji wyrézniono pie¢ wzglednie niezaleznych grup czynnikow:

1. Zdolnosci specyficznie muzyczne — percepcyjne, wykonawcze i inteligencja muzyczna.

2. Inteligencja ogolna.

3. Cechy osobowosci, postawy i motywacja, ze szczegoélnym uwzglednieniem zdolnosci do kon-
centracji calej osobowosci na wtasnej grze i aktualnie wykonywanym zadaniu muzycznym
(dziele), potrzeby osiggnie¢, wewnetrznej potrzeby doskonalenia dzieta, nad ktérym sie
aktualnie pracuje, poczucia misji i znaczenia swojej dziatalnosci muzycznej, aktywnosci i ini-
cjatywy muzycznej.

4. Czynniki srodowiskowo-biograficzne, ze szczegélnym uwzglednieniem roli srodowiska ro-
dzinnego, roli wsparcia spoteczno-emocjonalnego ze strony oséb znaczacych.

5. Technologia pracy indywidualnej: czas poswiecany na ¢wiczenie, zaangazowanie, Swiado-
mos¢ gry i warsztatu, zaangazowanie emocjonalne zaréwno w doskonalenie warsztatowe,
jak i w interpretacje wykonywanych utworéw muzycznych.

Zadna z tych cech i zaden z czynnikéw w oderwaniu od pozostalych nie decyduje o powo-
dzeniu i osiggnieciach muzycznych. Wszystkie one tworzg dynamiczng konstelacje cech i czyn-
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nikoéw, pozostajacych w nieustannej interakcji wzajemnej i ze Srodowiskiem spoteczno-kultu-
rowym bezposredniego i $redniego zasiegu. Poszczegdlne cechy i czynniki w tej konstelacji,
jako wyznaczniki osiggnie¢ muzycznych, maja charakter wzgledny, zalezny od interakcji z inny-
mi cechami i czynnikami oraz od takich zmiennych jak: wiek, pte¢, specjalnos¢ muzyczna, typ
szkoty, poziom kompetencji muzycznych itp.

Jesli chodzi o zdolnosci specyficznie muzyczne, niewgtpliwie przeceniane w tak zwanych
potocznych teoriach talentu i w opinii potocznej, to w $wietle wszystkich dotychczas prze-
prowadzonych przez nas badan zdolnosci te posiadajg rowniez strukture zlozong i sktadajg sie
z wzglednie autonomicznych elementow (zdolnosci):

1. Specyficznie muzyczne zdolnosci percepcyjne, takie jak stuch wysokosciowy, stuch harmo-
niczny, pamie¢ melodyczna, poczucie rytmu.

2. Specyficznie muzyczne zdolnosci wykonawcze.

3. Inteligencja muzyczna.

Zdolnosci percepcyjne, szczegolna wrazliwos$¢ sensoryczno-poznawcza na struktury muzycz-
ne, sg w pewnym sensie niezalezne od zdolnosci wykonawczych oraz od inteligencji muzycznej,
czyli od zdolnosci rozumienia artystycznego muzyki. Mozna $wietnie styszec¢ i nie rozumie¢ mu-
zyki i vice versa, mozna mie¢ pewne deficyty w zakresie styszenia i rozumie¢ arcydzieta muzyki.
Mozna miec¢ duze zdolnosci wykonawcze przy pewnych deficytach percepcyjnych i deficytach
w zakresie rozumienia muzyki.

Wspomniane tu trzy grupy uzdolnien specyficznie muzycznych (by¢ moze, ze jest ich wie-
cej), posiadajg swojg autonomie, to znaczy, ze mozna posiada¢ wysoki poziom jednych przy
deficytach innych. Niewatpliwie wysoki poziom wszystkich trzech grup uzdolnienn muzycznych
jest potrzebny do tego, aby mie¢ wybitne osiagniecia muzyczne, ale dla celéw diagnostycznych,
poradnianych czy pedagogicznych, warto wiedzie¢, ze te zdolnosci nie muszg wspotwystepowac
i ich deficyty nie przekreslajg szans na rozwéj muzyczny jednostki. Trzeba jednak by¢ swiado-
mym tych deficytow, aby moc je ewentualnie kompensowac.

Wszystkie zdolnosci specyficznie muzyczne, niezaleznie od tego, ile ich wyréznimy, sg przy-
datne dla dziatalnosci muzycznej. Na ogot populacje muzykéw i uczniow szkét muzycznych
reprezentujg bardzo wysoki poziom tych uzdolnien, niezaleznie od tego, jakimi testami je zba-
damy. Nie stwierdzono jednak zaleznosci liniowej miedzy poziomem tych zdolnosci a poziomem
osiagnie¢ muzycznych. Nie zawsze osoby o bardzo wysokim poziomie zdolnosci specyficznie mu-
zycznych, percepcyjnych czy wykonawczych, albo o wybitnej inteligencji muzycznej osiggaja
wybitne rezultaty w dziatalno$ci muzycznej, zaré6wno na etapie edukacji szkolnej, jak i w pracy
zawodowej. Jest to zrozumiate dla kazdego doswiadczonego nauczyciela muzyki i dla kazdego
artysty muzyka — nie zawsze jednak jest to oczywiste dla rodzicéw dzieci uzdolnionych muzycz-
nie i dla uczniow szkét muzycznych. Wysoki poziom tych uzdolnien, zaréwno percepcyjnych jak
i wykonawczych, oraz wysoki poziom inteligencji muzycznej jest niezbedny dla wybitnych osiag-
nie¢ muzycznych, natomiast nie jest to czynnik wystarczajacy. Potwierdzajg to stosunkowo niskie
wspotczynniki korelacji wynikéw badan testami, mierzacymi te zdolnosci, z miarami osiagniec
muzycznych.

Jak juz wspomniano, podstawowe badania nad wyznacznikami powodzenia w studiach mu-
zycznych zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 1967-1968 zestawem 10 standaryzowanych
testow psychologicznych i specjalnie w tym celu skonstruowanym kwestionariuszem srodowi-
skowo-biograficznym dla muzykow.

Ten zestaw narzedzi badawczych obejmowat nastepujace testy:

1. Cztery testy mierzgce zdolnosci specyficznie muzyczne i kompetencje muzyczne: Test Pa-
mieci Muzycznej (Musical Memory) Drake’a, Test Inteligencji Muzycznej (Tests of Musical
Intelligence) Winga, Test Osiagnie¢ Muzycznych (Musical Achievement Test) Aliferisa i Test
Notacji Muzycznej (Musical Notation Test) Farnuma.
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2. Jako miary inteligencji ogolnej: Ogoélny Test Klasyfikacyjny (Army General Classification
Test) 1 Test Ravena (Progressive Matrices) wersja z 1938 roku.

3. Narzedzia do diagnozy osobowosci: Inwentarz osobowosci (The Maudsley Personality Inven-
tory) Eysencka oraz Inwentarz Psychologiczny (California Psychological Inventory) Gougha.

Ponadto zastosowano:

4. Kwestionariusz Zainteresowan Kudera (The Kuder Preference Record) i Krzywaq Pracy (Arbeit-
skurve) Kraepelina.

Do badania czynnikéw srodowiskowo-biograficznych zastosowano wspomniany juz, spe-
cjalnie w tym celu skonstruowany, Kwestionariusz Srodowiskowo-Biograficzny dla Muzykéw
w opracowaniu Manturzewskiej i Wronskiego.

Wszystkie te narzedzia i ich przydatnos¢ dla polskich szkét muzycznych zostaty sprawdzone
w badaniach wstepnych, szczegolnie w dziatalnosci miedzyszkolnych poradni psychologicznych
dla szkét muzycznych.

Wszystkie wymieniowe wczesniej badania przygotowawcze, poza swoimi zadaniami doraz-
nymi, miaty na celu — jako zadanie ogélne — sformutowanie hipotez dotyczgcych wyznacznikow
powodzenia w studiach i dziatalnosci muzycznej. Natomiast celem badan stanowigcych przed-
miot niniejszej pracy byta weryfikacja tych hipotez, zar6wno dotyczacych cech i czynnikow
warunkujgcych powodzenie w studiach muzycznych, jak i uzytecznosci zastosowanych w tych
badaniach narzedzi diagnostycznych.

Badania te oraz przeprowadzone analizy statystyczne zebranych wynikéw w kilku réznych
przekrojach, pozwolily na uchwycenie szeregu interesujacych zaleznosci miedzy obserwowa-
nymi zmiennymi, zaréwno cechami indywidualnymi badanych osob, jak i zmiennymi kryterial-
nymi. Okazalo sie, ze miedzy wigkszoscig badanych przez nas cech i wtasciwosci indywidualnych
a zmiennymi kryterialnymi wystgpita zaleznos$¢ krzywoliniowa. To znaczy, ze pewien stopien
nasycenia danej cechy jest korzystny dla osiagnie¢ muzycznych jednostki, natomiast powyzej
i ponizej tego poziomu cechy sytuacja staje sie niekorzystna z punktu widzenia osiggnie¢ mu-
zycznych. Ta prawidiowos$¢ zaznaczyla sie szczegolnie wyraznie na przyktadzie takich cech, jak
neurotycznos$¢ i inteligencja ogélna.

Bardzo wysoki i bardzo niski poziom neurotycznosci wydaje sie by¢ w swietle naszych badan
niekorzystny z punktu widzenia muzycznych osiggnie¢ wykonawczych. Przy tym poziom opty-
malny neurotycznosci wydaje sie by¢ wzgledny w stosunku do kontekstu pozostalych wtasciwo-
$ci indywidualnych osoby i poziomu jej wyksztatcenia muzycznego. Na przyktad wysokie poczucie
wlasnej wartosci, silna kontrola zachowania i wysoki poziom kompetencji muzycznych moga
stwarzac¢ wiekszg tolerancje i lepsze radzenie sobie z neurotycznoscig i wykorzystanie jej dla
ciekawszej interpretacji muzycznej.

Podobnie jest z inteligencja ogdlna. Zarowno za wysoki, jak i za niski poziom inteligencji ogol-
nej wydaje sie by¢ niekorzystny dla osiagnie¢ muzycznych, szczegoélnie osiggnie¢ szkolnych. Zbyt
wysoka inteligencja ogélna nierzadko utrudnia koncentracje na niezbyt atrakcyjnych zadaniach
szkolnych, zwtlaszcza, jesli uczen wykazuje duzo wyzszy poziom inteligencji niz jego nauczyciel
i pozostali koledzy w klasie. Wtedy moga by¢ ktopoty z ocenami. Z kolei zbyt niski poziom inte-
ligencji ogolnej, nawet przy bardzo wysokim poziomie zdolnosci specyficznie muzycznych, mo-
ze rowniez utrudnia¢ nauke w szkole muzycznej i osiagniecia muzyczne danego ucznia. Te
krzywoliniowg zalezno$¢ miedzy badang cechg a zmiennymi kryterialnymi zaobserwowaliSmy
w stosunku do wiekszosci badanych cech i czynnikow. Piszac raport z naszych badan, zdawalis-
my sobie doskonale sprawe z tego, ze dotykamy problemu, ktéry powinien by¢ dalej zgiebiany.
Nie zamykamy tu problemu psychologicznych wyznacznikéw powodzenia w studiach muzycz-
nych, lecz otwieramy go.

Zarowno raport z badan nad psychologicznymi wyznacznikami powodzenia w studiach mu-
zycznych, jak i zestaw podrecznikow oraz tak zwanych zatgcznikoéw do testow, zostaly pomyslane
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jako wyposazenie specjalistycznych poradni psychologicznych dla szkét muzycznych podlegtych,
w czasie kiedy zostaty przeprowadzone badania i opracowane raporty z tych badan, nadzorowi
merytorycznemu Sekcji Psychologiczno-Badawczej COPSA.

Personel tych poradni zostal przeszkolony w zakresie wykorzystania wynikéw tych badan
w praktyce poradnianej oraz uswiadomiony, ze problem ten wymaga dalszych studiow i badan.
Wszystkie poradnie psychologiczne dla szkét muzycznych otrzymaty kompletne zestawy mate-
riatéw, to znaczy zaréwno raport z badan, jak i zestaw podrecznikéw i zatgcznikéw do testow.

Caly zestaw narzedzi diagnostycznych zastosowanych w tych badaniach zostat wprowadzo-
ny do praktyki poradnianej na prawach kontrolowanego eksperymentu, w porozumieniu z auto-
rami i wydawcami tych testéw. Kazdy podrecznik i zatgcznik do testu informowat uzytkownika
o tym, ze dostarczone mu zaréwno narzedzia diagnostyczne, jak i wyniki badan, nalezy trakto-
wac z wielka ostroznoscia, ze wzgledu na to, ze zostaly one przeprowadzone na stosunkowo nie-
wielkich grupach badanych, pochodzacych tylko z jednego srodowiska warszawskich szkét mu-
zycznych i zobowigzywatl do traktowania otrzymanych wynikéw badan z wielkg ostroznoscig
i przesylania na adres COPSA uwag krytycznych, zar6wno na temat narzedzi diagnostycznych,
jak i na temat wynikéw badan i zasad ich interpretacji.

Niestety kolejna reforma szkolnictwa i reorganizacja COPSA pozbawita poradnie psycholo-
giczne dla szkét muzycznych nadzoru merytorycznego. Przeszly one pod zarzad samorzadow
terenowych, ktére nie bardzo byly Swiadome, co te poradnie majg robi¢. W tej sytuacji sie¢ po-
radni psychologicznych dla szkét muzycznych rozpadta sie. Przepadly tez najprawdopodobniej
resztki udostepnionych poradniom materialéw z badan nad psychologicznymi wyznacznikami
powodzenia w studiach muzycznych. Na szczescie podstawowy ich zasob zostat juz w 1974 ro-
ku przekazany do Instytutu Pedagogiki Muzycznej przy PWSM. W 2013 roku wrécity one do CEA.

Réwniez na szczescie w roku 2009 dyrekcja CEA postanowita reaktywowac idee opieki psy-
chologicznej nad szkotami, powotujac, zgodnie z nowymi zaleceniami resortéw kultury i edu-
kacji, instytucje psychologéw i pedagogow szkolnych oraz specjalistyczne osrodki konsulta-
cyjno-diagnostyczne: w Poznaniu (dr Matgorzata Sierszenska-Leraczyk), Warszawie (dr Jolanta
Kepinska-Welbel), Bydgoszczy (dr Anna Nogaj) oraz Lublinie (dr Urszula Bissinger-Cwierz).
Koordynatorem dziatalnosci psychologiczno-poradnianej psychologéow szkolnych w szkotach
muzycznych zostata z ramienia CEA dr Urszula Bissinger-Cwierz.

Z cala pewnoscia nalezy pomysle¢ w przysziosci o rozszerzeniu i modyfikacji zaré6wno
struktury obserwowanych zmiennych, jak i stosowanych narzedzi diagnostycznych. Nie nalezy
jednak wylewac dziecka z kapielg i przekresla¢ szansy weryfikacji zar6wno koncepcji teore-
tycznej, jak i wynikéw przeprowadzonych badan, bo jak sie okazuje przy blizszym przyjrzeniu
sie wspotczesnym badaniom krajowym i zagranicznym nad tym zagadnieniem, niestety zadne
z nich nie obejmuje tak szerokiego spektrum zaréwno obserwowanych zmiennych, jak i zmien-
nych kryterialnych i narzedzi diagnostycznych, jak 6wczesne badania COPSA.

Poszerzyta sie niewatpliwie nasza wiedza i mozliwos$ci badania neurofizjologicznych uwa-
runkowan zachowan, percepcji i preferencji muzycznych. PogiebiliSmy naszg wiedze na temat
motywacji muzycznych, kryzysow egzystencjalnych, rozwojowych i sytuacyjnych, roli i znacze-
nia ¢wiczenia i technologii pracy, stylu pracy nauczyciela i jego wplywu na rozwdj muzyczny
uczniow, technologii uczenia sie i uczenia muzyki, roli wsparcia emocjonalnego w rozwoju ta-
lentow muzycznych itp. Duzo jednak jeszcze czasu uplynie, zanim wyniki tych badan bedzie
mozna wykorzysta¢ w praktyce poradnictwa psychologicznego dla muzykoéw i uczniéw polskich
szko6t muzycznych i zmienne te mierzy¢ adekwatnymi metodami.

Nie ulega watpliwosci, ze w przysztosci trzeba bedzie rozszerzy¢ i unowoczes$nic¢ zestaw me-
tod badania inteligencji ogélnej i osobowosci. Przypuszczalnie warto bedzie rowniez pomyslec
o bardziej nowoczesnych metodach badania zdolnosci specyficznie muzycznych z wykorzysta-
niem techniki komputerowej.

Nie warto jednak tego robi¢ przed sprawdzeniem uzytecznosci tego, co juz w wielkim trudzie
i z wielkim nakiadem rzetelnej pracy zostato zrobione w zakresie badan nad wyznacznikami
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powodzenia w studiach i dziatalno$ci muzycznej i przedyskutowaniem tych wynikéw w $ro-
dowiskach muzycznych, psychologicznych i pedagogicznych, krajowych i miedzynarodowych.

Bardzo tatwo jest zniszczy¢ to, co zostalo zrobione. Znacznie trudniej jest to odbudowac.

Warto, moim zdaniem, zwrdéci¢ uwage na jeszcze jeden aspekt tych badan, a mianowicie na
to, ze posiadajg one dzis warto$s¢ dokumentu historycznego. Stanowig ukiad odniesienia dla
porownan i ewaluacji dzisiejszej rzeczywistosci psychologicznomuzycznej i zmian w niej
zachodzacych. Pozwalajg stwierdzi¢ w sposéb rzetelny i mierzalny, co sie zmienito w populacji
uczniéw naszych szkot muzycznych: podstawowych, srednich i wyzszych w zakresie zdolnos$ci
i kompetencji muzycznych, inteligencji ogoélnej, badanych cech osobowosci i postaw, ocen
szkolnych, opinii pedagogicznych i osiggnie¢ muzycznych. Juz samo to warte jest kontynuacji
i weryfikacji wynikéw badan na ogoélnopolskiej prébie uczniéw szkét muzycznych tym samym
zestawem juz sprawdzonych metod. Nie wspominam tu o jeszcze jednej, fascynujacej mozliwo-
$ci, jakag stanowi¢ moga studia nad losami naszych badanych, do ktérych przeciez mozna, przy
dzisiejszych mozliwosciach internetowych, stosunkowo fatwo dotrze¢ i sprawdzic, jak potoczyly
sie ich kariery muzyczne i niemuzyczne.

Maria Manturzewska

Warszawa, 14 stycznia 2013 roku
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0D REDAKCJI

Niezaleznie od wielu pozycji z zakresu psychologii muzyki i psychologicznej problematyki ksztat-
cenia muzycznego, wydanych w Centralnym Osrodku Pedagogicznym Szkolnictwa Artystyczne-
go (vide bibliografie w zeszytach 100, 120, 139), COPSA rozpoczal wydawanie specjalnego
cyklu z tego zakresu, ,Materiatéw do psychologii muzyki”, adresujac go zaréwno do coraz
szerszego grona specjalistow w tej dziedzinie psychologii, jak i pedagogow i studentéw szkot
muzycznych, pragnacych pogiebi¢ swa wiedze ogdlna.

Pierwszy zeszyt z tego cyklu, a 116 w kolejnosci wydawnictw COPSA, obejmowat prace Marii
Manturzewskiej i Haliny Kotarskiej, referujgce systematycznie zagadnienia struktury, czynnikow
rozwoju i metod pomiaru zdolnosci muzycznych. Zeszyt drugi (123) przyniost wyniki odrebnie
prowadzonych badan Jana Wierszytowskiego i Krzysztofa Polakowskiego nad celowos$cig i moz-
liwos$cig pomiaru tak zwanej muzycznej pamieci wykonawczej, jako niezmiernie istotnego
sktadnika uzdolnien muzycznych.

Niniejszy, trzeci w cyklu, a 149 z kolei zeszyt, przynosi badania przeprowadzone pod kierun-
kiem Marii Manturzewskiej, stawiajgce dalszy i, jak sie wydaje, dos¢ zasadniczy krok na drodze
poszukiwan zaréwno obiektywnych metod pomiaru przydatnosci do muzycznego ksztalcenia,
jak i celowosci i granic stosowania takich metod. Referowane badania odnoszg sie do szeroko
rozumianych wyznacznikéw powodzenia w studiach muzycznych, a wiec osobowosci, uzdolnien
ogolnych i specjalnych, zainteresowan, stylu pracy i czynnikéw srodowiskowo-biograficznych itp.
Nalezy podkresli¢, ze badania te stanowig jakby uwienczenie psychologicznych prac badawczych,
podejmowanych w COPSA, nad czynnikami powodzenia w studiach muzycznych*.

Profesor Witold Rudzinski, recenzujacy sprawozdanie Marii Manturzewskiej z przeprowa-
dzonych badan stwierdza: ,,Potrzeba takich badan znajduje sie poza wszelka dyskusja. Przy po-
teznie rozbudowanym szkolnictwie muzycznym, stosuje sie nadal tradycyjne metody oceny,
godne nazwy »impresjonizmus, oparte na kaprysnych, zmiennych i rozbieznych przestankach.
Potrzeba uporzadkowania tej dziedziny, jej obiektywizacji, propozycji metod bardziej pewnych
1 sprawiedliwych, nasuwa sie nieodparcie”. Stad cel badan zostat okreslony jako sprawdzenie
przydatnosci wybranego zestawu metod diagnozy psychologicznej dla potrzeb polskiego szkol-
nictwa muzycznego, zbadanie zwigzku wynikéw testowych z powodzeniem w studiach muzycz-
nych na poszczegolnych poziomach nauczania. Praktycznym celem zamierzonych badan miato
by¢ dostarczenie psychologom wspoétpracujacym ze szkotami muzycznymi metod umozliwiaja-
cych podejmowanie decyzji w zakresie preorientacji zawodowej dla kandydatéw do szkét muzycz-
nych II stopnia i wyzszych, diagnozy przyczyn trudnosci i niepowodzen w studiach muzycznych,
selekcji kandydatow do szkét muzycznych réznych stopni, ognisk muzycznych, zespotéw mu-
zycznych itp.

*

Por. W. Jankowski, H. Kotarska, Z badan nad czynnikami powodzenia w studiach muzycznych, , Psychologia Wy-
chowawcza”, 1968, 5.
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Badania zainicjowane i finansowane przez Centralny Osrodek Pedagogiczny Szkolnictwa
Artystycznego realizowane bylty przez Sekcje Psychologiczno-Badawczg COPSA we wspotpracy
z byta Pracownig Psychometryczng PAN oraz I Katedrg Teorii Muzyki PWSM w Warszawie na
terenie szkét muzycznych wszystkich stopni w Warszawie.

Krystyna Kochanowska

8 | oprebaka



OD AUTORKI

Inicjatywa przeprowadzenia badan nad zestawem metod diagnozy psychologicznej dla potrzeb
polskiego szkolnictwa muzycznego, wysunieta w 1967 roku przez Centralny Osrodek Pedago-
giczny Szkolnictwa Artystycznego, $cislej przez jego 6wczesng Sekcje Psychologiczno-Peda-
gogiczna, jest kontynuacjg prowadzonych w COPSA od 1956 roku prac badawczych nad czyn-
nikami powodzenia w studiach muzycznych, a w szczegélnosci — metodami pomiaru uzdolnien
muzycznych.

Kierownictwo naukowe tych badan zostato powierzone Marii Manturzewskiej, autorce niniej-
szego sprawozdania, przedstawicielce Pracowni Psychometrycznej PAN, wspoipracujacej od
szeregu lat z COPSA nad problemem pomiaru zdolnosci muzycznych. Odpowiedzialnos¢ za me-
rytoryczna i metodologiczng strone tych badan, interpretacje wynikéw oraz za wszystkie braki
tej pracy ponosi autorka, same jednak badania, ich realizacja i opracowanie wynikoéw sg rezul-
tatem wspoipracy wielu osob. Ich entuzjazm i zrozumienie wagi problemu, zapat i szczere za-
angazowanie w prace umozliwil nie tylko realizacje trudnego i obszernego programu badan,
ale réwniez doprowadzenie opracowania wynikéw do takiej postaci, aby mogty stuzy¢ praktyce
psychologicznej i pedagogicznej.

Realizacja programu badan, ich kontynuacja i zakonczenie, mimo likwidacji Pracowni Psycho-
metrycznej PAN, jest w duzej mierze zastuga COPSA, a w szczegoélnosci jego Dyrektor mgr Ka-
zimiery Gorynskiej, ktorej na tym miejscu pragne zlozy¢ serdeczne podziekowanie.

Stowa uznania nalezg sie réwniez pani Halinie Kotarskiej, pracownikowi Sekcji Psycholo-
giczno-Pedagogicznej COPSA, odpowiedzialnej za administracyjno-organizacyjna strone badan
realizowanych w niezwykle trudnych warunkach, bo w okresie likwidacji Pracowni Psychomet-
rycznej PAN. Jej rowniez osobiscie jestem wdzieczna za zyczliwos¢, czas i wysitek poswiecony
na uwazne i krytyczne czytanie, korekte wszystkich sprawozdan z kolejnych etapéw badan, za
cenne uwagi i sugestie w czasie opracowywania niniejszego raportu, za cierpliwe i wyrozumiate
towarzyszenie mi w kolejnych etapach analiz.

Chciatabym réwniez podkresli¢ cenny wkiad w realizacje programu badan i opracowanie ich
wynikéw Profesora Witolda Rudzinskiego, Kierownika Katedry Teorii Muzyki Panstwowej Wyz-
szej Szkoty Muzycznej w Warszawie. Z jego inicjatywy, jako éwczesnego prorektora, uczelnia ta
wlaczyla sie do wspoipracy nad realizacjg programu, a nastepnie, po likwidacji Pracowni Psy-
chometrycznej PAN, przejeta czes¢ jej obowiazkéw, wigczajac w program prac badawczych Ka-
tedry Teorii Muzyki te etapy kontrolnych analiz klinicznych zebranych materiatow, ktore nie byty
objete pierwotnym projektem badan, a ktorych przeprowadzenie okazato sie konieczne ze wzgle-
du na potrzebe weryfikacji niektorych hipotez dotyczacych zwigzku cech osobowosci z powodze-
niem w studiach muzycznych. Profesorowi Rudziniskiemu chcialabym w tym miejscu podzieko-
wac rowniez za to, ze zechcial zada¢ sobie trud wnikliwego i uwaznego przeczytania niniejszego
sprawozdania, za niezwykle cenne uwagi i sugestie, za to, ze przez caly czas naszej wspotpracy
z PWSM stuzyt zawsze zyczliwg pomoca, poparciem oraz zrozumieniem wagi i znaczenia proble-
mow psychologicznych zwigzanych z pedagogikg muzyczng i upowszechnianiem muzyKki.
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Profesorowi Stefanowi Sledzinskiemu, z ktérego inicjatywy podjete zostaly po wojnie pierwsze
prace badawcze w dziedzinie psychologii muzyki na terenie PWSM i COPSA, dziekuje za zyczliwe
poparcie projektu tych badan i przychylng ocene ich spotecznej uzytecznosci, ktéora umozliwita
ich kontynuacje w Zaktadzie Prakseologii PAN po likwidacji Pracowni Psychometrycznej.

Profesorowi Janowi Zieleniewskiemu i docentowi Witoldowi Kiezuniowi, kierownikom Za-
kitadu Prakseologii PAN, dziekuje za zaufanie i umozliwienie mi zakonczenia tej pracy w ramach
obowigzkow stuzbowych pracownika zaktadu.

Chciatabym réwniez wyrazi¢ uznanie i wdziecznos¢ Pani mgr Marii Motylinskiej matematycz-
ce 1 programistce, ktora przez caly czas dzielnie towarzyszyta wszystkim naszym zmaganiom
z opracowaniem i analizg materialow nastreczajacych powazne trudnosci ze wzgledu na rézno-
rodnos¢ badanych zmiennych, ich niejednorodnos¢ i stosunkowo bardzo mate liczebnosci bada-
nych grup oraz nierzetelnos¢ kryteriéw. Z niezwyklg doktadnoscig i wnikliwoscig dokonywata
ona wiegkszosci zmudnych analiz statystycznych zebranych materiatéw, nie szczedzac czasu i wy-
sitku na wielostronng kontrole wynikow.

Stowa uznania nalezg sie rowniez calemu zespotowi psychologow, ktorzy brali udziat w pro-
wadzeniu badan testowych, szczegolnie Paniom mgr Kalinie Statkiewiczowej, mgr Izabeli Pace-
wicz i mgr Elzbiecie Chmielewskiej, uczestniczacych w niezmiernie zmudnej i czasochtonnej pracy
nad zbieraniem ocen szkolnych i opinii pedagogicznych o badanych uczniach i studentach szkét
muzycznych.

Warszawa 1971 Maria Manturzewska
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CZESC |
PODSUMOWANIE DOTYCHCZASOWYCH
WYNIKOW BADAN PSYCHOLOGICZNYCH

NAD WYZNACZNIKAMI POWODZENIA
W DZIALALNOSCI MUZYCZNEJ | NAUCE SZKOLNEJ

Badania nad predyktorami® powodzenia w studiach muzycznych leza na styku dwéch duzych,
odrebnych obszaréw badawczych: badan nad predyktorami powodzenia w studiach i nauce
szkolnej oraz badan nad wyznacznikami osiggnie¢ w nauce muzyki i dziatalnosci muzycznej.

1. Problem badan nad predyktorami powodzenia
w studiach w literaturze Swiatowej

Zbiorczego podsumowania dotychczasowych wynikéw badan psychologicznych i socjologicz-
nych nad predyktorami powodzenia w studiach i nauce szkolnej czytelnik nie znajdzie w pol-
skiej literaturze, mimo iz problematyce tej w literaturze krajowej i zagranicznej poswiecono
tysiace pozycji przyczynkarskich.

Dlatego z koniecznos$ci badaniom ogoélnym poswiecono tu nieco wiecej miejsca niz pracom
specjalistycznym dotyczacym prognozowania osiggnie¢ w studiach muzycznych, zwtaszcza ze
wlasnie wyniki badan ogélnych zadecydowaty w duzej mierze o wyborze metod, strategii ba-
dawczych i kierunkéw analiz statystycznych zebranych przez nas materialow z badan nad pre-
dyktorami powodzenia w studiach muzycznych.

a) Przyczyny wzrostu zainteresowan problemem przewidywania powodzenia w studiach

Problem przewidywania powodzenia w studiach i nauce szkolnej w ogole, a szczeg6lnie w kosz-
townych studiach specjalistycznych, nabiera dzi$ rosnacego z kazdym dniem znaczenia. Na prze-
strzeni ostatnich dwudziestu lat obserwuje sie staly wzrost zainteresowania tg problematyka
w literaturze naukowej i publicystyce. Wyktadnikiem tego jest zaréwno duza ilo$¢ publikacji po-
Swieconych tym zagadnieniom, jak i wzrastajaca z kazdym rokiem ilo$¢ funduszéw przeznacza-
nych na badania pedagogiczne, na rozwoj metod i strategii badawczych oraz na gromadzenie
materialow empirycznych.

Przyczyn tego stanu rzeczy jest wiele. Pierwsza i niewatpliwie najwazniejsza z nich to gwat-
towny wzrost populacji studentéw i ucznidéw oraz wzrost, w skali Swiatowej, zapotrzebowania
na o$wiate jako droge awansu spoteczno-ekonomicznego. Obserwujemy dzi$ na calym swiecie
z kazdym rokiem rosnaca liczbe kandydatoéw na studia, wielokrotnie przekraczajaca zaréwno
mozliwosci szkoét 1 uczelni wyzszych, ze wzgledu na ograniczong liczbe laboratoriow i personelu

1 Predyktor jest to zmienna uzywana do przewidywania innej zmiennej. Nazwa tg oznacza sie réwniez testy stuza-

ce do mierzenia odpowiednich zmiennych. Predyktorem mozna wigc na przyktad nazywac zaréwno inteligencje jak
i test stuzacy do jej mierzenia.
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pedagogicznego, jak i zapotrzebowanie rynku zatrudnienia. W zwigzku z tym narasta z kazdym
rokiem konkurencja o zdobycie miejsca w szkole czy uczelni, szczegoélnie w szkotach przygoto-
wujacych do zawodow cieszacych sie popularnosciag i wysokim prestizem spolecznym. Atmo-
sfera konkurencji prowadzi do szybkiego podnoszenia sie kwalifikacji kandydatéw, stawiajac
tym samym w trudnej sytuacji komisje egzaminacyjne decydujace o ich przyjeciu do szkoty
czy na uczelnie. Ta sytuacja zmusza nie tylko do rewizji standardow wymagan, ale i kryteriow
selekcji, gwarantujacych optymalny nabér kandydatéw rokujacych najwieksze nadzieje na po-
myslne ukonczenie uczelni i efektywne funkcjonowanie w spoteczenstwie dorostych.

Problem racjonalnej gospodarki potencjalem uzdolnien i kwalifikacji, jaki stanowiag kandyda-
ci do szkot roznych kierunkow i specjalnosci, to dzi$ problem ogoélnoswiatowy, aktualny zarow-
no w krajach kapitalistycznych, jak i socjalistycznych, w krajach rozwijajacych sie i w krajach
przodujacych w rozwoju techniczno-gospodarczym. Bledne decyzje w tej dziedzinie moga bo-
wiem narazi¢ spoleczenstwo na niepowetowane straty.

Druga przyczyna zainteresowan prognozg powodzenia w studiach, to narastajace w skali mie-
dzynarodowej zapotrzebowanie na wysokiej klasy specjalistow, zdolnych do szybkiej asymilacji
gwaltownie rozwijajgcej sie¢ nauki i techniki i zdolnych do tworczego wiaczenia sie w ten proces
rozwoju. Stad zainteresowanie talentami i osobowos$ciami twoérczymi, zainteresowanie metoda-
mi ich wykrywania i przewidywania szans rozwoju oraz osiggniec¢ w studiach i pracy zawodowej.

Trzecig wreszcie przyczyna wzrastajacego zainteresowania problemem przewidywania po-
wodzenia w studiach i nauce szkolnej jest rozw@j, w obrebie nauk pedagogicznych, powaznych
studiow nad zagadnieniem wychowania i wyksztalcenia mtodego pokolenia, spowodowany
miedzy innymi radykalnymi zmianami mikro- i makrostruktur spotecznych, jakie zaszty w wy-
niku obserwowanej w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat rewolucji spotecznej i technologiczne;j.
Zmiany srodowisk ludzkich, jakie zaistnialy w ciagu tych lat, sg zdaniem ekspertéw wieksze
niz zmiany obserwowane w Europie w ciagu ostatnich stuleci. Postepujaca automatyzacja
przemystu, szybki rozwéj srodkéw masowej informacji, rozwéj medycyny i farmakologii, prze-
miany polityczne i spoteczne spowodowaty radykalne zmiany catego srodowiska ludzkiego za-
rowno w aspekcie demograficznym, jak spoteczno-ekonomicznym i kulturowym, zachwianie
sie tradycyjnych systemow wartosci i ocen. Zmiany te pociagnety za sobg koniecznos$¢ rewizji
dotychczasowych metod i zatozen programowych wychowania i wyksztatcenia mtodziezy oraz
koniecznos¢ rewizji dotychczasowych kryteriéw osiggniec szkolnych i zawodowych. Problemy
pedagogiczne urastaja dzis w skali Swiatowej do rangi problemoéw politycznych, budzac zain-
teresowania zaréwno wiadz, jak i specjalistow wielu dziedzin gospodarki narodowe].

W Polsce problem trafnej prognozy powodzenia w studiach nabiera szczeg6lnego znaczenia
z kilku specyficznych dla naszego kraju powodow. Nasz system szkolnictwa jest systemem scen-
tralizowanym i selektywnym, nietolerujacym zmiany wybranego kierunku studiéw. Dotyczy to
zaréwno studiow muzycznych, jak i innych. Niezdanie egzaminu wstepnego, albo niedostanie
sie na uczelnie z powodu braku miejsca, przekresla szanse kontynuacji nauki w wybranej spe-
cjalnosci czy na wybranym kierunku studiéw co najmniej na rok, a niekiedy na znacznie diu-
zej, co z pedagogicznego punktu widzenia jest niekorzystne dla dalszego rozwoju jednostki i jej
efektywnego funkcjonowania w grupie rowiesniczej. Jeszcze gorzej, jesli do szkoty czy uczelni
zostanie przyjety nieodpowiedni kandydat, niemajacy szans na efektywne ukonczenie studiéw.
Nie tylko blokuje on miejsce bardziej od siebie zdolnemu kandydatowi i naraza spoteczenstwo na
straty finansowe, ale naraza réwniez na niepotrzebng strate energii i czasu pedagogéw, a siebie
niekiedy na ciezka frustracje, rzutujaca niekorzystnie na dalszy rozwqj i przystosowanie spo-
leczno-emocjonalne do otoczenia.

Stad coraz wieksza odpowiedzialnos¢ cztonkéw komisji egzaminacyjnych i koniecznos$¢ dobo-
ru takich kryteriéw i metod selekcji, ktore gwarantowatyby najbardziej witasciwy i trafny doboér
kandydatow na studia. To znaczy dobdr takich kandydatéw, ktérzy majg wieksze szanse, niz kan-
dydaci odrzuceni, na pozytywne ukonczenie studiéw i efektywne funkcjonowanie w przysziej
pracy zawodowej. Wiasciwe rozwigzanie problemu metod i kryteriéw selekcji kandydatow na
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studia uzaleznione jest od poziomu aktualnej wiedzy o tym, jakie czynniki decydujg o powodze-
niu w nauce szkolnej i jakie cechy psychiczne kandydatéw sprzyjaja pomyslnemu ukonczeniu
przez nich rozpoczetych studiow.

b) Fazy rozwoju badan nad predyktorami powodzenia w studiach

Badania psychologiczne nad prognozg powodzenia w studiach i nauce szkolnej oraz psycho-
logicznymi wyznacznikami tego powodzenia maja juz wieloletnig tradycje. Ich poczatek wigze
sie z wprowadzeniem obowigzku powszechnego nauczania w Europie i Ameryce. Patrzac wstecz
na rozw0j mysli naukowej i badan w tej dziedzinie, mozemy w nim wyréznic cztery fazy, roz-
nigce sie strategig badan i zmiang lokalizacji ogniskowej zainteresowan badaczy na odrebnej
grupie predyktoréw.

Poczatkowo, w pierwszych latach XX w., uwaga psychologow i pedagogéw zainteresowanych
problemami prognozowania osiggniec szkolnych i selekcjg kandydatéw do szkoét koncentrowata
sie gtéwnie na inteligencji ogélnej jako podstawowym wyznaczniku powodzenia w nauce szkol-
nej. W tym okresie gtéwny przedmiot troski i zainteresowania wiadz oswiatowych i wspotdzia-
lajacych z nimi psychologow stanowily te dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ktérych poziom
intelektualny i tempo rozwoju psychicznego wskazywaty na duze op6znienia uniemozliwiajace
kontynuacje nauki szkolnej w warunkach ksztatcenia zbiorowego.

Zadaniem psychologow w tym okresie bylo tworzenie metod, ktore pozwolilyby na mozliwie
wczesne wykrywanie takich dzieci i odréoznianie ich od tych, ktérych zte wyniki i niepowodzenia
szkolne sg rezultatem zaniedban srodowiskowych czy btedéw wychowawczych. Trzeba byto
stworzy¢ takie metody, ktére pozwolityby stosunkowo szybko i trafnie wykry¢ dzieci uposledzo-
ne umysiowo i odréznic¢ je od dzieci ,leniwych”.

Teoretycy wychowania i psychologowie w pierwszym dziesiecioleciu XX wieku zaktadali, ze
podstawowym warunkiem postepoéw w nauce jest ogolna sprawnos$¢ umystowa, nazwana inte-
ligencja, a definiowana jako zdolno$¢ rozwigzywania nowych problemoéw i zdolno$¢ uczenia sie.
Jej wskaznikiem byly dobre postepy w nauce szkolnej. Z czasem, w miare gromadzenia sie z jed-
nej strony wynikéw badan empirycznych nad postepami w nauce szkolnej, a z drugiej — prac
zarowno teoretycznych, jak i empirycznych, zwigzanych z konstrukcjg i standaryzacjg testow
inteligencji ogolnej i zdolnosci specjalnych, zaczal sie w $wiadomosci psychologéw rozluzniac
zwigzek miedzy pojeciem inteligencji ogolnej a postepami w nauce szkolnej. Coraz wiecej ma-
terialéw empirycznych wskazywato, ze wysoki poziom inteligencji bynajmniej nie wystarcza do
tego, aby by¢ dobrym uczniem, a dobry wynik w tescie inteligencji ogolnej bynajmniej nie gwa-
rantuje dobrych postepéw w studiach.

Poczatkowo przyczyn tych rozbieznosci prébowano szuka¢ w mankamentach ocen szkolnych
jako kryteriow osiagniec i postepéw w studiach. Badania nad rzetelnoscig i poréwnywalnoscia
ocen szkolnych i opinii pedagogéw, przeprowadzone na szeroka skale w Europie i Ameryce,
ujawnily rzeczywiscie wiele stabych stron i ograniczen tego kryterium jako miary faktycznych
osiggniec¢ szkolnych. Wykazano duzg zmiennos¢ zaréwno intra-, jak i interindywidualng ocen.
Okazalo sie na przyklad, ze réznig sie nie tylko oceny tego samego wypracowania szkolnego
wystawione przez kilku réznych nauczycieli, ale rowniez wystawione przez tego samego nau-
czyciela w réznych odstepach czasu. Wyniki tych badan wywotaty fale krytyki tradycyjnego
systemu oceniania osiagniec i postepow szkolnych i zapoczatkowatly ,mode” na konstruowanie
obiektywnych testow osiggniec¢, pozwalajacych na pomiary poziomu wiadomosci i umiejetno-
$ci z poszczegolnych przedmiotéw szkolnych na réznych etapach nauczania.

Wprowadzenie obiektywnych testow osiggniec jako predyktorow powodzenia w studiach nie
dato spodziewanych rezultatow i nie zwiekszyto trafnosci przewidywan. Okazato sie bowiem,
ze ani poziom ogoélnej sprawnosci intelektualnej, mierzony testami inteligencji, ani poziom zdol-
nosci specyficznych mierzony testami uzdolnien, ani tez poziom wiadomosci i sprawnosci mie-
rzony testami osiggniec¢ nie stanowig wystarczajgcych przestanek do okreslenia pozycji, jakg da-
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ny uczen zajmuje w szkole i przewidywania, jaka opinie uzyska wsrod pedagogéw i z jaka oceng
ukonczy studia. O pozycji ucznia w szkole decydujg bowiem w duzej mierze czynniki pozain-
telektualne, wynikajgce miedzy innymi z charakteru relacji, jakie zachodzg miedzy uczniem
a nauczycielem. Poszukiwania tych pozaintelektualnych wyznacznikéw powodzenia w studiach
i nauce szkolnej skierowaly uwage psychologéw na cechy osobowosci ucznia i ich zwigzek z po-
wodzeniem w nauce na roznych etapach nauczania.

Badania nad osobowosciowymi wyznacznikami powodzenia w studiach stanowily nowg fale
~mody” w dziedzinie badan pedagogicznych. Wyniki ich ujawnity wiele przyczyn rozbieznosci
miedzy postepami szkolnymi, a zdolnosciami i inteligencja. Rzucily nowe swiatto na psycholo-
giczne mechanizmy osiggniec szkolnych i na typ oraz warunki przystosowania spoteczno-emo-
cjonalnego do szkoly i sSrodowiska szkolnego.

Kolejna, nowa faza badan nad predyktorami powodzenia w studiach wigzata sie z wkrocze-
niem socjologii w dziedzine badan pedagogicznych i przesunieciem ogniskowej zainteresowan
na srodowiskowe wyznaczniki osiggniec i postepow szkolnych. Badania w tej dziedzinie poszly
w dwoéch réznych kierunkach: Jeden skupit sie na zwigzkach miedzy powodzeniem w studiach
na roznych etapach nauczania, a wybranymi zmiennymi demograficznymi, takimi jak status
spoteczno-ekonomiczny rodziny, pie¢, srodowisko wiejskie lub miejskie, wielkos¢ szkoty, liczba
przedmiotow i inne, drugi zas — na wplywie relacji interpersonalnych i cech srodowiska, w jakim
przebywa uczen, na jego postepy w nauce.

Badania te ujawnily, ze znaczenie zaréwno zdolnosci, jak i osobowosci, jako predyktoréw po-
wodzenia w studiach jest wzgledne, bo zalezy od czynnikéw srodowiskowych. Wykazaly one,
ze cechy psychiczne, warunkujgce osiggniecia szkolne, nie sg losowo roztozone w populacji, lecz
wigzg sie dosc¢ Scisle z okreslong pozycja w okreslonej strukturze spotecznej. Okazato sie bowiem,
ze podobne osobowosci w jednych srodowiskach uczelnianych funkcjonujg efektywnie, w innych
zas$ nie, ze przy tym samym poziomie zdolnosci i podobnych cechach osobowosci uczniowie maja
rozne osiagniecia szkolne, w zaleznosci od tego, czy znajduja sie w takich czy innych srodowis-
kach grup réwiesniczych, ze niekorzystny ukiad stosunkéw w rodzinie moze stanowi¢ przyczy-
ne bardzo matej efektywnosci w nauce nawet wybitnie zdolnych uczniéw, ze wreszcie zupeinie
inaczej ksztaltuje sie zwiazek inteligencji i zdolnosci z powodzeniem w studiach, w zaleznosci
od tego, czy badani pochodzg ze srodowiska elity spoteczno-ekonomicznej, czy ze sSrodowiska
robotniczego lub chtopskiego.

W obecnej fazie badan nad wyznacznikami osiggniec i postepéw szkolnych uwaga badaczy
koncentruje sie gléwnie na aspektach metodologicznych tego zagadnienia. Chodzi mianowicie
o jak najbardziej racjonalne zasady wyboru badanych zmiennych, ktére pozwolityby uchwycié¢
czynniki istotnie interweniujace oraz o taka koncepcje i strategie badan, ktéra pozwolitaby sle-
dzi¢ wzajemne interakcje wszystkich istotnych uwarunkowan powodzenia i osiggnie¢ szkolnych
u réznego typu uczniéw, na réznych etapach nauczania i w réznych srodowiskach uczelnianych.

Nastepne rozdzialy tej czesci pracy poswiecone zostaly omoéwieniu roli trzech podstawowych
grup wyznacznikow powodzenia w studiach (inteligencji ogolnej, osobowosci i roli srodowiska).

Podsumowanie wynikéw dotychczasowych badan w tej dziedzinie nie jest rzecza tatwa.
Ogromna réznorodnos¢ stosowanych przez poszczegolnych autorow metod badania i strategii
badawczych, réznorodnos¢ populacji, na ktérych prowadzono badania lub sprawdzano hipo-
tezy robocze spowodowaty, ze uzyskane wyniki sg czesto nieporéwnywalne, mimo ze dotycza
tego samego zagadnienia, tej samej cechy czy tej samej relacji.

Kazde podsumowanie duzego obszaru badan stanowi zawsze znaczne uproszczenie, a czes-
to znieksztatcenie rzeczywistego dorobku naukowego w danej dziedzinie. Jest ono zwykle zde-
terminowane indywidualnymi zainteresowaniami autora, suma jego osobistych doswiadczen
w danej dziedzinie oraz jego preferencjami i zdolnosciami.

Poniewaz zdecydowana wiekszo$¢ dotychczasowych badan nad wyznacznikami osiagniec
szkolnych zostata przeprowadzona w Stanach Zjednoczonych, stamtad pochodzi rowniez naj-
bardziej kompletny zestaw dostepnej literatury dotyczacej tego zagadnienia. Relacjonowane
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wyniki badan nalezy wiec traktowac jako prawidiowosci zaobserwowane gtéwnie na jednej
populacji i wymagajace weryfikacji przed uogolnieniem ich na inne populacje, zwlaszcza na po-
pulacje o odmiennej strukturze spoteczno-ekonomiczne;j.

¢) Rolainteligencji ogolnej jako predyktora powodzenia w studiach

Badania nad inteligencjg ogolng jako wyznacznikiem powodzenia w studiach majg juz po-
nad szes$c¢dziesigcioletnig tradycje. Poczatek ich wigze sie z dziatalnoscig Komisji do Spraw
Nauczania Dzieci Uposledzonych Umystowo, powotanej w 1904 r. przez Francuskie Minister-
stwo Oswiaty. W sklad tej komisji weszli dwaj psychologowie, Alfred Binet i Theodore Simon,
ktérzy zapoczatkowali prace nad konstrukcjg pierwszej w Swiecie skali inteligencji ogoélnej,
przeznaczonej na potrzeby szkolnictwa i oswiaty jako narzedzie pomiaru rozwoju umystowego
dzieci i mlodziezy. Inteligencja ogolna byta wowczas rozumiana przez Bineta jako ogolna wtas-
ciwo$¢ organizmu, przejawiajaca sie w: a) zdolnosci wyboru i utrzymania okreslonego kierun-
ku dziatania, zorientowanego na osiggniecie okreslonego celu, b) zdolnosci do korekty zachowa-
nia ze wzgledu na okreslony cel, c) zdolnosci do samokrytycyzmu. Inteligencji przypisywano,
jak wspomniano poprzednio, decydujaca role w osiggnieciach szkolnych i w powodzeniu na
studiach. Z czasem, w miare rozwoju metod statystycznych i psychometrycznych, w miare po-
wstawania nowych testow inteligenciji i szybkiego gromadzenia sie wynikéw badan empirycz-
nych, przeprowadzanych w réznych krajach na bardzo réznych grupach badanych, oraz opra-
cowan teoretycznych dotyczacych struktury inteligencji i zdolnosci, pojecie inteligencji, jego
zakres 1 tre$¢ zaczely sie zmieniac. Ulegly réwniez zmianie poglady autoréw na nature i struktu-
re inteligencji, jej biologiczne i spoteczne uwarunkowania oraz jej role w studiach i dziatalnosci
zawodowej.

Dzi$ juz nie sposéb podac takiej definicji inteligencji, na ktéra zgodzitby sie ogoét psycholo-
gow, podobnie jak nie sposéb wskaza¢ metody jej pomiaru, ktora nie budzitaby zastrzezen me-
rytorycznych czy metodologicznych.

W tej sytuacji podsumowanie dorobku przeszio szesc¢dziesiecioletnich badan nad zagadnie-
niem inteligencji i zdolnosci intelektualnych jako wyznacznikéw powodzenia w studiach jest
rzeczg niezmiernie trudna. Wiekszos¢ dotychczas przeprowadzonych i opublikowanych w lite-
raturze amerykanskiej badan dotyczy roli inteligencji jako predyktora powodzenia w nauce na
poziomie szkot srednich i college’6w. Znacznie mniej badan dotyczy zwigzku inteligencji z po-
wodzeniem w studiach na poziomie uniwersytetu, a zwlaszcza w studiach podyplomowych.
Znikoma rowniez ilo$¢ badan przeprowadzono nad tym zagadnieniem na poziomie szkét pod-
stawowych. Najsilniejszg korelacje testow inteligencji ogélnej z powodzeniem w studiach
uzyskano w badaniach amerykanskich na poziomie szkét srednich. Uzyskane wspéiczynniki
korelacji wahajg sie na tym poziomie nauczania w przedziale od 0,50 do 0,75 wedlug Traversa
(1949) i od 0,62 do 0,80 weditug Gougha (1953).

Korelacja inteligencji ze $rednig ocen na poziomie uniwersytetow jest znacznie stabsza i wa-
ha sie w przedziale od 0,20 do 0,35. Ostabienie korelacji na poziomie uniwersytetéw ttumaczy
sie tym, iz na uniwersytet dostaje si¢ miodziez pod wzgledem intelektualnym znacznie bar-
dziej wyselekcjonowana, czesto wyselekcjonowana wtasnie na podstawie testow inteligencji.
W tej populacji, stosunkowo mniej niz na poziomie szkot srednich zréznicowanej pod wzgledem
intelektualnym, o réznicach w postepach i osiagnieciach szkolnych musza decydowac¢ inne
czynniki.

Druga hipoteza, zyskujaca sobie coraz wiekszg popularnos¢ w kregach wspotczesnych psy-
chologo6w, to hipoteza o progowym charakterze relacji miedzy inteligencja ogélng a powodze-
niem w studiach. Hipoteza ta mianowicie zaklada, iz do pomyslnego kontynuowania studiow
potrzebne jest pewne minimum inteligencji. Ponizej tego minimum, ktére stanowi wartosc
progowg dla danego poziomu nauczania, obserwuje sie zaleznosc¢ liniowg miedzy inteligencja
a postepami, tzn. ze postepy w studiach wzrastajg wraz ze wzrostem inteligencji — natomiast
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po przekroczeniu wartosci progowej, ktéra jest réozna na réznych poziomach nauczania, wyzsze
ilorazy inteligencji w zasadzie nie majg juz wiekszego znaczenia dla postepéw szkolnych.

Korelacja inteligencji z postepami w nauce szkolnej na poziomie szk6t podstawowych jest
bardzo r6zna w zaleznosci od etapu nauczania (w pierwszych czterech latach jest znacznie niz-
sza niz w nastepnych), od pici badanych (u dziewczat wyzsza niz u chtopcoéw), a wreszcie od
struktury i zréznicowania spotecznego badanych (im wieksze zréznicowanie spoteczno-eko-
nomiczne badanych, tym stabsza korelacja). Uzyskane wspoéiczynniki korelacji na tym poziomie
nauczania wahajg sie w przedziale od 0,31 do 0,63. Te zmiennos¢ relacji ttumaczg psychologo-
wie wplywem czynnikéw srodowiskowych, silniej interweniujacych w postepy szkolne na tym
poziomie nauczania niz na poziomie szkét Srednich i wyzszych.

Relacjonujac dotychczasowe wyniki badan nad zwigzkiem inteligencji ogélnej z powodze-
niem w studiach, trzeba podkresli¢ moment dotychczas pomijany, a mianowicie, ze zdecydo-
wana wiekszos¢ badan nad tym zagadnieniem operuje tradycyjnymi testami inteligencji, oparty-
mi niemal wytgcznie na mysleniu konwergencyjnym (zbieznym). Dotychczas niemal w ogole
nie stosowano w tych badaniach testow myslenia dywergencyjnego (rozbieznego). Wprawdzie
ostatnio w zwiazku z ,moda” na badania nad twoérczoscig prowadzi sie coraz czesciej ekspery-
menty nad mys$leniem i inwencja tworcza u dzieci i miodziezy, problem jednak teoretycznego
i praktycznego rozgraniczenia zakresow i tresci pojec inteligencji i mys$lenia tworczego nie jest
rzecza latwa.

Podsumowujac dotychczasowe wyniki badan nad zwigzkiem inteligencji z powodzeniem
w nauce szkolnej stwierdzi¢ nalezy, ze ogolna sprawnosc¢ intelektualna, jakg mierza tradycyjne
testy inteligencji stosowane zwykle w dotychczasowych badaniach nad predyktorami powo-
dzenia w studiach, wyjasnia co najwyzej od 30% do 45% ogoélnej wariancji ocen szkolnych.
Zwiazek inteligencji z powodzeniem w studiach jest silniejszy w grupach pod wzgledem inte-
lektualnym niewyselekcjonowanych. Najsilniejsza korelacje inteligencji z postepami zaobser-
wowano na poziomie szkoly sredniej, gdzie zaczynajg sie juz zaciera¢ bezposrednie wplywy
srodowiska rodzinnego, obserwowane na poziomie wczesnych lat nauki w szkotach podstawo-
wych, a w ktorych populacja uczniow jest jeszcze stosunkowo bardzo pod wzgledem intelektu-
alnym zré6znicowana. Natomiast stosunkowo stabg korelacje testow z ocenami wynikéw w nau-
ce zaobserwowano na poziomie uniwersytetéw. Z wynikéw tych jednak nie nalezy wyciagac
whniosku, ze inteligencja na tym poziomie nauczania nie jest rzeczg wazng. Po prostu traci ona
w tak ostro pod wzgledem intelektualnym wyselekcjonowanej populacji swojg moc dyskrymina-
cyjnag. Na tym poziomie nauczania pozostaje ona w stosunku do powodzenia w studiach w re-
lacji zmiennej progowe;j.

d) Badania nad osobowosciowymi wyznacznikami powodzenia w studiach

Podsumowanie wynikéw dotychczasowych badan nad rolg cech osobowosci w nauce szkolnej
i procesie przystosowania sie do wymagan szkolnych jest rzeczg niezmiernie trudng.

Samo pojecie osobowosci jest wcigz w psychologii wieloznaczne. To juz nie chodzi tylko o de-
finicje, jak w wypadku inteligencji, ktérg mimo kontrowersji co do zakresu tego pojecia, roéznicy
pogladéw na jej strukture i geneze, wiekszos$¢ psychologéw w zasadzie rozumie podobnie. Roz-
bieznosci stanowisk w psychologii osobowosci sg znacznie powazniejsze. Dotycza nie tylko za-
kresu, ale i tresci tego pojecia. Rézne definicje osobowosci sugerujg nie tylko rézny zakres, ale
rozny przedmiot badan czy zainteresowan. Dla jednych cechy osobowosci ograniczajg sie jedy-
nie do podstawowych wtasciwosci uktadu nerwowego lub organicznie uwarunkowanych cech
temperamentu, dla innych — do pewnych, okreslonych wtasciwosci zachowania sie jednostki,
charakterystycznych dla niej i pozwalajacych na wyodrebnienie jej od innych, dla jeszcze innych
osobowos¢ to caloksztalt wzglednie statych cech psychicznych jednostki, determinujgcych
specyficzng dla niej forme przystosowania sie do otoczenia. Wiekszos¢ psychologow wytacza
z zakresu tego pojecia zdolnosci specjalne i inteligencje ogolna, chociaz ostatnie badania nad
mysleniem prowadzone przez Piageta i Berlyne'a zacierajg rowniez i te granice. Jesli do tych kon-
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trowersji dodac¢ wielka liczbe réznego rodzaju testéw osobowosci, istniejacych obecnie w psy-
chologii i stosowanych w badaniach, nietrudno zrozumie¢ te trudnosci w podsumowaniu wyni-
kow badan nad zwigzkiem cech osobowosci z powodzeniem w studiach, zwlaszcza ze 1 pojecie
powodzenia i osiggnie¢ w studiach nie sg bynajmniej pojeciami jednoznacznymi.

Badania nad zwigzkiem cech osobowosci z powodzeniem w studiach koncentrowaty sie do-
tychczas na o$miu grupach czynnikéw: 1. dojrzatosci spoteczno-emocjonalnej do roli ucznia lub
studenta, 2. zrobwnowazeniu emocjonalnym i stabilnosci uktadu nerwowego, 3. motywacji do
osiggniec¢ i poziomie aktywnosci psychologicznej, 4. konformizmie wyrazajacym sie miedzy in-
nymi w potrzebie akceptacji przez zwierzchnikoéw i przetozonych oraz zwiazanej z nig potrzebie
tadu i porzadku, 5. potrzebie niezaleznosci i autonomii w mysleniu i dziataniu, 6. stylu mysle-
nia, preferencjach i postawach zyciowych, 7. ekstrawers;ji i introwersji, 8. samoocenie i poczuciu
wlasnej wartosci.

Z dotychczasowych badan wynika (Lavin 1965), ze dobrzy uczniowie w przeciwienstwie do
zlych wyrdézniajg sie znacznie wiekszg dojrzatoscig spoleczno-emocjonalng i lepszym przystoso-
waniem emocjonalnym do roli ucznia czy studenta. Sg bardziej odpowiedzialni, bardziej uspo-
lecznieni, bardziej dbali o zachowanie zgodne z obowiazujacymi konwencjami, maja wyzsze
morale, sg zdolni do respektowania obowiazujacych norm i wartosci, sa zdolni do rezygnacji
z bezposrednich gratyfikacji, sa bardziej emocjonalnie zréwnowazeni, bardziej stabilni w swoich
reakcjach emocjonalnych, preferencjach i ocenach, maja nizszy poziom leku zaréwno ogélnego,
jak i sytuacyjnego, sa wolni od neurotycznych reakcji na szkote i sytuacje zwigzane ze szkota,
majg wyzszy prog meczliwosci, sa bardziej wytrwali w dazeniu do odlegtych celéow i pokonywa-
niu przeszkéd z tym zwigzanych. Jesli chodzi o zwigzek leku ogoélnego ( general anxiety) z powo-
dzeniem w studiach, to zaobserwowano miedzy tymi zmiennymi relacje krzywoliniowa. Pewne
minimum leku ogélnego wydaje sie by¢ zwigzane przyczynowo z motywacja do osiggniec. Oso-
by o skrajnie niskim poziomie leku ogélnego sg zwykle stabo zmotywowane do osiggniec szkol-
nych, natomiast osoby o wysokim poziomie leku majg duze trudnosci z koncentracjg uwagi i osig-
gaja duzo gorsze rezultaty w nauce i pracy. Miedzy lekiem sytuacyjnym (situation-specific anxie-
ty), a powodzeniem w studiach nie zaobserwowano jednoznacznych relacji. U osobnikéw bardzo
zdolnych lek sytuacyjny nie stanowi przeszkody, a nawet wrecz przeciwnie — jest dodatkowym
czynnikiem motywacyjnym ulatwiajgcym sprawne funkcjonowanie, natomiast u osobnikéw ma-
o zdolnych ten sam poziom leku sytuacyjnego stanowi czynnik hamujacy i obnizajgcy sprawnos¢
funkcjonowania.

Uczniéw dobrych cechuje wieksze nasilenie objawéw zwigzanych z motywacjg do osiggniec.
Sa bardziej psychicznie aktywni, wykazuja wiecej zapatu w podejmowaniu i realizacji podjetych
zadan, wiecej inicjatywy, sa bardziej ambitni i bardziej emocjonalnie zaangazowani w wyniki
swojej pracy.

Badania nad tym aspektem osobowosci ujawnity réwniez szereg ograniczen w zaobserwo-
wanych prawidiowosciach. Okazato sie mianowicie, ze tak zwana motywacja do osiagnie¢ ma
strukture ztozong i nie wszystkie sktadniki tego syndromu koreluja dodatnio z powodzeniem
w studiach. Na przyktad wysoki poziom aspiracji, jesli nie towarzyszg mu odpowiednie uzdolnie-
nia, moze stanowi¢ czynnik hamujacy i nerwicorodny. Rowniez ten czynnik, ktéry w literaturze
amerykanskiej nosi nazwe wish-fullfilment motivation, co mozna by przettumaczy¢ , marzenia
o osiggnieciach”, zwykle bez pokrycia w wysitku zmierzajagcym w kierunku realizacji planow, nie
sprzyja osiggnieciom i postepom szkolnym, a nawet wrecz przeciwnie — wystepuje czesto u ucz-
niéw zaliczanych do underachievers czyli u tych osob, ktérych osiggniecia szkolne sg nizsze, niz
wskazywatyby na to ich zdolnosci.

Uczniowie dobrzy czesciej zorientowani sg na akceptacje przez dorostych i przez nauczycieli.
Sa oni bardziej niz uczniowie zli odporni na naciski grup réwiesniczych, bardziej zalezy im na
uznaniu nauczycieli niz na popularnosci wsrod rowiesnikow. Przejawiajg przy tym wieksze niz
uczniowie zli zamilowanie do porzadku, sg bardziej pracowici, czesciej spotyka sie u nich nawy-
ki do doktadnej i systematycznej pracy. Sg bardziej konformistyczni, bardziej ulegli wobec auto-
rytetéw, przynajmniej w aspekcie behawioralnym.
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Uczniowie dobrzy majg na ogot mniejsza potrzebe afiliacji i wiekszg potrzebe niezaleznosci
w mysleniu i dziataniu. Ich potrzeba buntu przybiera jednak w odréznieniu od uczniow ztych
czesciej formy spotecznie aprobowane. Ich inicjatywa i niezaleznos¢ myslenia przejawia sie ra-
czej w pomystach racjonalizatorskich niz protescie przeciwko starym formom. Sg oni bardziej
odporni na naciski opinii publicznej i normy zachowania grup rowiesniczych.

Co do introwers;ji i ekstrawersji zdania sa raczej podzielone. Upraszczajac bardzo wyniki do-
tychczasowych badan nad tym zagadnieniem, mozna by zaryzykowac teze: umiarkowana ekstra-
wersja sprzyja przystosowaniu sie spoteczno-emocjonalnemu do srodowiska szkolnego. Wybitne
jednak osiggniecia szkolne czesSciej wystepuja u introwertykow.

Uczniowie dobrzy w poréwnaniu z uczniami ztymi charakteryzujg sie wiekszym zamitowa-
niem do rozwigzywania problemow teoretycznych, ,lubig mysle¢” i sg bardziej refleksyjni. Nie-
zaleznie od poziomu inteligencji sa bardziej gietcy w mysleniu, zdolni do zmiany, modyfikacji
sadoéw. Maja wieksza tolerancje dla dwuznacznosci, wieksza zdolno$¢ do myslenia intuicyjnego,
wieksza pobudliwos¢ i ciekawos¢ intelektualna. Cechuje ich raczej , kobiecy”, nieagresywny typ
przystosowania do srodowiska szkolnego.

Lepsze rezultaty w studiach, niezaleznie od posiadanych zdolnosci, uzyskujg czesciej ucz-
niowie 0 wysokim poczuciu wlasnej wartosci, z tym, ze ten czynnik, podobnie jak poziom leku,
pozostaje w relacji krzywoliniowej z powodzeniem w studiach. Najlepsze rezultaty uzyskuja ucz-
niowie o umiarkowanie wysokim poczuciu wiasnej wartosci. Za to wysokie poczucie wlasnej war-
tosci idzie czesto w parze z zanizong samokontrolg i stabg kontrolg rezultatéw i dziata jako czyn-
nik niekorzystny dla osiagnie¢, przy czym czesto wplywa niekorzystnie na stosunki z pedagogami
1 prowokuje ich do zanizania ocen szkolnych. Podobnie niekorzystny wplyw na postepy w studiach
ma zanizona samoocena. Osobnicy tacy gorzej sie uczg, bo nie wierzg we wtasne mozliwosci
i antycypuja niepowodzenia. Czesto rowniez robig wrazenie mniej zdolnych zaréwno na réwies-
nikach, jak i na mniej doswiadczonych pedagogach.

e) Srodowiskowe wyznaczniki powodzenia w studiach

Jak wspomniano na wstepie, badania nad srodowiskowymi wyznacznikami powodzenia w stu-
diach i nauce szkolnej szty w dwdéch kierunkach: Jeden to badania o charakterze ekologiczno-de-
mograficznym, skupiajgce sie na wplywie na postepy w studiach takich zmiennych, jak: status
spoteczno-ekonomiczny rodzicow, ptec¢ i wiek badanych, przynalezno$¢ narodowa czy wyznanio-
wa oraz analizujace réznice w osiaggnieciach szkolnych miedzy miastem a wsig, miedzy matymi
a duzymi szkotami, miedzy szkotami o matej i duzej liczbie przedmiotéw i inne. Badania te zo-
staly przeprowadzone giéwnie za pomocg technik korelacyjnych i analiz statystycznych. Drugi
kierunek badan koncentrowat sie gtéwnie na problemie rol i charakterze relacji interpersonal-
nych w srodowiskach znaczacych, takich jak: sSrodowisko domu rodzinnego, srodowisko uczelni
ze szczegolnym uwzglednieniem relacji uczen—nauczyciel oraz srodowisko grup réwiesniczych.

Jesli chodzi o pierwszy kierunek badan to, jak dotychczas, najwiecej uwagi poswiecono ana-
lizie zwigzkow, jakie zachodzg miedzy statusem spoteczno-ekonomicznym rodzicow a powodze-
niem w studiach i zachowaniem sie uczniéw w szkole.

Okazalo sie, ze w badaniach populacji amerykanskiej statystycznie najlepsze wyniki w nauce
1 najsilniejszg motywacje do osiagnie¢ szkolnych majg dzieci i mtodziez wywodzace sie z rodzin
o $rednim statusie spoteczno-ekonomicznym. Znacznie gorsze od nich wyniki i gorszy stosunek
do szkoly i nauki szkolnej obserwuje sie u dzieci i mtodziezy wywodzacej sie z rodzin o skrajnie
niskim bagdZ skrajnie wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym.

Socjologowie amerykanscy (McArthur 1960) ttumacza zaobserwowane prawidlowosci miedzy
innymi réznicami w strukturze wartosci i w modelach wychowania lansowanych przez po-
szczegoOlne Srodowiska. ,Warstwy” Ssrednie w populacji amerykanskiej, zorientowane sg na suk-
ces 1 szybki awans spoteczno-ekonomiczny, sg dynamiczne i nastawione na zmiane statusu. Awans
spoteczno-ekonomiczny i kariera zawodowa stanowig w tych srodowiskach wartosci powszech-
nie akceptowane i uznawane. Jedna z najtatwiej dostepnych dla nich drég awansu jest wyksztat-
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cenie — stad duzy nacisk na osiagniecia szkolne. Dzieci i miodziez z tych srodowisk maja juz na
tyle dobre warunki materialne, ze moga korzystac¢ z wszelkich wspoétczesnych udogodnien w dzie-
dzinie stymulacji rozwoju i ksztalcenia uzdolnien, a rownoczesnie widzg przed sobg mozliwosci
wykroczenia poza standard rodziny i zwiekszenia szans korzystania z udogodnien spoteczno-kul-
turalnych i satysfakcji ptynacych z uprzywilejowanej pozycji spoteczno-ekonomicznej.

Zupelnie inna pod tym wzgledem sytuacja panuje w $srodowiskach elity spoteczno-ekono-
micznej. Te rodziny zainteresowane sa utrzymaniem raz zdobytych pozycji uprzywilejowanych.
Z tym, ze strategie postepowania i lansowane idealy wychowawcze sa tu rézne w zaleznosci od
tego, czy mamy do czynienia z elitg z awansu czy elita dziedziczna. Wspolne dla obu grup sa po-
stawy konserwatywne, aktywne zainteresowanie utrzymaniem raz zdobytych pozycji, potaczone
z przekonaniem, ze pozycji tych nie mozna uzyskac na zasadzie osiggniec szkolnych czy zawo-
dowych lecz raczej na zasadzie przywileju, dobrych kontaktéow towarzyskich i sojuszu z klika
rzadzaca oraz niedopuszczania do zajmowania atrakcyjnych pozycji spotecznych przez ludzi
nowych. Stopnie i oceny szkolne maja w tych srodowiskach znaczenie drugorzedne. Liczy sie
prestiz spoteczny szkoly — prywatnej, ekskluzywnej. Wazne jest, jaka szkole sie ukonczy, a nie
jakie sie uzyska oceny. W srodowiskach arystokratycznych gardzi sie sukcesem, a stawia sie na
wartosci etyczne, ,,na bycie dzentelmenem”. Lansowanie wartosci etycznych zapewnia poczucie
bezpieczenstwa i stabilizacji.

Do stopni i osiggnie¢ szkolnych nie przywigzuje sie réwniez na ogot wagi w srodowiskach
o skrajnie niskim statusie spoteczno-ekonomicznym — w srodowiskach robotnikéw niewykwa-
lifikowanych. Nie ma tu tradycji i zrozumienia dla pracy umysiowej. Nie wierzy sie tu na ogot
w szanse awansu na drodze uczciwie zdobytych kwalifikacji zawodowych i rzetelnej, systema-
tycznej pracy. Awans, w przekonaniu wiekszosci przedstawicieli tych srodowisk, jest dzietem
przypadku, czynnikow irracjonalnych, szczesliwym zbiegiem okolicznosci. Dzieci i mtodziez z ro-
dzin robotnikéw niewykwalifikowanych czesto majg matg motywacje do osiggniec¢ szkolnych i nie
posiadajg nawykow systematycznej pracy, stanowigcych jeden z warunkow efektywnego funkcjo-
nowania w szkole i dobrych postepéw w nauce.

U dzieci i mtodziezy wywodzgacych sie ze srodowisk o skrajnie wysokim i skrajnie niskim sta-
tusie spoteczno-ekonomicznym czesciej obserwuje sie tendencje do ulegania spotecznie nieapro-
bowanym wplywom grup réwiesniczych i popadania w konflikty z obowigzujgcymi normami
spotecznymi.

Jak wykazaly badania amerykanskie, status spoteczno-ekonomiczny srodowiska rodzinnego
dziata jako zmienna streszczajaca, zwiagzana z okreslonym systemem wartosci i postaw w sto-
sunku do zycia, wartosci osiggnie¢ zawodowych, sukcesu i kariery, rzutujacych na stosunek ucz-
nia do szkoly i jego motywacje do osiagnie¢ szkolnych.

Zmienna ta dziala na tej samej zasadzie, co przynalezno$¢ wyznaniowa czy narodowosciowa.
Stanowi ona wskaznik okreslonej subkultury, wigzacej sie z okreslonymi naciskami srodowiska
rodzinnego, okreslonymi postawami oraz uznawanymi i respektowanymi wartosciami.

Jakkolwiek badania amerykanskie nad rolg statusu spoteczno-ekonomicznego i subkultur
srodowiskowych wydaja sie w stosunku do naszych warunkéw spoteczno-kulturowych anachro-
nicznie, wbrew jednak pozorom nieporéwnywalnosci srodowisk rzucajg one wiele swiatta na
mechanizmy postaw w stosunku do szkoty i uczenia sie oraz na srodowiskowo uwarunkowane
mechanizmy motywacyjne do osiagnie¢ szkolnych, obserwowane w naszym kraju.

W swietle dotychczasowych wynikéw badan nad zwigzkiem statusu spoleczno-ekonomicz-
nego z powodzeniem w studiach zachodzi potrzeba rewizji dotychczasowych wynikéw badan
nad osobowos$ciowymi i intelektualnymi wyznacznikami tych osiggniec. Ich znaczenie bowiem
jako predyktoréw powodzenia w studiach okazuje sie by¢ wzgledne w stosunku do statusu spo-
feczno-ekonomicznego.

Dalszych badan wymaga réwniez problem, jak dalece wplyw statusu spoleczno-ekonomicz-
nego na powodzenia w studiach jest zwigzany z picig badanych. Nalezy bowiem przypuszczac
(Lavin 1965), ze inna jest struktura naciskoéw srodowiska rodzinnego na chiopcéw, a inna na
dziewczeta. Przypuszczalnie inne, w poszczegolnych srodowiskach, sg modele rél spotecznych
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i inne modele typow przystosowania sie do otoczenia w zaleznosci od pici. Mozna réwniez przy-
puszczac, ze zwigzek cech osobowosci zwigzanych ze statusem spoteczno-ekonomicznym, a pro-
gnostycznych dla postepow w szkole, jest inny u chtopcéw, a inny u dziewczat (Lavin 1965).

Dotychczasowe badania nad zwigzkiem pici z powodzeniem w studiach wykazatly, ze dziew-
czeta na ogo6t uzyskuja lepsze wyniki w szkotach i wyzsze oceny niz chiopcy. Na ogét réwniez
obserwuje sie u nich silniejsze korelacje zdolnosci z postepami w nauce niz u chiopcow. Psy-
chologowie ttumaczg te prawidiowosci faktem wiekszej pilnosci dziewczat, wiekszej ulegtosci
i wiekszym konformizmem przynajmniej w aspekcie zachowania w roli ucznia czy studenta.

Badania nad zwigzkiem wielkosci szkoly z powodzeniem w nauce i postepami mierzonymi
obiektywnymi testami osiggniec¢ szkolnych wykazaty, ze najlepsze pod tym wzgledem warunki
stwarzajg szkoty o sredniej wielkosci, dobrze wyposazone, o starych tradycjach, cieszgce sie du-
zym prestizem spotecznym. W szkotach tych, ktore sg na tyle duze i zamozne, ze stac je na no-
woczesne wyposazenie w pomoce szkolne, laboratoria, a na tyle mate, ze kazdy uczen moze by¢
zauwazony i zapamietany przez nauczyciela, obserwuje sie duzo wiekszg motywacje do osiag-
niec szkolnych, lepsze postepy i wyzszy poziom osiagnie¢ niz w szkotach wielkich, gdzie uczen
ginie jako indywidualno$¢ w ttumie wielu setek czy niekiedy tysiecy rowiesnikow.

Drugi kierunek badan nad srodowiskowymi uwarunkowaniami postepow osiggnie¢ szkolnych
zwigzany jest z analizg interakcji spotecznych i relacji interpersonalnych, w jakie wchodzi uczen,
oraz z analiza wplywu rol, jakie uczen odgrywa, i pozycji, jakie zajmuje w poszczegolnych sro-
dowiskach, z ktérymi jest zwigzany, na jego postepy w studiach i stosunek do szkoty.

W tej kategorii badan przedmiot zainteresowan psychologéw i socjologéw wychowania sta-
nowily trzy dziedziny interakcji spotecznych, mianowicie charakter stosunkow i relacje: uczen—
—rodzina, uczen—nauczyciel i uczen—grupa réwiesnicza. Dotychczas najwiecej uwagi poswiecano
roli srodowiska rodzinnego.

Badajac struktury interakcji w rodzinie i ich zwigzek z powodzeniem w studiach, Strodtbeck
(1958) wykazal, ze takie czynniki, jak podziat witadzy w rodzinie i sposéb podejmowania decy-
zji oraz stopien integracji rodziny majg istotny wplyw na ksztaitowanie sie cech osobowosci
waznych ze wzgledu na powodzenie w studiach.

Silna i zintegrowana rodzina daje, zdaniem Strodtbecka, poczucie bezpieczenstwa i rzutuje
na rozwdj takich cech, jak poczucie odpowiedzialnosci, gotowos¢ do podejmowania zadan, aktyw-
ny stosunek do rzeczywistosci, budzi przekonanie ze swiat jest ukonstytuowany w sposéb racjo-
nalny, ze warto jest rozwija¢ zdolnosci i dazy¢ do indywidualnych osiagniec.

Uczniowie zrownowazeni emocjonalnie, o pozytywnym stosunku do szkoly i osiggniec szkol-
nych, zdolni do akceptacji i respektowania obowigzujacych w szkole standardow wymagan i norm
zachowania, wywodzg sie najczesciej z rodzin bezkonfliktowych, o harmonijnym uktadzie relacji
interpersonalnych, niezaleznie od statusu spoteczno-ekonomicznego.

Natomiast uczniowie niezréwnowazeni, o0 wysokim poziomie leku, zaréwno sytuacyjnego, jak
i ogodlnego, uzyskujacy w szkole rezultaty na ogot ponizej wiasnych mozliwosci i uzdolnien, po-
chodzg czesciej z rodzin rozbitych i konfliktowych, czesciej oceniajg matzenstwa swoich rodzi-
cow jako nieudane.

Fliegler (1957), badajac wybitnie zdolne dzieci o niskich osiggnieciach szkolnych stwierdzit,
ze wywodzily sie one z domow, w ktorych przewazat jeden z czterech wyréznionych przez niego
typow niekorzystnych postaw rodzicielskich, mianowicie: 1. brak zainteresowania szkotg i po-
stepami szkolnymi dziecka, 2. przesadny niepokdj o dziecko lub brak konsekwencji w wymaga-
niach, 3. przesadnie emocjonalny stosunek do dziecka, , przestodzona” i nienaturalna egzaltacja
emocjonalna rodzicéw lub chtéd i obojetnos¢, 4. brak atmosfery wspotpracy w rodzinie.

W swietle dotychczasowych wynikow badan struktura zycia rodzinnego i stosunki panujace
w rodzinie wydajg sie mie¢ istotny wplyw na ksztattowanie sie postaw w stosunku do szkoty
1 motywacje do uczenia sie. Ponadto rzutujg one na ksztaltowanie sie wielu cech osobowosci
warunkujgcych przystosowanie sie do wymagan szkoty i dobre postepy w studiach. Zintegrowa-
na i harmonijna rodzina, o ustabilizowanej strukturze wartosci i stylu zycia, sprzyja rozwojowi
dojrzatosci emocjonalnej, poczucia odpowiedzialnosci, samodzielnosci i odpornosci na naciski
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grup rowiesniczych w wypadku rozbieznych ukitadéw wartosci i ocen. Natomiast rodziny konflik-
towe, o nieustabilizowanym stylu zycia, stwarzajga warunki sprzyjajace rozwojowi neurotycznych
cech osobowosci i spotecznie niedojrzatej, egocentrycznej orientacji w stosunku do otoczenia.
Dzieci pochodzace z tych rodzin czesciej reprezentuja typ underachievers — osiagaja w szkole
rezultaty ponizej wiasnych mozliwosci.

Badania nad wplywem na postepy w studiach i nauce szkolnej charakteru relacji uczen—na-
uczyciel wykazaly, ze znaczenie majg tutaj dwa czynniki: zbieznos¢ wyobrazen o tym, jak powi-
nien sie zachowywac uczen w szkole, oraz przeswiadczenie o zdolnosciach i walorach osobistych
ucznia.

Zaobserwowano (Battle 1957), ze na ogo6t lepsze oceny w nauce szkolnej, niezaleznie od po-
siadanych zdolnosci, uzyskuja ci uczniowie, ktérych wyobrazenia o tym, jak powinien sie zacho-
wywac uczen w szkole, pokrywajg sie z wyobrazeniami i oczekiwaniami nauczyciela.

Stwierdzono réwniez (Rosenfeld, Zander 1961), ze duzo lepsze rezultaty w nauce szkolnej,
niezaleznie od posiadanych zdolnosci, uzyskuja ci uczniowie, ktérych nauczyciele uwazajq za
zdolnych i pilnych. Postawa nauczyciela i jego przekonanie o zdolnosciach ucznia rzutuje na sa-
moocene i wiare tego ostatniego w szanse powodzenia w nauce, a te z kolei rzutujg na motywacje
do osiagniec i efektywnos$c¢ pracy ucznia.

W badaniach nad wplywem cech osobowos$ci nauczyciela na zachowanie uczniow Ryans
(1960) stwierdzil, ze oryginalnos$¢, pomystowos¢ i gietkos¢ myslenia u nauczyciela idzie w parze
z takimi cechami uczniow jak: odpowiedzialnos¢, wysoki poziom aktywnosci w czasie zajec lek-
cyjnych. Natomiast uczniowie nauczycieli systematycznych i starannie planujacych zajecia sa
bardziej konstruktywni w mysleniu, zdolni do kooperacji i panujg nad swoim zachowaniem. Oczy-
wiscie badania te nie wyczerpujg problemu roli pedagoga w rozwoju zainteresowarn, postaw
i zdolnosci ucznia oraz w procesie przystosowania sie ucznia do wymagan szkoty.

Relacje uczen—uczen jako czynnik wplywajgcy na osiggniecia i postepy w studiach stanowity
przedmiot wielu badan. Uwaga dotychczasowych badaczy koncentrowata sie w tej dziedzinie na
dwoéch problemach: 1. w jakim stopniu popularno$¢ w grupie réwiesniczej wplywa na postepy
w studiach i jakie relacje zachodza miedzy postepami w studiach a pozycja socjometryczna
ucznia w klasie na réznych etapach nauczania, 2. jakie cechy i jakie parametry srodowiska
grup rowiesniczych mogg mie¢ wplyw na postepy w studiach i stosunek ucznia do szkoly.

Z dotychczasowych badan wynika, ze odpowiedz na pierwsze pytanie musi by¢ zrelatywizo-
wana w stosunku do poziomu nauczania, pici, przekroju spolecznego grupy i jej stosunku do
szkoty. Jesli chodzi o drugi krag zagadnien, to okazato sie (Coleman 1959), ze zaréwno sita, jak
1 kierunek wptywu grupy na postepy w studiach, zalezg od nastepujgcych czynnikéw: stopnia
zbieznos$ci miedzy warto$ciami uznawanymi przez grupe a wartosciami lansowanymi przez szko-
fe, stopnia integracji grupy i obecnosci grup konkurencyjnych, stopnia odpornosci danej jednostki
na nieaprobowane przez nig naciski otoczenia.

Ostatnio coraz wieksze zainteresowanie badaczy podejmujgcych problematyke predyktorow
powodzenia w studiach budzi sprawa subkultur studenckich i problem wplywu srodowiska uczel-
nianego na postawy, motywacje i osiggniecia szkolne studentéw.

Zaobserwowano, ze ci sami studenci funkcjonujg z r6zng efektywnoscig w réznych srodowis-
kach uczelnianych (Stern 1960). Badania nad tym zagadnieniem, to znaczy nad zwigzkiem cech
srodowiska uczelnianego z poziomem osiggniec¢ szkolnych wykazatly, ze inne cechy wiaza sie
z duzg efektywnosciag w zakresie przedmiotéw Scistych, a inne w zakresie przedmiotéw huma-
nistycznych. Cechy te wiaza sie przede wszystkim z postawami nauczycieli i stylem relacji uczen—
—nauczyciel. Okazuje sig, ze najwiekszg efektywnoscia w dziedzinie nauk humanistycznych (mie-
rzong liczba i jakoscig doktoratéw oraz publikacji naukowych pisanych przez absolwentéw
uczelni) wyrdzniaja sie uniwersytety, w ktérych wysoki poziom kwalifikacji wyktadowcow idzie
w parze z przewaga relacji i stosunkéw nieformalnych, ktére gromadza wysokiej klasy specja-
listow o konkretnych pogladach, gdzie obowigzuje daleko idaca swoboda w dziedzinie kontroli
osiggniec szkolnych, ale réwnoczesnie panuje styl kolezensko-przyjacielskich relacji miedzy
studentami a profesorami, gdzie dopuszczenie do przyjazni z wysokiej klasy profesorem jest
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traktowane jako wyréznienie w spotecznosci studenckiej i gdzie wysoki prestiz w populacji stu-
denckiej uzyskuje sie na zasadzie uznanych przez profesora i kolegéw indywidualnych osiagnie¢
naukowych.

Zupelnie inaczej ksztaltuja sie cechy tych srodowisk uczelnianych, ktére wyrézniaja sie duzg
efektywnoscig w dziedzinie przedmiotow i nauk $cistych. W tych srodowiskach obserwuje sie
duzo wiekszy dystans w relacjach miedzy profesorem a studentem, a poziom osiggniec zalezy
w duzej mierze od poziomu kompetencji zawodowej profesora, doskonatosci jego warsztatu i jego
prestizu w kotach specjalistéw danej dyscypliny. W tych srodowiskach wiekszg wage przywig-
zuje sie do samych osiggnie¢ naukowych, podczas gdy w uczelniach o orientacji humanistycznej
wiekszg wage przywiazuje sie do walorow indywidualnych studenta.

W tych dwoch typach uczelni inaczej ksztattuje sie profil osobowosci 1 uzdolnien dobrego
studenta. W uczelniach typu humanistycznego wieksze szanse na powodzenie ma student o sze-
rokim, horyzontalnym profilu zainteresowan i uzdolnien oraz walorach towarzyskich, podczas
gdy na uczelniach o orientacji matematyczno-przyrodniczej wieksze szanse na powodzenie majg
osobnicy o waskim, wertykalnym typie zdolnosci i zainteresowan profesjonalnych.

Podsumowujac dotychczasowe wyniki badan nad srodowiskowymi i spotecznymi wyznacz-
nikami powodzenia w studiach stwierdzi¢ musimy, ze czynniki te silnie interweniujg w proces
przystosowania sie do wymagan szkolnych, w postawy szkolne i motywacje do osiagniec.

Okazuje sie rowniez, ze te cechy indywidualne, ktére wigza sie z powodzeniem w studiach
i wyznaczajg poziom indywidualnych osiggniec, nie rozktadajg sie losowo w populacji, ze sg one
w duzej mierze zdeterminowane cechami srodowisk spolecznych, w ktoérych dany osobnik sie
rozwija, oraz cechami i charakterem relacji i interakcji personalnych, w jakie dany osobnik wcho-
dzi w réznych fazach swego rozwoju.

W niniejszym przegladzie wynikéw badan nad predyktorami powodzenia w studiach $wia-
domie pominieto caly obszar zagadnien zwigzanych z metodami nauczania odgrywajacymi
doniostg role w procesie nauczania i rzutujgcych na efektywnosc¢ i osiggniecia szkolne uczniow
i studentoéw na réznych etapach nauczania. Problematyka ta wkracza juz w dziedzine psycho-
dydaktyki i metodyki nauczania, ktore przekraczajg poziom kompetencji autorki.

Z pozycji psychologa trzeba jedynie zasygnalizowac, ze z dotychczasowych badan wynika, iz
racjonalna gospodarka budzetem czasu i energig studenta ma kolosalne znaczenie dla efektow
nauczania i ze nie ma metod uniwersalnych, ktére gwarantowatyby maksymalng efektywnosc¢
procesu nauczania. Efektywnos$¢ bowiem poszczegélnych technik i metod nauczania oraz form
organizacji i przebiegu procesu ksztatcenia zalezy zaréwno od cech osobowosci i uzdolnien ucz-
nia, jak i od warunkéw jego srodowiska rodzinnego, atmosfery i struktury naciskéw i wartos$ci
faktycznie panujgcych na danej uczelni, postaw studenckich grup réwiesniczych, kwalifikacji,
uzdolnien i typoéw osobowosci pedagogow. Wszelkie generalizowanie w tym zakresie i wnioski
niezweryfikowane empirycznie i bez kontroli wszystkich istotnych czynnikéw interweniujgcych
sa niebezpieczne i moga prowadzi¢ do niepotrzebnej straty czasu i energii zaréwno pedagogow,
jak i uczacych sie.

2. Przeglad badan nad uzdolnieniami muzycznymi
i wyznacznikami powodzenia w dziatalnosci muzycznej

Wyniki dotychczasowych badan psychologicznych nad struktura uzdolnien muzycznych i wy-
znacznikami osiggnie¢ w dziatalnosci muzycznej zostaly do$¢ szczegotowo zreferowane w pracy
Psychologiczne warunki osiggniec pianistycznych (Manturzewska 1969). Tu ograniczono sie je-
dynie do bardzo skrétowego zasygnalizowania tylko tych wynikéw i tez, ktore wptynety na pro-
gram naszych badan i wyznaczyly kryteria wyboru zaréwno metod, jak i strategii badawczych.
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Osiagniecia w nauce i dzialalnos$ci muzycznej zalezg od wielu réznych czynnikéw, zaréwno
od wtasciwosci wrodzonych, jak i od wptywu czynnikéw srodowiskowych, od sumy indywidu-
alnych doswiadczen, metod i intensywnosci treningu. Wsréd czynnikéw uwarunkowanych ge-
netycznie na plan pierwszy niewatpliwie wysuwaja sie specyficzne zdolnosci muzyczne. One
stanowig czynnik najbardziej odrézniajacy populacje muzykéw od innych zawodéw. One réwniez
od lat stanowig przedmiot badan psychologéw zainteresowanych problematyka talentu i uzdol-
nien muzycznych. Dotychczas uwaga psychologow specjalizujacych sie w tej dziedzinie badan
koncentrowala sie gtéwnie na zdolnosciach percepcyjnych, objawiajacych sie niskim progiem
wrazliwosci stuchowej na réznice wysokosci, barwy i czasu trwania dzwieku, tatwoscig zapa-
mietywania elementdéw i struktur muzycznych, wyobraznig dzwiekowa i wrazliwos$cig emocjo-
nalno-estetyczng na elementy i struktury dzwiekowe. Zainteresowanie psychologéw budzity
szczegolnie przypadki skrajnie wysokiego poziomu zdolnosci muzycznych: zjawiska stuchu ab-
solutnego, fenomenalnej pamieci czy wyobrazni muzycznej oraz przypadki wcze$nie prze-
jawiajacych sie uzdolnien, zjawiska talentow wykonawczych i twoérczych.

Przeprowadzono wiele badan empirycznych nad stuchem wysoko$ciowym, pamiecig mu-
ZyCzna 1 poczuciem rytmu za pomoca najrozmaitszych, specjalnie w tym celu konstruowanych
metod eksperymentalnych i testow. Wyniki tych badan pozwolity stwierdzi¢, ze zdolnosci te rze-
czywiscie wigzg sie z powodzeniem w dziatalnos$ci muzycznej, ze stanowig one niezbedny wa-
runek osiggniec¢ w tej dziedzinie.

Psychologia dysponuje juz dzi$ wieloma starannie opracowanymi, wystandaryzowanymi
i znormalizowanymi testami zdolnosci muzycznych. I wiadomo juz dzi§ powszechnie, ze mu-
zycy uzyskujg na ogot w tych testach wyniki istotnie lepsze od niemuzykow. Wiadomo réwniez,
ze postepy w studiach muzycznych korelujg dodatnio z wynikami w tych testach, natomiast nie
wiadomo, w jakiej strefie wynikow przebiega dolna granica uzdolnien dopuszczalna dla pomysl-
nego kontynuowania studiéw czy dziatalno$ci muzycznej. Wiadomo, ze miedzy osiagnieciami
w studiach czy zawodowej dziatalnosci muzycznej a wynikami w testach zdolnosci muzycznych
relacja nie jest prostoliniowa i ze rozpietos$¢ wynikéw testowych w grupach muzycznych jest
bardzo duza, nawet w grupach ostro wyselekcjonowanych pod wzgledem osiggnie¢ muzycz-
nych. Natomiast nie wiadomo, jak niski poziom zdolnos$ci rzeczywiscie uniemozliwia efektywne
funkcjonowanie w poszczegélnych specjalnosciach muzycznych, na réznych poziomach kom-
petencji zawodowe].

Ustalenie strefy wynikéw reprezentatywnych dla populacji muzykéw okreslonej specjalno-
Sci nie jest rzecza trudng. Wystarczy w tym celu przebada¢ odpowiednio liczng grupe muzykow
danej specjalnosci wybranych wedtug zasad wyboru prob reprezentatywnych dla danej popula-
cji. Natomiast ustalenie dolnej granicy wynikéw dopuszczalnych dla efektywnego kontynuowa-
nia dziatalnosci w danej specjalnosci to zadanie bardzo trudne. Nie mozna bowiem nigdy wy-
kluczy¢ teoretycznej mozliwosci istnienia poza grupg objetg badaniami takiego osobnika, ktory
reprezentuje jeszcze nizszy poziom zdolnosci specyficznie muzycznych niz ten, ktory zostat
stwierdzony w badanej grupie. Dlatego zaréwno dolnag, jak i gérng granice wynikéw dla danej
populacji nalezy przyjmowac zawsze z do$¢ duzg tolerancjg dla prawdopodobnego btedu — zar6éw-
no btedu proby, jak i btedu pomiaru, wynikajgcego z ograniczonej rzetelnosci metod badawczych.

Mimo zasygnalizowanych tu trudnosci, zwigzanych z ustaleniem dolnej granicy wynikow
osigganych przez populacje zawodowych muzykéw w testach muzycznych, wydaje sie, ze ba-
dania przypadkéw szczegolnie niskiego poziomu zdolnosci muzycznych wsréd zawodowych
muzykoéw moglyby rzuci¢ nowe swiatto na problem talentu muzycznego i psychologicznych
mechanizméw osiggnie¢ muzycznych.

Dotychczasowe badania psychologiczne nad zdolno$ciami muzycznymi koncentrowaty sie,
jak wspomniano, gtéwnie na zdolnosciach percepcyjnych. Pozostaje natomiast do dzi$ otwarty
problem, jak te zdolnosci majg sie do uzdolnien wykonawczych. Wiadomo bowiem powszechnie,
ze ludzie wyrdzniajacy sie duza wrazliwoscig percepcyjna na muzyke nie zawsze reprezentuja
wysoki poziom sprawnosci techniczno-wykonawczej. Zarowno pedagogom, jak i muzykom zna-
ne sa przypadki jaskrawych dysproporcji w tym zakresie.
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Na czym polegajg zdolnosci wykonawcze lezgce u podstaw talentéw wirtuozowskich, psy-
chologia dzi$ jeszcze nie potrafi odpowiedzie¢. Sg to niewatpliwie zdolnosci uwarunkowane
biologicznie, przypuszczalnie specjalnymi wiasciwosciami osrodkowego uktadu nerwowego,
przejawiajacymi sie miedzy innymi tatwos$cig wytwarzania synergii motorycznych, tatwoscia
zapamietywania i reprodukowania struktur muzycznych oraz aktywnoscia i gotowoscia do wy-
razania sie w muzyce.

Jak juz wspomniano, zdolnosci specyficznie muzyczne stanowig warunek niezbedny, ale
bynajmniej nie wystarczajacy dla efektywnego uprawiania muzyki.

Drugi, niezbedny czynnik i warunek wybitnych osiggnie¢ w tej dziedzinie stanowi niewat-
pliwie inteligencja ogolna. Jakkolwiek korelacje zdolnosci muzycznych z inteligencjg sg stabe
1 statystycznie nieistotne, to jednak wszyscy teoretycy muzykalnosci stojg na ogét na zgodnym
stanowisku, ze nie ma wybitnych osiggnie¢ muzycznych bez wysokiej inteligencji (Seashore
1938, Tieptow 1952, Farnsworth 1958). Jak wykazaly badania Cox (1959), wszyscy wybitni
muzycy europejscy wyrozniali sie bardzo wysokim poziomem inteligencji ogolnej. Ilorazy inte-
ligencji muzykow tej miary co Mozart, Haydn, Haendel i Beethoven wahaly sie od I.I. = 125
do I.I. = 155. Badania Manturzewskiej (1969) wykazaly, ze réwniez wybitni pianisci wyréznia-
ja sie na ogot ponadprzecietnie wysoka inteligencjg ogolna. Pozostaje jednak otwartym problem,
w jakiej strefie wynikoéw przebiega dolna granica poziomu ogolnej sprawnosci intelektualnej,
niezbedna do ukonczenia zawodowych studiow muzycznych i efektywnego funkcjonowania
w zawodzie muzyka w poszczegolnych specjalnosciach muzycznych i na réznych poziomach
kompetencji zawodowych.

Otwarty i interesujacy jest réwniez problem, czy i w jakim stopniu inteligencja muzykow
rozni sie od inteligencji przedstawicieli innych specjalnosci zawodowych. Chodzi tu zaréwno
o specyficzny dla uzdolnionych muzycznie oséb typ percepcji, jak i styl myslenia oraz strategie
rozumowania i wnioskowania.

Problem osobowosci muzykoéw i roli cech osobowosci w dziatalnosci muzycznej stanowit do-
tychczas czesciej przedmiot refleksji niz systematycznych badan psychologicznych.

Mimo iz od czaséw Stumpfa (1883) wszyscy teoretycy muzykalnosci i badacze talentu mu-
zycznego podkreslaja doniosta role cech osobowosci zaréwno w procesie uczenia sie, jak i dziatal-
nosci muzycznej, problem ten nie doczekat sie jeszcze ani systematycznych badan empirycznych,
ani zadowalajgcej analizy teoretycznej. Wiele interesujgcych uwag na ten temat mozna znalez¢
w pracach Seashore’a (1938) i Tieptowa (1952). Na znaczenie tego czynnika zwrécono rowniez
uwage w badaniach nad pianistami (Manturzewska 1969).

Mimo jednak powszechnego zrozumienia dla wagi cech osobowosci w dziatalnosci muzycznej
wcigz pozostajg otwarte takie problemy jak: na czym polega specyfika osobowosci muzykow
i jakie cechy osobowosci odrézniajg ich od innych ludzi oraz jakie cechy osobowosci sprzyjaja,
a jakie utrudniajg rozwdj talentu muzycznego i osiggniecia w dziatalnosci muzycznej w po-
szczegolnych specjalnosciach muzycznych i na réznych poziomach kompetencji zawodowych.

Proby stosowania testow osobowosci do wykrycia cech specyficznych dla muzykoéw nie przy-
niosly jednoznacznych rezultatow (Gross, Seashore 1941, Keston 1956), niewiele réwniez daty
proby wyjasnienia mechanizmoéw tworczosci muzycznej z pozycji psychologii gtebi (Farnsworth
1958). Problem ten wcigz czeka na podjecie zaréwno przez teoretykow, jak i empirykéw.

Ostatnio w badaniach w dziedzinie psychologii muzyki, podobnie jak w badaniach nad pre-
dyktorami powodzenia w studiach i dziatalnosci zawodowej, coraz czesciej i coraz wiekszg uwa-
ge przywigzuje sie do roli czynnikéw srodowiskowych. Socjohistoryczne aspekty percepcji muzy-
ki stanowily przedmiot niezwykle rzetelnych i wnikliwych badan Francesa (1958) oraz rozwazan
i studiow Farnswortha (1958). Na srodowiskowe uwarunkowania rozwoju zdolnosci muzycznych
zwracali uwage Seashore (1938), Tieptow (1952), Manturzewska (1969). Problem ten jednak
stanowi wciaz ledwie dotknieta empirycznie i teoretycznie dziedzine badan naukowych. Wcigz
pozostajg otwarte problemy wazne dla zrozumienia mechanizmoéw rozwoju talentéw, na przy-
ktad: w jakich srodowiskach rodzinnych wyrastaja talenty, jakie cechy odrézniaja te srodowiska
od innych, na czym polega specyfika mikrosrodowisk rodzinnych, uczelnianych, towarzysko-
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-spotecznych i srodowisk grup rowiesniczych, ktére sprzyjajg rozwojowi talentow i osiggniec
muzycznych, jakie strategie postepowania i oddziatywan pedagogicznych daja najlepsze z pun-
ktu widzenia efektywnosci osiagnie¢ rezultaty w okreslonych fazach rozwoju i przy okreslonej
konstelacji cech osobowosci i uzdolnien.

3. Problemy i trudnosci metodologiczne
w badaniach nad predyktorami powodzenia w studiach

Mimo bogatej literatury, wielu przeprowadzonych badan i ogromnej ilosci psychometrycznych
informacji o zwigzkach korelacyjnych miedzy r6znymi cechami osobowosci i zdolnosci a stop-
niami szkolnymi, opiniami nauczycieli i wynikami testéw osiagniec¢, problem przewidywania
powodzenia w studiach i pomiaru wyznacznikéw tego powodzenia nastrecza wcigz bardzo po-
wazne trudnosci. Trudnosci te mozna by sklasyfikowac nastepujaco: 1. trudnosci zwiagzane ze
znalezieniem wtasciwego kryterium osiggnie¢ szkolnych i metod ich pomiaréw, 2. trudnosci
zwigzane z zasadami wyboru hipotetycznej listy badanych predyktorow, 3. problem doboru
metod badania i interpretacji zaleznosci przyczynowo-skutkowych miedzy zmiennymi kryte-
rialnymi a zmiennymi testowymi i wreszcie 4. trudnosci zwigzane z doborem wtasciwej stra-
tegii badan umozliwiajacej kontrole podstawowych zmiennych interweniujacych oraz badanie
nieliniowych zaleznos$ci miedzy predyktorami a powodzeniem w studiach.

a) Problem kryterium

Trudnosci zwigzane z doborem wiasciwych kryteriéw wynikajg z braku wiarygodnej, ogoélnie
przyjetej, operacyjnej definicji osiggnie¢ szkolnych. Nie znamy rowniez relacji miedzy osiag-
nieciami szkolnymi a osiggnieciami w pracy zawodowej. Wyniki badan nad ludZzmi wybitnymi
w dziedzinie nauki i sztuki, prowadzone przez MacKinnona (1960) i Roe (1953), wskazuja, ze
nie ma relacji liniowej miedzy osiggnieciami w pracy zawodowej a osiggnieciami w studiach.
Wiekszos$¢ badanych, zaréwno naukowcoéw, jak i architektéw, miata w okresie nauki szkolnej
oceny raczej przecietne. W zwigzku z tym nasuwa sie problem, czy warto w ogole przewidywac
powodzenie w studiach i faworyzowac, zapewniajgc lepsze warunki przyjecia na uczelnie, te
osoby, ktorych cechy psychiczne wskazujg na to, ze uzyskajg one w toku studiow lepsze oceny
szkolne. Problem kryteriéw osiggniec szkolnych wymaga zatem rewizji i znacznie szerzej po-
traktowanych badan wstepnych, niz to robiono dotychczas. W tym miejscu pominieto sprawe
rzetelnosci i porownywalnosci stopni szkolnych stanowigcych w dotychczasowych badaniach
podstawowe kryterium osiggniec. Sprawie tej bowiem poswiecony jest osobny rozdziat tej pra-
cy. Badania zaréwno nad poréwnywalnoscia ocen szkolnych, jak ich zwigzkiem z powodzeniem
w pracy zawodowej, wskazuja na koniecznos¢ wprowadzenia definicji operacyjnej osiggniec
szkolnych i osiagnie¢ zawodowych. Definicje te powinny opierac sie na analizie programoéw
nauczania oraz analizie zadan i funkcji zwigzanych z zajmowaniem okreslonych stanowisk za-
wodowych.

b) Problemy zwigzane z wyborem zmiennych i konstrukcja wstepnej listy predyktorow

Druga grupa trudnosci metodologicznych zwigzanych z prognozowaniem osiggnie¢ szkol-
nych to trudnosci z wyborem czynnikéw i cech psychicznych stanowiacych hipotetyczna liste
predyktoréow. Dopdéki prowadzimy badania teoretyczne nad zwigzkiem jednej czy kilku wybra-
nych cech z powodzeniem w studiach, nie jesteSmy zobowigzani do tego, aby cechy te byly
reprezentatywne dla osiggnie¢ w okreslonym kierunku studiéw. Gdy jednak stawiamy problem
wtasciwych kryteriow i metod naboru i selekcji kandydatow na wyzsze uczelnie, jesteSmy zobo-
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wiazani do zaproponowania badz to wyczerpujacej listy zmiennych istotnie interweniujacych
w powodzenie, badz do wytypowania zmiennych najbardziej istotnych, najbardziej reprezenta-
tywnych jako predyktory powodzenia w okreslonej dziedzinie osiagniec. I tu pojawia sie problem:
Wedtug jakiego klucza i jakiej zasady dokonywac¢ wyboru badanych cech? Czy wyjs¢ od analizy
czynnosci zawodowych, programéw szkolnych, opinii pedagogéw czy intuicji badacza? W bada-
niach nad predyktorami powodzenia w pracy zawodowej opracowano specjalng technike wyboru
i wazenia cech zwang technika krytycznych wydarzen i krytycznych wymagan.

W badaniach nad predyktorami powodzenia w studiach wyboru wstepnej listy cech dokonu-
je sie czesto w na podstawie intuicji badacza, jego znajomosci danego kierunku studioéw, danej
dziedziny dziatalnosci oraz znajomosci dotychczasowej literatury przedmiotu, obejmujacej za-
rowno rozwazania teoretyczne, jak i badania empiryczne. Ten sposob postepowania obarczony
jest duzym prawdopodobienstwem biednych wyboréw i niebezpieczenstwem pominiecia istot-
nych czynnikow. Wszystkie te trudnosci i obiekcje zwigzane z wyborem wstepnej listy predyk-
torow wskazujg na koniecznos¢ rozbudowania teoretycznych podstaw psychologicznych me-
chanizméw osiggniec oraz podjecia prob opracowania modeli osiagnie¢ szkolnych. Sprawa ta,
jakkolwiek trudna i czasochtonna, wydaje sie by¢ sprawg wielkiej wagi, lezaca u podstaw pro-
gnozowania osiggnie¢ we wszystkich dziedzinach ludzkiej dziatalnosci. Dopdki nie bedziemy
dysponowali adekwatnym modelem psychologicznych i srodowiskowych wyznacznikéw osiag-
niec¢ szkolnych, dopéty wybor badanych czynnikéw bedzie obarczony biedem matej ich repre-
zentatywnosci. Nie dyskwalifikuje to zresztga samych badan, wskazuje jedynie na ograniczony
zasieg mozliwosci wnioskowania i interpretacji wynikéw.

¢) Problem doboru wiasciwych metod pomiaru badanych zmiennych

Trzecia grupa trudnosci metodologicznych zwigzanych z prognozowaniem osiggniec¢ szkol-
nych dotyczy doboru odpowiednich narzedzi pomiaru badanych cech. Aby badania nad pre-
dyktorami powodzenia w studiach miaty charakter naukowy, ich wyniki musza by¢ sprawdzalne.
Na podstawie subiektywnych obserwacji mozna wysuwac hipotezy robocze, mozna konstruowac
modele i rozbudowywac teorie osiagnie¢, natomiast nie mozna przeprowadzac¢ badan empirycz-
nych zorientowanych na rozwigzanie zagadnien pragmatycznych. Stad potrzeba stosowania
w badaniach takich narzedzi i metod, ktore umozliwiajg kwantyfikacje zgromadzonych obser-
wacji. W tradycyjnych badaniach nad predyktorami powodzenia w studiach pomiaru hipote-
tycznych predyktorow dokonuje sie za pomoca standaryzowanych metod psychometrycznych
(testow), mierzacych w zalozeniu wyrézniona ceche czy konstelacje cech. Procedura ta wydaje
sie stuszna z teoretycznego punktu widzenia, w praktyce jednak najczesciej nie wiemy doktad-
nie, co dany test mierzy, niezaleznie od tego, ze nazywa sie on testem diagnostycznym dla inte-
resujgcego nas czynnika. Czesto testy o tych samych nazwach mierzg zupelnie inne wtasciwo-
$ci. Kryteria trafnosci poszczegolnych metod nie sg tatwe do ustalenia, podobnie jak kryteria
osiggniec czesto sg subiektywne i nierzetelne, stad nigdy nie mozemy miec stuprocentowej
pewnosci, o czym $wiadcza uzyskane przez nas i wyrazone liczbowo wyniki testowe. W podej-
$ciu do interpretacji tych wynikéw obserwuje sie w psychologii dwie rézne orientacje: klinicz-
na i psychometryczng (aktuaryjng). Psychologowie kliniczni starajg sie na podstawie danych
testowych wnioskowac o wiasciwosciach psychicznych badanego osobnika. Interesuje ich kieru-
nek relacji przyczynowo-skutkowej miedzy badanymi cechami psychicznymi a poziomem osiag-
niec¢ szkolnych. Psychometrzy natomiast zadowalajg sie stwierdzeniem zwigzkéw korelacyjnych
miedzy wynikami testéw a miarami osiagniec szkolnych. Wyniki testowe mozna uznac za wskaz-
nik potencjalnego powodzenia w studiach, niezaleznie od tego, co ten wynik oznacza w katego-
riach cech psychicznych i czy stanowi on bezposrednig przyczyne osiagnie¢, czy tez zmienng
towarzyszaca gtéwnej determinancie tych osiggniec. Z pragmatycznego punktu widzenia, to
znaczy z punktu widzenia trafnosci prognozy powodzenia w studiach, stanowisko psychomet-
ryczne jest w zasadzie zadowalajace. Istotne bowiem jest jedynie, czy na podstawie danego wy-
niku testowego mozna wnioskowa¢, ze badany ukonczy rozpoczete studia.
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d) Problem wyboru wiasciwej strategii badan i analiz statystycznych zebranych materiatow

Ostatnia wreszcie z wymienionych na wstepie trudnosci metodologicznych wigze sie z wy-
borem wtasciwej strategii badan. Jak wykazaty dotychczasowe badania nad zwigzkiem po-
szczegoblnych cech osobowosci z powodzeniem w studiach, wiekszos$¢ relacji miedzy tymi
dwiema grupami zmiennych ma charakter krzywoliniowy. Stwierdzono to na przyktadzie ta-
kich cech jak: poziom leku, motywacji do osigagnie¢, neurotycznosci, stabilnosci sagdéw, samo-
oceny i innych. Ten typ relacji wyklucza w zasadzie postugiwanie sie w analizach wynikéw
badan technikami korelacyjnymi. Badania z kolei nad zwigzkiem inteligencji i zdolnosci specjal-
nych z powodzeniem w studiach wykazatly, ze cechy te majg charakter wartosci progowej, to
znaczy, ze do pewnego poziomu inteligencji obserwowac¢ mozna liniowy zwigzek inteligencji
z powodzeniem w studiach, powyzej natomiast pewnego poziomu réznice w ilorazie inteligen-
cji nie maja juz praktycznego znaczenia. W tym wypadku rowniez stosowanie tradycyjnych tech-
nik korelacyjnych daje zamazany i nieadekwatny obraz zwigzkéw miedzy badanymi zmiennymi.
Badania nad wptywem czynnikéw srodowiskowych, pici i inteligencji ogélnej na strukture pre-
dyktoréw sprzyjajacych powodzeniu w studiach wykazaly, ze sa to zmienne silnie interweniu-
jace. I tak na przykiad stwierdzono, ze inna konstelacja cech osobowosci stanowi wskaznik
powodzenia w studiach u oséb wybitnie inteligentnych, zupelnie inna u przecietnych i inna
u mato inteligentnych. Inne uktady cech sprzyjaja osiggnieciom szkolnym u dziewczat, a inne
u chiopcow. Inne u oséb pochodzenia robotniczego, a inne u osob pochodzacych z gérnych
warstw spolecznych o starych tradycjach intelektualnych. Wspomniane tutaj wyniki badan
stawiaja psychologa opracowujacego program badan nad predyktorami powodzenia w okres$-
lonym kierunku studiéw wobec bardzo trudnego zadania — jakg wybrac strategie badan i jak
zaprogramowac kierunki analiz statystycznych zebranych materiatéw, aby zapewnic sobie ma-
ksymalnag kontrole zmiennych interweniujacych i uzyskac¢ zgodny z rzeczywistoscig obraz ba-
danych relacji.

4. Stopnie szkolne jako kryterium powodzenia w studiach

a) Wartos¢ stopni szkolnych jako miar osiagnie¢ szkolnych

W badaniach nad prognozg powodzenia w studiach tradycyjne kryterium postepoéw stanowig
oceny szkolne. Inne kryteria stosowane sg rzadko — czasem jako miary dodatkowe, znacznie rza-
dziej jako miary zamienne. Do tych dodatkowych czy tez zamiennych kryteriéw nalezg tak zwa-
ne kryteria obiektywne, takie jak: liczba zdanych egzaminéw lub otrzymane dyplomy, przejscie
do nastepnej klasy na wyzszy poziom nauczania, wyrdznienia i nagrody w konkursach miedzy-
1 wewnatrzszkolnych, procent odsiewu i odpadu, wreszcie — testy osiagniec.

Ostatnio, w miare rozwoju badan wskazujacych na wzgledna warto$¢ wskaznikow ilo$cio-
wych w ocenach poziomu osiagniec¢ szkolnych i zawodowych, pojawiajg sie coraz czesciej proby
wprowadzania kryteriow jakosciowych, takich jak: aktywnos¢ pozaszkolna w okreslonej dziedzi-
nie dziatalnosci tworczej, wrazliwos¢ percepcyjno-intelektualna (curiosity), oryginalnos¢ mysle-
nia, inwencja tworcza i inicjatywa, zdolnos¢ podejmowania trafnych, spotecznie wartosciowych
decyzji, poziom i jakos¢ ekspresji werbalnej 1 inne. Wskazniki te wydajg sie rokowac nadzieje na
wieksze prawdopodobienstwo trafnej prognozy dotyczgcej jakosci osiggniec¢ szkolnych oraz po-
wodzenia w przyszltej pracy zawodowej.

Mimo tej dzi$ juz znacznie rozszerzonej listy kryteriow osiggnie¢ szkolnych, stopnie szkolne
wcigz stanowig jeden z najczesciej uzywanych wskaznikéw postepow w studiach.

Wyniki dtugofalowych badan nad powodzeniem w studiach, stosowanie dodatkowych kry-
teriow, obiektywnych i jakosciowych, wreszcie badania nad rzetelnoscig ocen szkolnych zwig-
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zanych z walidacjg testéw pedagogicznych zwrocily uwage badaczy na rozmaite ograniczenia
wynikajgce ze stosowania stopni szkolnych jako miary osiagniec¢ i postepéw w studiach.

Przede wszystkim pojawily sie pytania dotyczace podstaw teoretycznych przyjmowania
ocen szkolnych za wskaznik osiggniec i postepoéw w studiach. Postawiono nastepujace pytania:
W jakim celu stawia sie stopnie szkolne? Jaka funkcje pelnig one w procesie wychowawczym?
Jakimi kryteriami kieruja sie pedagogowie i nauczyciele w ich stawianiu? Ta dyskusja nad
podstawami teoretycznymi ocen szkolnych doprowadzila do rewizji samego pojecia osiggniec
szkolnych. Pojawily sie pytania o pozaszkolne, spolecznie istotne wartosci i cele, dla ktérych oce-
ny szkolne moga by¢ wazne, oraz pytania, w jakiej relacji tradycyjnie pojmowane osiggniecia
szkolne pozostajg do tych wartosci, ktorych spoteczenstwo oczekuje od szkoty.

Ze stanowiska szkolnej komisji egzaminacyjnej decydujacej o przyjeciu kandydatéw na stu-
dia, stopnie szkolne sg rzecza waznag i w zasadzie nie podlegajacg dyskusji. Zadaniem bowiem
komisji jest wybor takich kandydatéw, ktérzy majg najwiekszg szanse uzyskania dobrych stopni
w calym procesie nauczania i co do ktérych mozna przypuszczac, ze nie odpadng w czasie stu-
diow, lecz ukoncza dang szkole z pomyslnym wynikiem. Komisja pracuje dobrze, jesli mozliwie
duzy procent przyjetych przez nig kandydatéw konczy dang szkote zgodnie z jej przewidywa-
niami. Podstawowym kryterium i sprawdzianem stusznosci decyzji komisji egzaminacyjnej sa
stopnie szkolne, poniewaz one decyduja o tym, kto przechodzi z klasy do klasy i kto konczy
uczelnie.

Gdy jednak spojrzymy na szkote i proces nauczania z innego punktu widzenia, biorgc pod
uwage spoleczng funkcje szkoly i zwigzane z nig oczekiwania zaréwno miodziezy studiujacej,
jak i spoteczenstwa dorostych, nasuwa sie szereg probleméw zwigzanych z ocena osiggniec
szkolnych, z zakresem i trescig tego pojecia, kryteriami i metodami pomiaru. Co bowiem nale-
zy uznac za osiggniecia w studiach z punktu widzenia interesu ucznia — przysziego obywatela,
czlonka spoteczenstwa dorostych? Czy stopnie szkolne mierzg rzeczywiscie te wtasciwosci, kto-
rych uksztaitowanie u ucznia stanowi zadanie szkoty? Czy tak zwany dobry uczen, czyli uczen,
ktory uzyskuje dobre stopnie, to jednostka przede wszystkim wygodna dla szkoly, czy tez posia-
dajgca zadatki na wartosciowego obywatela i rokujgca szanse na efektywna prace w wybranym
zawodzie? Czy dobre oceny sg rzeczywiscie wskaznikami tych wartosci, do ktorych tworzenia
szkota zostata powotana z punktu widzenia szeroko pojetych intereséw spotecznych?

Szkote bowiem mozna traktowac jako jedng ze zinstytucjonalizowanych form proceséw so-
cjalizacji. Na studia mozna patrzec jako na proces przystosowywania sie jednostki do trzech
w pewnym sensie niezaleznych Zrédet nacisku i roztozonych w czasie wymagan: 1. do zaprogra-
mowanych, to jest objetych programem studiéw, wymagan dotyczacych nabywania wiadomosci
i rozwijania sprawnosci i umiejetnosci, 2. do zaplanowanych i niezaplanowanych wymagan pe-
dagoga, wytaniajgcych sie w procesie interakcji personalnych miedzy nauczycielem a uczniem,
3. do naciskéw grupy rowiesniczej, wymagajacych przystosowania si€ i nabycia umiejetnosci
wspolizycia i wspoétdziatania z grupa.

Wszystkie te trzy aspekty przystosowania sie do wymagan szkoly i srodowiska uczelniane-
go stuza przygotowaniu jednostki (ucznia) do efektywnego funkcjonowania w spoteczenstwie
dorostych.

W tym miejscu nasuwa sie jednak pytanie, w jakim stopniu przystosowanie sie do kazdego
z tych trzech wyroéznionych zrédet nacisku koreluje z powodzeniem w studiach wyrazonym stop-
niami szkolnymi oraz w jakim stopniu poszczegoélne typy przystosowania sie uczniéw do srodo-
wiska uczelnianego korelujg z efektywnoscig w pracy zawodowej, szczegolnie w pracy tworczej
zwigzanej z petnieniem funkcji o duzej doniostosci i znaczeniu z punktu widzenia interesow
spotecznych? Ktory z wyrdznionych tutaj aspektow przystosowania jest wazny dla pelnienia
okreslonych funkcji w spoteczenstwie dorostych?

Od odpowiedzi na postawione wyzej pytania, odpowiedzi uzasadnionej empirycznie i udoku-
mentowanej naukowo zalezy w pewnym sensie znaczenie i waga ocen szkolnych jako kryte-
rium osiagnie¢. Dopoki bowiem nie wiemy, jaki jest zwigzek ocen szkolnych ze zdolnoscig do
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myslenia tworczego i zdolnoscia do realizacji osobistych i spotecznie waznych celéw, nie wie-
my, czy stopnie szkolne stanowig istotnie wtasciwe kryterium naboru kandydatéw na studia
i wlasciwg miare prognozy powodzenia w studiach.

Obiekcje i zastrzezenia dotyczace ocen i stopni szkolnych jako watpliwego z punktu widzenia
pozaszkolnych wartosci spotecznych kryterium osiggniec i postepow szkolnych wysuwa miedzy
innymi Lavin (1965) w niezmiernie interesujacej pracy na temat prognozowania osiggnie¢ szkol-
nych, powotujac sie na wyniki badan nad tworczoscig 1 wybitnymi osiggnieciami w pracy zawo-
dowej. Badanie MacKinnona (1960), Hollanda (1960) i Roe (1953) przeprowadzone na wybitnych
amerykanskich naukowcach wykazaly, ze nieczesto wyrézniali sie oni w studiach dobrymi
stopniami. Ich oceny szkolne byly raczej przecietne. Badania Hollanda wykazaly ponadto ujem-
na korelacje wybitnych osiagnie¢ szkolnych z twoérczoscia. Wynika stad, ze wybitne osiagniecia
szkolne i bardzo dobre stopnie szkolne nie stanowig uzytecznego wskaznika tworczych i wy-
bitnych osiagnie¢ w pracy zawodowej.

Skoro stopnie szkolne nie pozwalajg nam przewidywac¢ wybitnych i tworczych osiggniec
w pracy zawodowej, a z kolei talent i mozliwosci tworcze stanowig wartosci cenne z punktu
widzenia intereséw spolecznych, zachodzi potrzeba rewizji tradycyjnego kryterium osiagniec
i wskazania nowych kryteriow.

Z rozwazan tych bynajmniej nie wynika wniosek, ze oceny szkolne nie sg wazne. Nie da sie
bowiem zakwestionowac, ze sg one w jakims$ stopniu wskaznikiem wiadomosci szkolnych i przy-
stosowania do objetych programem wymagan szkoly. Z punktu widzenia jednak ditugofalowych
1 szeroko pojetych intereséw zaréwno jednostki, jak i spoteczenstwa, traktowanie ocen szkolnych
jako jedynego kryterium osiggniec i postepoéw w studiach wydaje sie by¢ nieusprawiedliwione.

b) Porownywalnos¢ stopni i ocen szkolnych

W dotychczasowych badaniach nad prognoza powodzenia w studiach badacze koncentrowali
sie gléwnie na wykrywaniu tych czynnikow, ktére pozwalajg przewidywac poziom osiggniec
szkolnych i przebieg studiow oraz na metodach pomiaru tych czynnikoéw. Stosunkowo niewiele
uwagi poswiecano sprawie kryteriow i metod pomiaru osiagniec i postepow szkolnych.

Przeprowadzono wiele badan nad trafnoscig i rzetelnoscia testéw psychologicznych, opra-
cowano specjalne techniki statystyczne pozwalajace na kontrole btedéw pomiaréw badanych
predyktoréw powodzenia w studiach, natomiast stosunkowo niewiele uwagi poswiecono, jak
dotad, niekontrolowanym zrédiom zmiennosci ocen szkolnych, stanowigcych jedno z podsta-
wowych kryteriow postepoéw w studiach.

Problem ten byt niejednokrotnie poruszany w publicystyce pedagogicznej i psychologicznej
(Fishman 1958), systematycznych jednak badan empirycznych nad tym zagadnieniem nie pro-
wadzono.

Lavin (1965), omawiajac te zagadnienia, wskazuje na nastepujace zrodia niekontrolowanej
zmiennosci ocen szkolnych:

1. Nie wszyscy uczniowie majg te same przedmioty, a ponadto poszczegoélne przedmioty réznia
sie stopniem trudnosci. Bardzo dobra ocena z przedmiotu trudnego nie jest r6wnoznaczna
z bardzo dobra ocena z przedmiotu tatwego. Przy stosowaniu przecietnej z wszystkich przed-
miotdéw te réznice sie zacierajg. Takg samag Srednig ocen otrzymuje student, ktéry ma bardzo
dobry stopien z bardzo trudnego przedmiotu, poniewaz jest tym przedmiotem zaintereso-
wany i ma odpowiednie zdolnosci, i jego kolega, ktory uzyskat bardzo staby stopien z przed-
miotu trudnego, poniewaz nie starczylo mu zdolnosci, zeby sprosta¢ wymaganiom szkoty,
natomiast otrzymat bardzo dobre oceny z bardzo tatwych, niewaznych przedmiotow, wy-
magajacych jedynie podporzadkowania sie regulaminowi szkoty.

2. Nauczyciele stawiajacy stopnie szkolne stosujg rozne kryteria i ré6zne standardy wymagan,
w zaleznos$ci miedzy innymi od swoich cech osobowosci, doswiadczenia pedagogicznego
1 kompetencji w zakresie ocenianego przedmiotu. Stopnie stawiane przez surowych nau-
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czycieli bedg sie wyraznie roznily od stopni stawianych przez nauczycieli bardzo fagodnych.
Ponadto jedni nauczyciele przywiazuja wiekszg wage do wiadomosci, inni za$ do sposobu
wyrazania sie. Dla jednych wazny jest aktywny udziat w lekcji, podczas gdy inni nie przy-
wiazuja do tego zupelnie wagi. Nalezy tu réwniez pamietac o tym, ze r6zni nauczyciele maja
rozny stosunek do samej funkcji stawiania stopni szkolnych. Jedni starajg sie by¢ obiektywni
1 ocenami szkolnymi probuja okresli¢ bezwzgledny poziom wiadomosci i umiejetnosci ucznia
w zakresie ocenianego przedmiotu, dla innych oceny peinig funkcje metody pedagogicznej,
sluzg do nagradzania lub karania zachowan ucznia.

Lavin (1965) poréwnuje srednie ocen szkolnych do $rednich wynikéw pomiaru inteligencji
uzyskanych za pomoca réznych testow, rozwigzywanych w bardzo réznych warunkach, przez
jedne osoby w warunkach badan indywidualnych, przez inne — w warunkach badan grupowych.
Zdaniem Lavina tak samo nie mozna by¢ pewnym, czy osoby, ktore uzyskaly te samg Srednig
z ocen szkolnych, w rzeczywistosci reprezentujg ten sam poziom osiagniec.

Trudny problem poréwnywalnosci ocen szkolnych, wielokrotnie rozpatrywany i dyskutowa-
ny na tamach prasy pedagogicznej, skionit psychologéw do podjecia préb zmierzajacych w kie-
runku obiektywizacji ocen. Udane proby konstrukgji ,,obiektywnych” skal inteligencji zachecity
pedagogow i psychologéw do podjecia préb obiektywnego skalowania poziomu osiagnie¢ szkol-
nych. Obiektywne testy osiggniec¢ szkolnych poczatkowo obudzily dos¢ duze zainteresowanie
pedagogow i psychologéw. Zaczeto stosowac standaryzowane testy osiggnie¢ do oceny poste-
pow w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw i zastepowac nimi subiektywne oceny szkolne.
Wieloletnie do$swiadczenia w stosowaniu testow osiggnie¢ w praktyce pedagogicznej wykazaty
jednak, ze testy te mozna traktowac jedynie jako uzupeilniajace albo dodatkowe kryterium osigg-
niec¢ szkolnych. Zauwazono bowiem, ze testy nie uwzgledniajg jednego z istotnych momentow
powodzenia w studiach, mianowicie interakcji miedzy uczniem a nauczycielem. Wspoéiczesni psy-
chologowie coraz czesciej sg sktonni traktowac szkote bardziej jako jedng z form procesu socja-
lizacji niz jako instytucje stuzacg do przekazywania wiadomosci i rozwoju okreslonych umie-
jetnosci. W zwigzku z tym wyniki testow osiagniec¢, niezaleznie od interakcji miedzy uczniem
a nauczycielem i miedzy uczniem a wymaganiami srodowiska uczelnianego, nie moga stanowic
miary postepow szkolnych rozumianych miedzy innymi jako okreslony poziom dojrzatosci spo-
feczno-emocjonalnej do petnienia roli studenta i wypeiniania obowiazku ucznia. Testy osiggnie¢
mierzg tylko jeden z mozliwych aspektéw nauczania, bynajmniej nie jedyny i nie wiadomo, czy
najwazniejszy.

W tej sytuacji ten element ocen szkolnych, ktéry nie pokrywa sie z poziomem osiggniec
szkolnych rozumianych jako miara aktualnego stanu umiejetnosci i wiadomosci, niekoniecznie
musi by¢ traktowany jako tak zwany btad nauczyciela. Jakkolwiek bowiem stanowi on mniej
rzetelng informacje o stanie posiadanych wiadomosci, dostarcza za to wiecej informacji o stopniu
przystosowania sie do wymagan szkoly niz tak zwany test osiagnie¢. Oceny szkolne zatem, jak-
kolwiek niewatpliwie bardziej subiektywne, moga sie okazac bardziej prognostyczne dla dalszego
przebiegu studiow.

Ocena szkolna jest bowiem czyms$ wiecej niz tylko charakterystyka wynikéw w nauce danego
przedmiotu. Stanowi ona funkcje interakcji miedzy nauczycielem a uczniem i moze by¢ uwaza-
na za wskaznik spotecznego przystosowania ucznia do wymagan szkoty i srodowiska uczelniane-
go. A zatem, chcac przewidywac oceny i stopnie szkolne, trzeba zna¢ rowniez cechy nauczyciela,
ktory te oceny bedzie stawial, oraz aktualnie obowigzujace, swiadome i nieSwiadome, standar-
dy i wymagania $srodowiska uczelnianego. Przewidywanie osiggnie¢ szkolnych nalezy zatem
traktowac jako przewidywanie interakcji miedzy uczniem a nauczycielem w konkretnym s$ro-
dowisku uczelnianym.

W zwigzku z tym badania nad predyktorami powodzenia w studiach powinny by¢ poprze-
dzane lub i$¢ w parze z badaniami nad czynnikami wpltywajgcymi na oceny szkolne stawiane
przez nauczycieli. Badania Cartera (1953) nad pozaintelektualnymi zmiennymi w ocenianiu
przez nauczycieli wskazaly miedzy innymi, ze jedng z takich zmiennych interweniujgcych jest
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ptec¢ nauczyciela. Badacz ten stwierdzit na przyktad, ze nauczyciele mezczyZni oceniali mniej
obiektywnie dziewczeta niz chtopcow. Stwierdzono bowiem znacznie wieksze rozbieznosci
miedzy testami osiggnie¢ a ocenami, stawianymi przez tych samych nauczycieli, u uczennic
niz u uczniéw. Ponadto Carter zaobserwowat, ze mimo skionnosci do subiektywnego oceniania
dziewczat nauczyciele mezczyzni sa bardziej obiektywni w swoich ocenach niz kobiety. Podjety
przez Cartera problem niezmiernie wazny dla prognozy powodzenia w studiach wymaga dal-
szych badan. Niestety, przewidywac nalezy, ze niektore aspekty tego zagadnienia moga by¢
bardzo trudne do zbadania. Niezaleznie jednak od tego, kiedy uda sie skompletowac liste po-
zaintelektualnych czynnikéw rzutujacych na oceny wydawane przez nauczycieli i kiedy uda
sie okresli¢ empirycznie zakres interwencji poszczegolnych czynnikow, sama swiadomosc¢ ich
obecnosci moze by¢ wazna dla trafnosci prognoz powodzenia w studiach przy ustalaniu listy
predyktoréw.
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CZESC I
SPRAWOZDANIE Z BADAN

NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA
W STUDIACH MUZYCZNYCH

1. Informacja o programie, metodach i przebiegu badan

a) Informacje wstepne

Badania nad prognoza powodzenia w studiach muzycznych zostaty podjete z inicjatywy Cen-
tralnego Osrodka Pedagogicznego Szkolnictwa Artystycznego i zrealizowane we wspolpracy nau-
kowej z Pracownig Psychometryczng PAN i Panstwowa Wyzszg Szkotg Muzyczng w Warszawie.

Praktycznym celem tych badan byto sprawdzenie przydatnosci wybranego zestawu metod
diagnozy psychologicznej dla potrzeb polskiego szkolnictwa muzycznego. Chodzito o zbadanie
zwigzku wynikow testowych z powodzeniem w studiach muzycznych na poszczegolnych pozio-
mach nauczania. Organizatorom badan zalezalo na tym, aby w mozliwie krotkim czasie i przy
stosunkowo ograniczonych srodkach finansowych dostarczy¢ psychologom, wspotpracujacym
ze szkolami muzycznymi, zestawu metod umozliwiajacych podejmowanie decyzji w zakresie:
1. preorientacji zawodowej dla kandydatéw do szkét muzycznych II stopnia i wyzszych, 2. dia-
gnozy przyczyn trudnosci i niepowodzen w studiach muzycznych, 3. selekcji kandydatow do
szkot muzycznych réznych stopni, ognisk muzycznych, zespotéw muzycznych itp.

Teoretycznym celem tych badan byta proba znalezienia odpowiedzi na pytanie, jakie czynni-
ki warunkujg powodzenie w studiach muzycznych na poszczegoélnych poziomach nauczania.

Badania przeprowadzone zostaly w roku szkolnym 1967/68.

b) Zatozenia metodologiczne

Wyniki badan nad predyktorami powodzenia w studiach zaleza od co najmniej czterech grup
czynnikow:
1. Przyjetego kryterium powodzenia i metod jego pomiaru,
2. Wyboru hipotetycznej listy obserwowalnych zmiennych i metod ich pomiaru,
3. Wyboru grupy osob, na ktérych przeprowadzamy badania,
4. Wyboru strategii gromadzenia danych i zastosowanych metod analiz statystycznych.

Problem kryterium

Wybor wtasciwego kryterium w badaniach nad predyktorami powodzenia w studiach to jeden
z najtrudniejszych problemoéw. Od tego bowiem, jak zdefiniujemy pojecie powodzenia w studiach
muzycznych i co uznamy za kryteria tego powodzenia, zaleze¢ beda wyniki naszych badan.

Inna konstelacja cech wyznaczac bedzie powodzenie mierzone stopniami z gry na wybranym
instrumencie muzycznym, a inna powodzenie mierzone suma ocen ze wszystkich przedmiotow
muzycznych. Mozna wiec mie¢ wyraznie jednokierunkowe zdolnosci do gry na okreslonym instru-
mencie muzycznym przy rownoczesnym catkowitym braku zainteresowania przedmiotami
ogolnomuzycznymi i niecheci uczenia sie ich. Mozna natomiast by¢ bardzo muzykalnym, wyraz-
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nie intelektualnie i percepcyjnie zainteresowanym muzyka, a przy tym zupeinie przecietnym
czy nawet stabym wykonawca. Nie ulega tu watpliwosci, ze mamy do czynienia z dwoma zu-
pelnie odrebnymi typami uczniow. Jesli przyjmiemy pierwsze kryterium (stopien z przedmiotu
gléwnego), uczen pierwszego typu moze sie znalez¢ w czoléwce badanej grupy. Przy zastoso-
waniu natomiast drugiego (sumy ocen z przedmiotéw muzycznych) uprzywilejowany zostanie
uczen drugiego typu, a uczen pierwszego typu znalez¢ sie moze w grupie przecietnych lub
nawet stabych.

Jakie w tym przypadku przyja¢ kryterium? Ktéra z tych ocen jest bardziej miarodajna z pun-
ktu widzenia intereséw szkoly czy intereséw przysziej kariery zawodowej ucznia?

Wydawatoby sie, ze dla muzyka najwazniejsza jest umiejetnos¢ gry na wybranym instru-
mencie, to ona winna decydowac o sukcesie zawodowym i wyznaczac¢ pozycje ucznia w szkole
muzycznej. Jednakze pilotazowa analiza karier studenckich i zawodowych nasuwa przepusz-
czenie, ze skrajnie jednostronny typ uzdolnien i waska orientacja wylacznie na wykonawstwo
instrumentalne nie rokuje nadziei ani w wieloletniej karierze szkolnej, ani, co wazniejsze, w ka-
rierze zawodowej. Czesto idzie ona w parze z niewysokim poziomem aspiracji zawodowych i ma-
1g kultura racjonalnej gospodarki czasem i witasng energig. Rowniez wybitne osiggniecia mu-
zyczne mierzone sukcesami w konkursach miedzynarodowych najczesciej przypadaja w udziale
tym muzykom, ktorzy w czasie studiow reprezentowali raczej harmonijnie wyréwnang strukture
ocen z instrumentu i przedmiotéw ogélnomuzycznych. Profil ich postepow byt bardziej hory-
zontalny niz wertykalny.

Kryterium postepow i osiagnie¢ w studiach muzycznych stanowi¢ moga i najczesciej stanowig
opinie ekspertow. Tutaj jednak nasuwa sie pytanie, ktére oceny wybrac jako kryterium, jakiego
wymiaru osiggnie¢ w dziatalnosci muzycznej maja one dotyczy¢ — czy aktualnego poziomu wy-
konawstwa instrumentalnego, czy szybkosci postepéw w nauce gry na instrumencie, czy moz-
liwosci pozytywnego ukonczenia studiow, czy wreszcie mozliwosci sukcesow w dziatalnosci
zawodowej. Co najmniej bowiem tyle réznych i nawzajem od siebie czesto niezaleznych aspektow
przy ocenie ucznia mozna wyodrebni¢. Drugi problem to — kogo uznac¢ za eksperta. Czy nauczy-
ciela przedmiotu giéwnego, obserwujacego ucznia w trakcie wieloletniego procesu nauczania,
majacego o nim najwiecej informacji, ale réwnoczesnie najczesciej pozytywnie lub negatywnie
zwigzanedo z nim emocjonalnie i w zwigzku z tym majgcego niekiedy powazne trudnosci z jego
adekwatng oceng, czy tez kierownika sekcji, specjaliste w zakresie gry na wybranym przez ucz-
nia instrumencie, ktoéry zna ucznia z audycji szkolnych, przestuchan, egzaminoéw, ktoéry nie wie
o nim moze tak duzo jak nauczyciel przedmiotu gléwnego, ale za to ma wiekszy dystans 1 wiek-
szg skale porownawczg.

Dalszy problem to pytanie, czy bardziej miarodajne dla postepéw i powodzenia w studiach
muzycznych bedzie samo przejscie do szkoty wyzszego stopnia czy tez postepy w dalszych stu-
diach muzycznych. Jesli zdecydujemy sie na pierwsze kryterium, zyskujemy mozliwosci porow-
nania wynikéw testowych tych, ktorzy kontynuujg studia muzyczne z wynikami tych, ktorzy
odpadli lub zrezygnowali, czyli dodatkowy wskaznik powodzenia w studiach, wazny z punktu
widzenia prognozy i wazny z punktu widzenia interesow szkoty, poniewaz rzutuje na jej efektyw-
nosc¢. Psychologowi muzyki, zainteresowanemu prognozg powodzenia w studiach muzycznych,
nasuwa sie jednak pytanie, czy sam fakt przejscia do szkoly muzycznej wyzszego stopnia mozna
uznac za miare czy wskaznik tego powodzenia. Pobiezna analiza proporcji uczniéw réznych spe-
cjalnosci muzycznych przyjmowanych do szkét muzycznych wyzszego stopnia wskazuje na to,
ze przyjecie do szkoty zalezy nie tylko od bezwzglednego poziomu osiggnie¢ muzycznych, lecz
w duzej mierze od spotecznego zapotrzebowania na muzykéw okreslonej specjalnosci. Jesli tyl-
ko co 24. pianista ze szkoly muzycznej I stopnia ma szanse dostania sie do wyzszej szkoly muzycz-
nej, a na niektore specjalnosci muzyczne przyjmuje sie niekiedy tylu kandydatow, ile jest zgto-
szen, to rzecz jasna, ze w tej sytuacji faktu dostania sie na studia muzyczne do szkolty wyzszego
stopnia nie mozna uznac za poréwnywalng miare powodzenia czy postepéw w studiach.

Sa to wszystko skomplikowane i wymagajace trudnych decyzji problemy, ktére nie koncza
sie w momencie zaprogramowania badan i ustalenia listy zmiennych kryterialnych, lecz towa-
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rzysza psychologowi prowadzacemu badania nad prognoza powodzenia w studiach przez caty
czas analizy i interpretacji wynikow. Wtasciwe decyzje w tej dziedzinie wymagaja dobrej znajo-
mosci Srodowiska i nieustannej kontroli i konfrontacji danych.

Biorac pod uwage wyzej omoéwione trudnosci, jako wskazniki powodzenia w studiach muzycz-
nych, czyli zmienne kryterialne, przyjeliSmy w pierwszym etapie naszych badan nastepujace
dane: wyniki egzaminu wstepnego do badanej szkoly, stopnie szkolne z przedmiotéw muzycz-
nych i ogoélnoksztatcacych, oceny pedagogow dotyczace réznych aspektéw uzdolnienia muzycz-
nego i postepow ucznia, wreszcie oceny dyplomowe. Jako kryterium zbiorcze przyjeliSmy $red-
nig arytmetyczng ze stopni szkolnych z przedmiotéw muzycznych oraz ocen nauczycieli muzyki.
Do zbierania zmiennych kryterialnych zastosowano specjalnie do tego celu opracowang Karte
ocen ucznia dla szkot muzycznych (por. Aneks, poz. nr 1). Karte wypetnial psycholog po uzyska-
niu odpowiednich danych z sekretariatu szkoty oraz na podstawie indywidualnych wywiadow
z nauczycielem przedmiotu giéwnego (instrumentu), obserwujacym ucznia w trakcie procesu
indywidualnego nauczania oraz kierownikiem sekcji lub dziekanem wydziatu, ktérzy dobrze
znali danego ucznia z przestuchan i egzaminéw i mogli poréwnac go z innymi uczniami okres-
lonej specjalnosci w danej szkole. Peing liste zmiennych kryterialnych uwzglednionych w na-
szych badaniach zawiera tabela 1.

Tabela 1
Lista zmiennych kryterialnych

Lp. Rodzaje ocen

A. Oceny punktowe w skali pieciopunktowej

L Oceny z egzaminu wstepnego
1. Ocena ogdina
2. Ocena z przedmiotu gtdwnego

3. Oceny dodatkowe — ksztatcenie stuchu i formy muzyczne

Il Oceny szkolne z przedmiotéw muzycznych

4. Oceny z przedmiotu gtéwnego (z wszystkich lat szkolnych)
5. Oceny z ksztatcenia stuchu

6. Oceny z nauki o formach muzycznych

7. Ocena dyplomowa

L. Oceny szkolne z przedmiotow ogdlnoksztatcacych
8. Oceny z jezyka polskiego
9. Oceny z matematyki

10. Oceny z historii

11. Oceny z jezyka obcego

Iv. Oceny z egzaminu wstepnego do szkoty wyzszego stopnia
12. Ocena z przedmiotu gtdwnego

13. Oceny dodatkowe

V. Oceny formutowane przez nauczyciela przedmiotu gtéwnego
14. 0gdlna ocena zdolno$ci muzycznych

15. Ocena zdolnosc wykonawczych

16. Przydatnosc fizyczna do instrumentu

17. Ocena realizacji programu — ogdlna

18. Ocena realizacji programu — opracowanie muzyczne
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Tabela 1 cd.
Lista zmiennych kryterialnych

Lp. Rodzaje ocen

19. Ocena realizacji programu — poziom techniczny
20. Aktualna ocena postepéw w nauce muzyki

21. Prognoza powodzenia w studiach muzycznych
22. Prognoza powodzenia w zawodzie muzyka

23. Stopieri zainteresowan muzycznych

VI. Oceny wydawane przez kierownika sekgji lub dziekana wydziatu
24. 0g6Ina ocena zdolnosci muzycznych

25. Ocena zdolnosci wykonawczych

26. Przydatnos¢ fizyczna do instrumentu

27. Ocena realizacji programu — ogélna

28. Ocena realizacji programu — opracowanie muzyczne

29. Ocena realizacji programu — poziom techniczny

30. Aktualna ocena postepéw w nauce muzyki

31. Prognoza powodzenia w studiach muzycznych

32. Prognoza powodzenia w zawodzie muzyka

VL. Oceny zbiorcze
33. Suma ocen muzycznych

34. Suma ocen z przedmiotéw ogdlnoksztatcacych

B. Charakterystyki opisowe ucznia wydane przez nauczyciela przedmiotu gtéwnego i kierownika sekji

I Zainteresowania muzyczne

I Zainteresowania pozamuzyczne

Ml Przewidywany kierunek dalszych studiéw
V. Uwagi o uczniu

Wybor zmiennych testowych

Badania psychometryczne, stanowigce przedmiot niniejszego sprawozdania, zostaty po-
przedzone studiami nad dotychczasowym dorobkiem psychologii w dziedzinie badan nad
strukturg uzdolnien muzycznych i psychologicznymi wyznacznikami powodzenia w dziatal-
nos$ci muzycznej oraz przegladem literatury dotyczacej problematyki prognozowania osiggniec
1 powodzenia w nauce w szkotach na réznych poziomach nauczania, niezaleznie od kierunku
ksztalcenia.

Program naszych badan przewidywat w zatozeniu pomiar czterech grup czynnikoéw: zdolno-
$ci specyficznie muzycznych, inteligencji ogélnej, wybranych cech osobowosci i zainteresowan
oraz niektorych czynnikéw srodowiskowych.

Po konstrukcji wstepnej listy predyktoréow oparlismy sie na: 1. wynikach dotychczasowych
badan psychologicznych nad predyktorami powodzenia w studiach, niezaleznie od kierunku
specjalnosci (Lavin 1965), 2. wynikach dotychczasowych badan nad predyktorami powodzenia
w studiach muzycznych (Shuter 1968), 3. doswiadczeniu wiasnym, zgromadzonym w trakcie ba-
dan nad warunkami osiggniec¢ pianistycznych oraz przyczynami trudnosci i niepowodzen w stu-
diach muzycznych (Manturzewska 1969).

Przy wyborze metod standaryzowanych do naszych badan przyjeliSmy nastepujace kryteria:
1. wybralismy testy przystosowane do badan grupowych, ze wzgledu na mozliwos$¢ wprowadze-
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nia ich jako dodatkowych metod selekcji dla kandydatow do szkét muzycznych, 2. wybraliSmy
te testy, ktérych stopien opracowania i adaptacji do badan populacji polskiej byt na tyle za-
awansowany, ze mozna je byto wprowadzi¢ do programu bez dodatkowych prac zwigzanych
z adaptacjq 1 restandaryzacjg testu, ktére mogtyby powaznie op6znic¢ czas rozpoczecia badan,
3. staraliSmy sie wybierac testy o mozliwie szerokiej skali trudnosci i nieograniczonym wieku
badanych, tak aby mozna je bylo stosowac¢ do badania uczniéw szkét muzycznych wszystkich
stopni oraz muzykow zawodowych dla uzyskania poréwnywalnych informacji na temat zmian
rozwojowych badanych cech oraz ich zwigzku z powodzeniem w studiach na poszczegoélnych
poziomach nauczania.

W rezultacie tego potréjnego kryterium zestaw testow uzytych do badan obejmowat cztery
testy zdolnosci i osiggnie¢ muzycznych: Test Pamieci Muzycznej Drake’a, Test Inteligencji Mu-
zycznej Winga, Test Osiagnie¢ Muzycznych Aliferisa i Test Notacji Muzycznej Farnuma, dwa te-
sty inteligencji ogolnej: Ogolny Test Klasyfikacyjny (OTK) i Test Matryc Ravena, trzy testy oso-
bowosci: Test Kraepelina, Inwentarz Osobowosci Eysencka, Inwentarz Psychologiczny Gougha,
a ponadto Kwestionariusz Zainteresowan Kudera oraz Kwestionariusz Srodowiskowo-Biogra-
ficzny dla Muzykow Manturzewskiej. Liste cech objetych programem badan i metod ich pomia-
ru zawiera tabela 2, za$ informacje o poszczegolnych testach — tabela 3. Opis poszczegolnych
metod znajduje sie w Aneksie.

Tabela 2
Lista cech objetych programem badan
Lp. Grupy predyktoréw Metody badan
1. Zdolnosci muzyczne
1. Pamig¢ muzyczna Test Pamieci Muzycznej Drake'a
2. Stuch wysokosciowy (melodyczny i harmoniczny) Testy Inteligencji Muzycznej Winga
3. Wrazliwos¢ estetyczna na interpretacje muzyczng
4. Czytanie nut (kojarzenie styszanego dZzwieku z zapisem nutowym) Test Notacji Muzycznej Farnuma
Test Osiagnie¢ Muzycznych Aliferisa
Il Inteligencja ogdlna 0gdlny Test Klasyfikacyjny
Test Ravena
1l Struktura zainteresowan Kwestionariusz Zainteresowan Kudera
V. Cechy osobowosci
1. Szybkos¢, wytrwatos¢ i doktadnos¢ wykonywanej pracy Test Kraepelina
2. Neurotycznos¢ Inwentarz Osobowosci Eysencka
3. Ekstrawersja
4. Pewnosc siebie i przystosowanie spoteczno-emocjonalne Inwentarz Psychologiczny Gougha
5. Dojrzatos¢ spoteczno-emocjonalna i poczucie odpowiedzialnosci
6. Potrzeba osiggnie¢
7. Styl myslenia
V. Czynniki sSrodowiskowe i biograficzne
1. Pochodzenie spoteczne Kwestionariusz Srodowiskowo-Biograficzny
dla Muzykéw Manturzewskiej
2. Tradycje muzyczne w rodzinie
3. Rozwdj zainteresowari i zdoInosci muzycznych
4. Przebieg studiéw muzycznych
5.Technologia pracy indywidualnej
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Grupy badane i przebieg badan

Program badan przewidywat przebadanie peinym zestawem wybranych testéw trzech stu-
osobowych grup uczniéw szkét muzycznych 11 II stopnia oraz szkoly wyzszej. Jednakze ze wzgle-
du na specyficzne dla tych szkét trudnosci nie udato nam sie uzyskac przewidywanej liczebnosci
w calym zestawie testoéw. Liczebnosci poszczegolnych grup badanych przedstawia tabela 4.

Tabela 4
Liczebnosci badanych grup
Plec Instrument” Wiek badanych Lata studiéw

Lp. Szkota N = T =
M K F S D | Rozpietos¢ | X Rozpietod¢ | X

1. Szkota muzyczna | stopnia 19 iy} 77 63 37 5 14 1n-17 14 7-9 7

2. | Szkota muzyczna Il stopnia 69 37 32 15 14 21 19 17-35 18 5-13 n
3. Wyzsza szkota muzyczna 92 52 40 18 23 18 33 20-31 21 8-16 14
Razem | 280 | 131 | 149 | 96 74 44 66 - - - -

U F — fortepian, S — skrzypce, D — dete, | — inne instrumenty

Do wyboru grup eksperymentalnych zastosowaliSmy nastepujace trzy kryteria: 1. ograniczy-
liSmy sie jedynie do badania instrumentalistow, rezygnujac zarowno z wokalistow, jak i teorety-
kow, dyrygentéw, kompozytoréw, pedagogow i rezyserow muzycznych. WychodziliSmy bowiem
z zalozenia, ze powodzenie w zakresie wykonawstwa instrumentalnego wymaga innego zesta-
wu predyktoréw niz powodzenie w innych dziedzinach dziatalno$ci muzycznej, 2. ograniczyli-
$my sie do badania mtodziezy warszawskich szkét muzycznych, aby unikngé¢ wptywu czynnikéw
srodowiskowych specyficznych dla réznych dzielnic Polski, wigzgcych sie z odrebng tradycja
muzyczng i odrebnymi standardami wymagan obowiazujacymi w poszczegolnych osrodkach,
3. ograniczyliSmy sie do badania absolwentow, Scislej — uczniéw ostatnich klas szk6t muzycznych
IiII stopnia oraz studentow ostatnich lat PWSM. Zainteresowani byliSmy bowiem bardziej tym,
jakie cechy sg potrzebne do tego, aby dang szkote ukonczyé¢, niz tym, kto sie do szkoly muzycz-
nej dostaje. Do wyboru absolwentéw jako grupy eksperymentalnej skionit nas jeszcze dodat-
kowo wzglad na rzetelnos¢ kryteriow osiggniec szkolnych. WychodziliSmy z zatozenia, ze zaréw-
no opinie pedagogoéw, jak i oceny szkolne uczniéw obserwowanych w procesie wieloletniego
nauczania indywidualnego, beda bardziej wiarygodne od ocen kandydatéow na studia, opartych
na wynikach pospiesznie przeprowadzonego egzaminu wstepnego, majacych czesto charakter
przypadkowy.

W rezultacie badaniami zostaly objete ostatnie klasy szk6t muzycznych I i II stopnia oraz stu-
denci ITI i IV roku Panstwowej Wyzszej Szkoty Muzycznej, wydzialu instrumentalnego, w Warsza-
wie. Badania przeprowadzono zaréwno w szkotach muzycznych z przedmiotami ogélnoksztaica-
cymi (Panstwowa Podstawowa Szkota Muzyczna i Panstwowe Liceum Muzyczne), jak i w szkotach
bez przedmiotow ogoélnoksztatcacych (Panstwowa Szkota Muzyczna I i II stopnia).

Badania byly przeprowadzane grupowo, w grupach okoto dwudziestoosobowych, na terenie
szkoétl muzycznych w Warszawie w okresie od pazdziernika 1967 do lutego 1968. Caly program
badan podzielony zostal na pie¢ posiedzen. Przerwa miedzy poszczegolnymi posiedzeniami wy-
nosita co najmniej jeden dzien. Kolejnosc¢ i ukiad testéw w poszczegoédlnych posiedzeniach przed-
stawia tabela 5.

Wszystkie badania przeprowadzali psychologowie, pracownicy naukowi Pracowni Psychomet-
rycznej PAN przy wspoéipracy pracownikéw COPSA, PWSM i Okregowych Zespoléw Metodyczno-
-Programowych Szkolnictwa Artystycznego w Warszawie. W kazdym posiedzeniu brato udziat
dwdch psychologow: jedna osoba prowadzgca badania i jeden asystent, odpowiedzialny za kon-
trole porownywalnosci warunkéw badania.
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Tabela 5

Przebieg badan
Badanie Testy (zas badania
| 1. 0g6lIny Test Klasyfikacyjny 70 minut
2. Inwentarz Osobowosci Eysencka 15 minut
facznie 85 minut
] 1. Test Osiagnie¢ Muzycznych Aliferisa (szk. Il st. i PWSM) 40 minut
1" Test Notacji Muzycznej Farnuma (szk. I st.) 25 minut
2. Test Matryc Ravena 15— 45 minut
facznie 55-85 minut
] 1. Test Inteligencji Muzycznej Winga 60 minut
2. Kwestionariusz Zainteresowan Kudera 30—60 minut
facznie 90 -120 minut
\'} 1. Test Kraepelina 70 minut
) 1. Test Pamieci Muzycznej Drake'a 45 minut
2. Inwentarz Psychologiczny Gougha 60—90 minut
facznie 105-135 minut
Vi Kwestionariusz Srodowiskowo-Biograficzny dla Muzykéw nieograniczony

Mtodziez informowano, ze badania sg prowadzone w celach naukowych dla potrzeb Polskiej
Akademii Nauk. Wiele jednak osob podejrzewato, ze wyniki bedg wykorzystywane przy egza-
minach wstepnych do szk6t muzycznych wyzszego stopnia, co na ogét raczej korzystnie wply-
walo na motywacje do dobrego i starannego rozwigzywania testéw, chociaz w niektérych przy-
padkach, u oséb o skrajnie matej odpornosci na sytuacje stresowe i zanizonej samoocenie,
mogto stanowi¢ czynnik obnizajacy aktualng sprawnos¢ rozwigzywania zadan testowych. Od-
nosi sie to szczegolnie do testow wymagajacych duzej koncentracji uwagi, takich jak na przy-
kiad testy Kraepelina i Drake’a. Udzial w badaniach byt obowigzkowy.

Wybor strategii badan

W badaniach nad predyktorami powodzenia w studiach mozliwe sg dwa podejscia: ekspery-
mentalne i psychometryczne. Podejscie eksperymentalne polega na manipulowaniu badanymi
zmiennymi i $ledzeniu relacji jakie miedzy nimi zachodzg. Przy podejsciu psychometrycznym
mozemy stosowac jedng z trzech mozliwych strategii: badania prognostyczne, badania diagno-
styczne i metode grup kontrastowych. W strategii prognostycznej prowadzimy wielostronne ba-
dania testowe kandydatéw na interesujacy nas kierunek studiow, a nastepnie sledzimy, ktérzy
z nich dostali sie na studia i ktorzy je pomyslnie ukonczyli. Zwigzek cech wyjsciowych z po-
wodzenia w studiach badamy, stosujac badz to techniki korelacyjne, badz analize wariancji.
W badaniach diagnostycznych zwykle obliczamy korelacje synchroniczng (concurrent correla-
tion) wynikéw badan testowych z ocenami czy innymi miarami aktualnych postepéw. Metoda
grup kontrastowych polega na poréwnywaniu wynikéw badan grup skrajnie réznigcych sie pod
wzgledem postepéw w studiach.

W badaniach naszych postanowiliSmy korzystac¢ z doswiadczen wszystkich czterech strate-
gii badan. Postuzywszy sie w naszych analizach gtéwnie technika korelacji synchronicznej i me-
todg grup kontrastowych zamierzamy w przysztosci uzyskane tg droga hipotezy i wyniki weryfi-
kowac¢ w badaniach prognostycznych i analizach klinicznych typu eksperymentalnego. Badania
zostaly bowiem zaprogramowane jako badania podituzne (dtugofalowe), roztozone w czasie na
kilka etapow, pozwalajacych na kontrole wynikéw w procesie nauczania. W pierwszym etapie
badan, ktéry stanowi przedmiot niniejszego sprawozdania, zalezalo nam gtéwnie na zbadaniu

SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH 41



struktury i charakteru relacji miedzy wynikami w wybranych testach a aktualnymi ocenami
uczniow szkét muzycznych na poszczegolnych poziomach nauczania. W nastepnych etapach
badan zamierzamy kontrolowac te zaleznosci w odstepach trzy- i szeScioletnich na tej samej
grupie badanych, aby sprawdzi¢ prognostycznos¢ wynikéw testowych i przesledzi¢ zmiennos¢
badanych cech w procesie rozwoju i ksztalcenia muzycznego.

¢) Etapy i kierunki analiz statystycznych zebranych danych

Zebrane dane zostaly poddane analizie statystycznej w kilku réznych przekrojach, pozwala-
jacych na kolejna weryfikacje trafnosci wybranych testow, czyli zbadanie zwigzku mierzonych
cech z powodzeniem w studiach na réznych poziomach nauczania, w réznych specjalnosciach
muzycznych i typach szkot.

W pierwszym etapie analiz skoncentrowaliSmy sie na badaniu réznic w zakresie mierzonych
cech miedzy uczniami szkét muzycznych i ogélnoksztatcacych. Zalezato nam na uzyskaniu od-
powiedzi, sformutowanych w kategoriach cech mierzalnych, na pytanie, czy i w jakim stopniu
uczniowie szkot muzycznych w naszym kraju réznig sie w zakresie zdolnosci muzycznych, inte-
ligencji ogodlnej oraz wybranych cech osobowosci i zainteresowan od odpowiadajacych im wie-
kiem uczniéw szkot ogolnoksztatcacych. W tym etapie analiz zalezalo nam réwniez na uzyskaniu
przynajmniej preorientacyjnych danych liczbowych dotyczacych strefy wynikéow w poszcze-
golnych testach, reprezentatywnych dla miodziezy szk6t muzycznych.

Nastepny etap stanowily analizy réznic miedzy poszczegolnymi poziomami nauczania w szkol-
nictwie muzycznym. ChcieliSmy uzyskac¢ informacje o tym, jak przebiegajg krzywe rozwojowe
mierzonych cech w okresie od 14 do 21 roku zycia oraz czy i pod jakim wzgledem roznig sie
uczniowie reprezentujgcy réozne poziomy nauczania: szkoly muzyczne I stopnia, szkoty muzycz-
ne II stopnia i wyzsze szkoly muzyczne.

W trzecim etapie poréwnywaliSmy wyniki uzyskane w poszczegolnych testach przez dwie
skrajne grupy uczniéw wytypowane przez pedagogéw: 10% najlepszych i 10% najgorszych, osob-
no dla kazdego poziomu nauczania. Chodzito nam o sprawdzenie, jakie cechy wyr6zniajg dobrych
i zlych uczniéw szkot muzycznych i czy sa to te same cechy, ktore odrézniaja miodziez szkét mu-
zycznych od mtodziezy szkoét ogoélnoksztatcacych.

W czwartym etapie poddaliSmy analizie korelacje wynikéw testowych ze zmiennymi kryte-
rialnymi (zaréwno stopniami szkolnymi jak i opiniami pedagogow) celem sprawdzenia trafnosci
zastosowanych w naszych badaniach testéw jako wskaznikow powodzenia w studiach muzycz-
nych i zweryfikowania wysunietych w poprzednich etapach analiz hipotez dotyczacych roli
badanych zmiennych jako wyznacznikow powodzenia w studiach muzycznych.

Piaty etap analiz to poréwnanie poszczegolnych specjalnosci muzycznych. Zalezato nam na
uzyskaniu odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim stopniu uczniowie réznych specjalnosci muzycz-
nych réznig sie w zakresie mierzonych cech. Jakie ewentualnie réznice standardu wymagan
w zakresie poziomu percepcyjnych zdolnosci muzycznych, inteligencji ogolnej, zainteresowan,
cech osobowosci mozna obserwowac miedzy uczniami klas fortepianu, skrzypiec, instrumentow
detych, perkusji, akordeonu i innych.

Szoésty etap analizy réznic miedzygrupowych wiazat sie z typem szkoty muzycznej. W Polsce
na poziomie podstawowym i srednim funkcjonujg od 20 lat dwa typy szkét o réwnolegtym
programie muzycznym. Jeden typ stanowig osSmioletnie Panstwowe Podstawowe Szkoty Mu-
zyczne oraz czteroletnie Panstwowe Licea Muzyczne, w ktorych mtodziez obok przedmiotow mu-
zycznych przerabia normalny program szkoét ogélnoksztaicgcych stopnia podstawowego i lice-
alnego. Drugi natomiast typ stanowig siedmioletnie szkoly muzyczne I stopnia i piecioletnie
szkoly muzyczne II stopnia, w ktérych uczniowie przerabiaja tylko program muzyczny, uczeszcza-
jac rownoczesnie do szkoty ogoélnoksztatcacej. W tych szkotach nie obowiazuje $cista réwnoleg-
tos$¢ pionu muzycznego i ogélnoksztaicacego. Dziecko moze na przykiad uczeszczac¢ do I klasy
szkoly muzycznej a do drugiej ogélnoksztaicacej lub vice versa. W naszych badaniach nie mie-
liSmy oczywiscie zamiaru wdawac sie w dyskusje, ktory z dwoch systemdéw nauczania muzyki
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jest lepszy, zalezalo natomiast na tym, aby sprawdzi¢, czy oba typy szkét maja takie same wy-
magania, jesli chodzi o poziom zdolnosci. Jest to bowiem wazne dla réznicowej prognozy powo-
dzenia w poszczegolnych typach szkot muzycznych i1 stanowi istotng informacje dla psychologa
prowadzgcego preorientacje zawodowg dla kandydatoéw na studia muzyczne.

Siédmy etap to analizy réznic w postepach i wynikach testowych w zaleznosci od pici bada-
nych. Interesowato nas tu, czy dziewczeta robig takie same postepy w studiach muzycznych jak
chtopcy, czy tez lepsze lub gorsze, czy réznia sie one od chtopcéw strukturg uzdolnien w swietle
ocen pedagogow i wynikow testowych.

Podstawowymi technikami, na ktorych opieraliSmy sie w naszych analizach, byty techniki
korelacyjne. Techniki te nadaja sie raczej do weryfikacji hipotez na duzych populacjach niz do
wnikliwych analiz eksploracyjnych, szczegolnie w sytuacji, gdy dysponujemy matymi grupami
badanych, a interesujgce nas zwigzki miedzy badanymi zmiennymi majg charakter krzywolinio-
wy. Ewentualne uproszczenia wynikte z zastosowania technik korelacyjnych wobec danych uzys-
kanych w grupach ostro wyselekcjonowanych pod wzgledem mierzonych cech, a w dodatku grup
o matej liczebnosci i niehomogenicznych, staraliSmy sie kontrolowac za pomoca analizy wa-
riancji, analizy profilow uzdolnien, zaréwno grupowych, jak indywidualnych, postugujac sie me-
toda grup kontrastowych i skrajnych przypadkow. Jakkolwiek badania nasze mialy w swoim
zalozeniu charakter badan psychometrycznych, w analizach nie ograniczaliSmy sie nigdy do od-
powiedzi , statystycznych”, lecz staraliSmy sie w miare mozliwosci wnioski analiz statystycznych
weryfikowac, stosujgc analize typu klinicznego? przypadkow reprezentatywnych dla danego
zagadnienia.

Zebrane wyniki badan testowych oraz zmienne kryterialne zostaly naniesione na arkusze
zbiorcze osobno dla kazdego poziomu nauczania i poddane nastepujacym operacjom statystycz-
nym: W ramach analiz zbiorczych dla ogétu badanych z kazdego poziomu opracowano histogra-
my rozkiadu liczebnos$ci wynikow, aby oceni¢ ich normalnos¢ i wyeliminowac¢ ewentualne wyni-
ki przypadkowe lub btednie obliczone. Nastepnie obliczono $rednie arytmetyczne, odchylenia
standardowe i wariancje dla kazdej zmiennej, zaréwno testowej, jak i kryterialnej, aby zoriento-
wac sie w tendencjach centralnych wynikéw w zakresie badanych zmiennych na poszczegolnych
poziomach studiéw muzycznych. Dla wszystkich zmiennych, tak testowych jak i kryterialnych,
obliczono interkorelacje. Dla tych testoéw, ktérych rzetelnosc nie byta sprawdzana na populacji
polskiej, obliczono wspoéiczynniki rzetelnosci metoda korelacji pytan naprzemianleglych. Z kolei
poréwnano rozktady wynikéw uzyskanych przez uczniow szkot muzycznych z wynikami ucz-
niow szkot ogodlnoksztatcacych i obliczono tymczasowe normy centylowe dla uczniéw warszaw-
skich szk6t muzycznych dla trzech réznych poziomoéow wieku — klas VII-VIII szkét muzycznych
I stopnia, klas IV-V szkot muzycznych II stopnia oraz studentow III i IV roku PWSM.

Na podstawie sumy ocen muzycznych wybrano z kazdego poziomu nauczania 10% najlep-
szych i 10% najgorszych uczniow i dla kazdej z uzyskanych w ten sposob szesciu grup obliczo-
no $rednie, wariancje i odchylenia standardowe wynikéw w obrebie kazdej zmiennej. Poddano
analizie statystycznej roznice miedzy poszczegolnymi parami grup w zakresie wszystkich bada-
nych zmiennych i opracowano profile uzdolnien dla najlepszych i najgorszych uczniéw w obrebie
kazdego poziomu nauczania. Ponadto opracowano profile indywidualnych uzdolnien dla wy-
branych uczniow z obydwu skrajnych grup.

Na podstawie kart ewidencyjnych dokonano podziatu uczniéw na kazdym poziomie naucza-
nia na cztery kategorie, w zaleznosci od specjalnosci muzycznej. Wydzielono grupe pianistow,

2 Analiza typu klinicznego ma charakter bardziej subiektywny niz analizy statystyczne. Psycholog interpretuje tu

wyniki testowe w kategoriach swoich wtasnych dotychczasowych doswiadczen z danego typu przypadkami, na pod-
stawie znajomosci i orientacji w aktualnej strukturze uwarunkowan sytuacyjnych i srodowiskowych, wykorzystujac
swoja wiedze psychologiczng z dziedziny, ktorej analizowany test dotyczy. Rezultaty analizy klinicznej moga by¢ przed-
stawione badz to w postaci charakterystyk opisowych badanej osoby lub badanego zjawiska, badz tez w postaci sa-
déw czy decyzji orzekajacych o badanym, na przyklad stwierdzajgcych przydatno$¢ badanego do zawodu muzyka lub
przydatnos¢ narzedzia (testu) dla celéw prognostycznych czy diagnostycznych.
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skrzypkow, uczniow klas instrumentow detych, a do czwartej kategorii® zaliczono wszystkich
pozostatych instrumentalistéw, a wiec perkusistéw, akordeonistow, wiolonczelistow i innych.
Dla kazdej z grup wyodrebnionych w ten sposob obliczono Srednie, wariancje i odchylenia
standardowe wynikéw oraz poddano analizie istotnosc¢ statystyczng réznic w zakresie poszcze-
golnych zmiennych.

W obrebie kazdego poziomu nauczania obliczono $rednie i odchylenia standardowe wynikéw,
osobno dla chiopcow i osobno dla dziewczat, i poddano analizie statystycznej istotno$¢ roéznic
miedzy tymi dwiema grupami w zakresie mierzonych cech. Przeprowadzono réwniez analize
wariancji wynikéw celem oszacowania istotnosci réznic w zakresie badanych cech miedzy ucz-
niami szkot muzycznych z przedmiotami ogélnoksztatcagcymi, a odpowiadajacymi im poziomem
uczniami szkét muzycznych bez przedmiotéw ogolnoksztatcacych.

Ponadto obliczono korelacje wynikow testowych z ocenami szkolnymi i opiniami nauczycieli
osobno dla kazdego poziomu nauczania oraz interkorelacje wszystkich zmiennych réowniez
osobno dla kazdego poziomu nauczania.

Wyniki analiz zebranego materiatu przedstawione sa w drugiej czesci niniejszej pracy. Wy-
niki badan dotyczgce przydatnosci poszczegolnych testow jako predyktorow powodzenia w stu-
diach muzycznych zostaly omowione osobno i wydane przez COPSA w formie zatgcznikéw do
tymczasowych podrecznikow testowych.

2. Wyniki badan uczniow warszawskich szkot muzycznych

A. Analiza zmiennych kryterialnych

a) Rozktady liczebnosci uzyskanych ocen

Jak wspomniano na wstepie, za miary powodzenia w studiach muzycznych na poszczegol-
nych etapach nauczania przyjeliSmy trzy rodzaje ocen: stopnie szkolne z poszczegolnych przed-
miotow, oceny z egzaminow wstepnych i dyplomowych oraz opinie pedagogéw. Jako kryterium
zbiorcze przyjeliSmy srednig arytmetyczng ze wszystkich ocen muzycznych.

Przed przystgpieniem do analizy wynikoéw testowych i1 oceny wartosci poszczegolnych testow
jako predyktoréw powodzenia w studiach muzycznych poddaliSmy szczeg6towej analizie zmien-
ne kryterialne osobno dla kazdego poziomu nauczania, préobujac sprawdzi¢ ich rzetelnos¢ i traf-
nosc¢. Przede wszystkim poddaliSmy analizie rozktady liczebnosci poszczegolnych kategorii ocen,
aby sprawdzi¢, czy rozklady te majg charakter normalny, to znaczy, czy przewazaja w nich
oceny przecietne, stosunkowo mniejsze sg liczebnosci ocen dobrych i stabych oraz niewielki
procent ocen bardzo dobrych bardzo ztych (niedostatecznych). ZaktadaliSmy bowiem, ze poste-

3 Ta czwarta kategoria specjalno$ci muzycznej moze budzi¢ zastrzezenia. Wiaczono do niej bowiem bardzo rézne

instrumenty — o ré6znym poziomie trudnosci techniczno-interpretacyjnych i o réoznym programie studiéw. Szczegdl-
nie zastrzezenia budzi¢ moze wiaczenie do tej kategorii takich instrumentéw, jak altéwka czy wiolonczela. Sg one
niewatpliwie bardziej zakresem wymagan i programem zblizone do skrzypiec, niz na przyktad perkusji czy akorde-
onu. O decyzji jednak niewlaczenia ich do wspoélnej ze skrzypcami kategorii zadecydowat ten moment, ze chcieliSmy
w naszych badaniach uchwyci¢ miedzy innymi réznice w strukturze uzdolnien muzycznych miedzy solistami a mu-
zykami zorientowanymi raczej na gre w zespole, z tego wzgledu wyodrebniliSmy pianistow i skrzypkow jako dwie
odrebne kategorie, nie wiaczajac do nich zadnych pokrewnych instrumentéw. Chodzito nam bowiem nie tyle o spra-
wy techniczno-wykonawcze, ile raczej o réznice w strukturze osobowosci muzykéw zorientowanych na solowg kariere
estradowg z jednej strony, a cztonkéw orkiestry z drugiej. WychodziliSmy bowiem z zatozenia, ze inne cechy osobo-
wosci predestynujg muzyka do kariery wirtuoza, a inne do gry w orkiestrze, czy pracy pedagogicznej. Z analizy réznic
w profilu zdolnosci i osobowosci miedzy poszczegolnymi specjalno$ciami muzycznymi, ta najbardziej niejednorodna
kategoria , Inne” zostata wytgczona (zob. s. 83).
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SZKOLY MUZYCZNE SZKOLY MUZYCZNE PWSM

| STOPNIA I STOPNIA
N =105 N =79 N=78
% badanych % badanych % badanych Oceny:
100 100 — 100 — 5 — bardzo dobry
90 90 90 4 — dobry
3 — dostateczny
80 80 80 - 2 — niedostateczny
70%
70 — 70 — 70
60 ] 60 — 58% 60 —
50 — 46% 50 — 50 —
40 — 40 — 40 —
32%
30 9% 30 23% 30 25%
20 20 H 13% 20 H
10 10 10 4%
0% 0% 0%
0 - 0 —— 0 g —
2 3 45 2 3 45 2 3 45
Stopnie szkolne Stopnie szkolne Stopnie szkolne

Rysunek 1a. Rozktady stopni szkolnych z przedmiotu gtéwnego

py w studiach stosunkowo licznej grupy uczniéw powinny miec¢ rozktad normalny. Uzyskane
w naszych badaniach rozktady stopni szkolnych z przedmiotéw muzycznych, a szczegolnie z na-
uki gry na instrumencie, czyli przedmiotu gtéwnego, w praktyce znacznie odbiegajg od rozkia-
du normalnego. Rysunek 1a przedstawia przyktadowe diagramy liczebnosci stopni szkolnych
z przedmiotu gtéwnego.

Okazalo sie, ze rozktady stopni szkolnych z przedmiotu gtéwnego sa ostro lewoskosne, z prze-
waga ocen dobrych i bardzo dobrych. Ani jeden z badanych uczniéw szkét muzycznych 11 IT stop-
nia nie miat oceny niedostatecznej, a oceny bardzo dobre z tego przedmiotu stanowig na pozio-
mie szkot I stopnia 32% ogolnej liczby ocen, a na poziomie PWSM — az 70% ogoétu ocen.

Dla poréwnania zalgczono rozkiady stopni szkolnych z przedmiotéw ogolnoksztatcacych
uzyskane przez uczniéw PSM oraz rozktady ocen maturalnych studentow PWSM. Przedstawia
je rysunek 1b.

Nasuwa sie tu pytanie, jakie moga by¢ przyczyny tej skosnosci rozktadéw ocen z przedmiotéw
muzycznych obserwowane w warszawskich szkotach muzycznych. Czy mamy tutaj do czynienia
z az tak dobrze z punktu widzenia wymagan szkoty wyselekcjonowang mtodziezg, czy tez raczej
z odrebnag niz w innych szkotach konwencja oceniania?

Analiza srodowiska warszawskich szkét muzycznych i postaw nauczycieli wobec sposobu
realizacji programow nauczania przedmiotu giéwnego wskazuje, ze juz w szkotach I stopnia
od samego poczatku nauczania ktadzie sie bardzo duzy nacisk na doktadnos¢ i perfekcjonizm
opracowania wykonywanego utworu, i to zar6wno w aspekcie technicznym, jak i interpretacyj-
nym. Przy czym w szkotach tych panuje na ogot tego rodzaju atmosfera, ze nie wypada miec¢
z przedmiotu gtéwnego stopnia gorszego niz bardzo dobry. Stopien dobry wskazuje, ze juz jest
cos$ nie w porzadku i zaczyna budzi¢ obawy zaréwno nauczyciela, jak i ucznia, czy w ogole war-
to kontynuowac studia muzyczne. Kazdego ucznia szkoty muzycznej w Polsce traktuje sie bo-
wiem w zasadzie jako potencjalnego przysziego zawodowego muzyka, kazdemu stawia sie
zwykle takie wymagania, ktére dos¢ wczesnie, przynajmniej w specjalnosciach o duzej konku-
rencji zawodowej i wysokim wskazniku selekcji, takich jak na przykiad fortepian, stawiajg ucz-
nia wobec alternatywy: albo bardzo dobre postepy, albo rezygnacja z dalszych studiow. Tylko
wyjatkowo odporni na naciski atmosfery otoczenia szkolnego uczniowie, bardzo zamitowani
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Rysunek 1b. Rozktady stopni szkolnych z przedmiotéw ogdlnoksztatcacych

w muzyce lub uczniowie z klas instrumentoéw o duzym zapotrzebowaniu spotecznym, czyli
instrumentow detych w szkole II stopnia i wyzszej, kontynuuja niekiedy studia mimo ocen gor-
szych niz dobre i bardzo dobre.

Wobec tego typu postaw nauczycielskich (bez wnikania w to, na ile sg one stuszne z punktu
widzenia optymalnego rozwoju zdolnosci i upodoban muzycznych uczniéw) odpad uczniow
w procesie nauczania jest bardzo wysoki, szczegolnie w pierwszych czterech latach nauczania.
Do klasy VII i VIII szko6t I stopnia dochodzi mtodziez juz bardzo pod wzgledem uzdolnien mu-
zycznych wyselekcjonowana.

Czy jednak selekcja i odpad uczniéw w procesie ksztalcenia stanowi wystarczajace uzasad-
nienie az tak wyraznej lewoskos$nosci rozktadu ocen? Wydaje sie, ze mamy tu raczej do czynie-
nia z odrebng konwencjg oceniania niz w innych szkotach w naszym kraju. Potwierdzeniem tej
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hipotezy sa rozktady ocen przydatnosci do ksztalcenia muzycznego tej samej grupy uczniow
wydane przez nauczycieli muzyki.

Jak wynika z rysunku 2, mimo ze w szkotach I stopnia nie mamy ani jednego ucznia niedo-
statecznego, az 26% uczniow nie nadaje sie wedlug opinii pedagogéw do dalszych studiéw mu-
zycznych. W Swietle tych ocen zmieniaja sie rowniez proporcje uczniow bardzo dobrych i dobrych
na poszczegolnych poziomach nauczania. Czy zatem mozna uznac stopnie szkolne z przed-
miotu giéwnego za miare czy wskaznik powodzenia w studiach muzycznych? Z uzyskanych
danych wynika ze nie, poniewaz nie réoznicujg one w sposob zadawalajacy i zamazujg obraz
rzeczywistego rozktadu réznic indywidualnych w zakresie postepéw i powodzenia w studiach
muzycznych. Skala stopni szkolnych okazuje sie by¢ sztucznie zawezona i to zawezona jedno-
stronnie. W tej sytuacji, przy takiej strategii oceniania, stopnie szkolne by¢ moze z powodze-
niem spelniajg swe funkcje pedagogiczne, natomiast nie moga stanowic¢ jedynego kryterium
trafnosci testow przeznaczonych do réznicowej prognozy powodzenia w zawodowych studiach
muzycznych. W grupie uczniéw z ocenami bardzo dobrymi z przedmiotu gtéwnego, nawet jesli
ograniczymy sie do jednego tylko poziomu i jednej specjalnosci muzycznej, miesci sie cala ga-
ma réznigcych sie pod wzgledem powodzenia w studiach muzycznych uczniow. Od stabego, ale
bardzo systematycznego i pilnego ucznia, ktéry z ogromnym wysitkiem ,,zarabia na pigtke” da-
wang juz czasem z litosci, poprzez uczniow zdolnych i pracowitych, rzeczywiscie na te pigtke
zastugujacych, az po ucznioéw wybitnie utalentowanych, przerastajacych wszystkich swoich
rowiesnikow.

Aby rozszerzyc¢ skale ocen, zwiekszy¢ jej trafnosc i rzetelno$c oraz uzyskac wieksze zrozni-
cowanie badanych uczniéw, wprowadziliSmy, jak wspomniano we wstepie, jako kryterium zbior-
cze $rednig ze wszystkich ocen muzycznych, zebranych za pomocg Karty ocen ucznia. Przedsta-
wia je tabela 1. Rozktady ocen zbiorczych obrazuje rysunek 3.

Uzyskane w naszych badaniach rozktady ocen zbiorczych sg zblizone do rozktadu normalnego,
szczegoOlnie na poziomie szkoél muzycznych I stopnia, i pozwalaja na znacznie wieksze zro6znico-
wanie badanych. Charakter rozktadéw kryterium zbiorczego i zaobserwowane réznice miedzy po-
szczegoblnymi poziomami nauczania (wzrost lewoskosnosci) wydaja sie by¢ bardziej adekwatnym
obrazem rzeczywistego rozkitadu postepow w studiach i réznic indywidualnych w tym zakresie.

SZKOLY MUZYCZNE SZKOLY MUZYCZNE PWSM
| STOPNIA I STOPNIA
N =105 N =79 N=78
% badanych % badanych % badanych Oceny:
100 100 4 100 o 5 — bardzo dobra
4 — dobra
90 — 90 90 — )
3 — przecietna
80 | 80 — 80 — 2 - staba
1 — nie nadaje sie
70 — 70 — 70 —
60 — 60 — 60 — 55%
0,
50 - 43% 50 - st 50 -
40 40 49 40
34% 319%
30 —26% 30 30
20 14% 20 20 —
10% 9% 0
_| 9 _| 9% _| 8%
10 7/uI 10 6% 00 10 4 49, g 29
0 0 0
1723 4"5 172"3"4"5 1723 4"5
Oceny Oceny Oceny

Rysunek 2. Rozktady wystawionych przez nauczyciela przedmiotu gtéwnego ocen przydatnosci do dalszych studiow muzycznych
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Rysunek 3. Rozktady ocen zbiorczych
% Srednie ocen powyzej 5 pochodza stad, ze niektérzy uczniowie, szczegdlnie wyréiniajacy sie osiggnieciami, otrzymuja niekiedy stopien 5+, a nawet,
w wyjatkowych wypadkach, 6. Znaki,+"i ,—" zostaty przeliczone na wartosci liczbowe + 0,25.
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b) Statos¢izgodnosc ocen wydanych przez nauczycieli muzyki

Chcac sprawdzi¢, w jakim stopniu oceny wydawane przez pedagogéw muzyki sg rzetelne,
postanowiliémy na podstawie zebranych materiatéw odpowiedzie¢ na dwa pytania: 1. czy nau-
czyciele muzyki sg zgodni w ocenach poszczegolnych uczniow? To znaczy, czy kilku nauczycieli
znajacych danego ucznia i oceniajacych jego uzdolnienia i postepy niezaleznie od siebie, ocenia
go w zasadzie tak samo? 2. Czy ten sam pedagog, oceniajacy danego ucznia dwu- lub kilkakrot-
nie na réznych etapach procesu nauczania, ocenia go w zasadzie podobnie?

Aby odpowiedzie¢ na pierwsze pytanie, obliczyliSmy korelacje miedzy ocenami wystawiony-
mi dla tej samej grupy badanych przez dwoéch pedagogéw: nauczyciela przedmiotu gtéwnego
1 kierownika sekcji. Wyniki naszych obliczen przedstawia tabela 6.

Tabela 6
Zgodnosc ocen wydawanych przez dwéch réznych pedagogow muzyki oceniajacych tego samego ucznia

Korelacje ocen wydawanych przez dwdch nauczycieli oceniajacych tego samego ucznia
Cechy oceniane
Wyizsza szkota muzyczna | Liceum muzyczne Szkotamuzycznallst. | Szkota muzyczna lst.
Zdolno$ci muzyczne 0,69 0,50 0,73 0,80
Zdolnosc wykonawcze 0,72 0,66 0,82 0,78
Przydatno$¢ do instrumentu 0,40 0,79 0,86 -
Aktualne postepy 0,68 0,87 0,91 -
Realizacja programu — ocena ogdlna 0,76 0,84 0,90 -
Realizacja programu — interpretacja 0,73 0,78 - -
Realizacja programu — poziom techniczny 0,58 0,87 0,91 -
Prognoza powodzenia w studiach 0,80 0,82 0,76 0,76
Prognoza powodzenia w zawodzie 0,38 0,80 0,89 0,80

Aby odpowiedziec¢ na drugie pytanie, obliczono korelacje ocen wydanych przez tego samego
nauczyciela oceniajacego tych samych uczniow dwukrotnie w odstepie trzech lat. Wyniki obra-
zuje tabela 7.

Tabela 7
Statos¢ w odstepie 3 lat ocen wystawionych temu samemu uczniowi przez jednego pedagoga i przez dwdch pedagogow
Korelacje z ocenami tych samych cech po trzech latach studiéw w PWSM
Cechy oceniane
jeden pedagog dwdch pedagogéw

Postepy w studiach muzycznych 0,92 0,84
Zdolnosci muzyczne 0,73 0,72
Prognoza powodzenia w zawodzie muzyka 0,44 0,43

Uzyskane korelacje sa nadspodziewanie silne. Wyniki tych badan wskazywalyby, ze oceny
zdolnosci i postepoéw w studiach muzycznych, wydawane przez pedagogéw muzyki, dobrze
znajacych danego ucznia w procesie indywidualnego nauczania, sg zaréwno state, jak i wy-
kazuja wysoki stopien zgodnosci z ocenami innego nauczyciela z tej samej specjalnosci mu-
zycznej i z tej samej szkoly. Do sprawdzenia pozostawatoby jeszcze, w jakim stopniu koreluja
oceny zdolnosci i postepéw ucznia ocenianego przez dwoch réznych nauczycieli nie z tej samej
szkoly. Interesujgcym jest bowiem problem poréwnywalnosci standardow wymagan, stawia-
nych przez szkoty muzyczne réznych typéw i réoznych pozioméw nauczania.
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¢) Co mierza stopnie szkolne i oceny pedagogow

W naszych studiach nad kryteriami interesowatl nas rowniez problem, jaki jest zwigzek i wza-
jemne relacje miedzy poszczegélnymi zmiennymi kryterialnymi a przyjeta przez nas jako kryte-
rium zbiorcze Srednig ze wszystkich badanych ocen muzycznych, czyli 28 zmiennych. W tym
celu obliczylismy interkorelacje wszystkich zmiennych kryterialnych. Wspoéiczynniki korelacji
stopni szkolnych z przedmiotu gtéwnego ze wszystkimi innymi zmiennymi kryterialnymi oraz
wspolczynniki korelacji ocen czgastkowych z kryterium zbiorczym przedstawiajg tabele 8 i 9.

Tabela 8
Korelacje stopni szkolnych z przedmiotu gtéwnego z innymi ocenami
Korelacje ze stopniem z przedmiotu gtéwnego
Lp. Zmienne Wyisza szkota Liceum Szkota muzyczna | Szkota muzyczna
muzyczna muzyczne Il stopnia | stopnia

1. Egzamin wstepny z przedmiotu gtdwnego 0,31 0,07 - 0,55
2. Egzamin wstepny oceny dodatkowe 0,23 0,32 - -
3. Stopnie szkolne — solfez 0,60 0,16 0,44 -
4. Stopnie szkolne — formy muzyczne 0,41 0,32 0,05 -
5. | Stopnie szkolne — jezyk polski 0,137 0,23 - -
6. Stopnie szkolne — matematyka 0,19 0,22 - -
7. Stopnie szkolne — historia 0,27 0,28 - -
8. Stopnie szkolne — jezyk obcy 0,21 0,33 - -
9. Ocena zdolno$ci muzycznych — nauczyciel 0,56 0,33 0,31 0,68
10. Ocena zdolno$ci muzycznych — kierownik 0,61 0,84 0,50 0,63
11. | Ocena zdolnosci wykonawczych — nauczyciel 0,62 0,40 0,50 0,60
12. | Ocena zdolnosci wykonawczych — kierownik 0,64 0,84 0,55 0,57
13. | Ocena postepéw muzycznych — nauczyciel 0,81 0,50 0,65 -
14. | Ocena postepéw muzycznych — kierownik 0,70 0,78 0,73 -
15. | Ocena realizacji programu — nauczyciel 0,74 0,61 0,64 -
16. Ocena realizacji programu — kierownik 0,69 0,80 0,73 -
17. | Ocena interpretacji muzycznej — nauczyciel 0,53 0,52 - -
18. | Ocena interpretacji muzycznej — kierownik 0,68 0,77 - -
19. | Ocena techniki wykonawczej — nauczyciel 0,60 0,57 0,63 -
20. | Ocena techniki wykonawczej — kierownik 0,69 0,76 0,69 -
21. | Ocena przydatnosci do instrumentu — nauczyciel 0,53 0,26 0,06 -
22. Ocena przydatnosci do instrumentu — kierownik 0,34 0,60 0,08 -
23. Prognoza powodzenia w studiach — nauczyciel 0,71 0,51 0,49 0,63
24. Prognoza powodzenia w studiach — kierownik 0,74 0,80 0,49 0,54
25. | Prognoza powodzenia w zawodzie muzycznym — nauczyciel 0,61 0,60 0,50 0,60
26. | Prognoza powodzenia w zawodzie muzycznym — kierownik 0,75 0,86 0,52 0,54
27. | Ocena zainteresowar muzycznych — nauczyciel 0,75 0,50 0,48 0,59
28. | Sredniazocen muzycznych 0,82 - 0,68 0,75

W grupie PWSM wzieto pod uwage oceny maturalne.
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Tabela 9
Korelacje kryterium zbiorczego (Sredniej z ocen muzycznych) z innymi ocenami

Korelacje z kryterium zbiorczym
Lp. Oceny
Wyzsza szkofa muzyczna | Szkota muzycznallst. | Szkota muzycznalst.

1. Egzamin wstepny z przedmiotu gtéwnego 0,49 - 0,56
2. Egzamin wstepny oceny dodatkowe 0,21 - -
3. Stopnie szkolne — przedmiot gtowny 0,82 0,68 0,75
4, Stopnie szkolne — solfez 0,68 0,67 -
5. Stopnie szkolne — formy muzyczne 0,54 - -
6. Stopnie szkole — jezyk polski 0,26 - -
7. Stopnie szkole — matematyka 0,35 - -
8. Stopnie szkolne — historia 0,31 - -
9. Stopnie szkole — jezyk obcy 0,37 - -
10. Ocena zdolno$ci muzycznych — nauczyciel 0,81 0,70 0,86
11. | Ocena zdolnosc muzycznych — kierownik 0,85 0,76 0,85
12. Ocena zdolnosci wykonawczych — nauczyciel 0,83 0,82 0,82
13. | Ocena zdolnosci wykonawczych — kierownik 0,88 0,82 0,84
14. | Ocena przydatnosci do instrumentu — nauczyciel 0,69 0,46 -
15. Ocena przydatnosci do instrumentu — kierownik 0,62 0,41 -
16. | Ocena postepéw muzycznych — nauczyciel 0,82 0,93 -
17. | Ocena postepéw muzycznych — kierownik 0,81 0,90 -
18. | Ocena realizacji programu — nauczyciel 0,86 0,87 -
19. | Ocena realizacji programu — kierownik 0,87 0,87 -
20. | Ocena interpretacji muzycznych — nauczyciel 0,78 - -
21. | Ocenainterpretacji muzycznych — kierownik 0,86 - -
22. | Ocena poziomu technicznego — nauczyciel 0,80 0,89 -
23. Ocena poziomu technicznego — kierownik 0,81 0,88 -
24, Prognoza powodzenia w studiach — nauczyciel 0,88 0,82 0,87
25. Prognoza powodzenia w studiach — kierownik 0,88 0,82 0,88
26. | Prognoza powodzenia w zawodzie muzycznym — nauczyciel 0,65 0,75 0,88
27. | Prognoza powodzenia w zawodzie muzycznym — kierownik 0,78 0,74 0,88
28. Ocena zainteresowari muzycznych — nauczyciel 0,83 0,83 0,74
29. | Suma ocen z przedmiotéw ogdlnych 0,35 - -

Z tabel tych wynika, ze stopnie z przedmiotu gtéwnego w najwyzszym stopniu zaleza od
aktualnych postepéw w nauce gry na instrumencie i od stopnia realizacji programu. Natomiast
kryterium zbiorcze w najwyzszym stopniu koreluje z oceng zdolnosci muzycznych i wykonaw-
czych, aktualnymi postepami w studiach muzycznych, stopniem realizacji programu i poziomem
technicznym wykonania, ponadto z ocenami przydatnosci do zawodowych studiéw muzycznych
1 stopniami z przedmiotu gtéwnego.

Aby sprawdzi¢, jaki jest zwigzek miedzy srednig ocen muzycznych a opiniami ekspertow o po-
stepach uczniéw, przeprowadzono nastepujgce badania. Na podstawie Sredniej z ocen muzycz-
nych uszeregowano studentéw PWSM od najlepszych (X = 5,58) do najgorszych (X = 2,08).
Z uzyskanego w ten sposoéb szeregu 92 studentéw PWSM wydzielono 10 o najwyzszej i 10 o naj-
nizszej sredniej ocen. Nastepnie poproszono trzech ekspertow, profesoréw PWSM, aby niezaleznie
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od siebie wybrali sposréd ogétu badanych studentéow 10 najlepszych i 10 najgorszych i poréw-
nano uzyskane w ten sposéb 4 grupy najlepszych i 4 grupy najgorszych studentow.

Okazalo sie, ze na 40 teoretycznie mozliwych wyboréw w kazdej grupie uzyskano tylko 14 naz-
wisk w grupie najlepszych i 16 w grupie najgorszych studentéw. Z tego 5 nazwisk najlepszych
i 3 nazwiska najgorszych powtarzaly sie we wszystkich 4 wyborach. Wszystkie wymienione
nazwiska najlepszych studentow miescily sie w gérnej, a nazwiska najgorszych studentow —
w dolnej ¢wiartce szeregu rangowego uporzadkowanego na podstawie srednich ocen muzycz-
nych. Zaobserwowane rozbieznosci miedzy wyborami opartymi na technice nominacyjnej, a wy-
borami na podstawie Sredniej ocen byty najczesciej spowodowane réznicami standardéw wyma-
gan miedzy poszczegolnymi specjalnosciami muzycznymi. Stwierdzono, ze nauczyciele z klas
instrumentow detych na ogét znacznie tagodniej oceniajg swoich studentéw, niz na przyktad
profesorowie z klasy fortepianu. Z tego powodu wystepowaly niekiedy przesuniecia w szeregu
rangowym uczniéw opartym na $redniej ocen. Stad wniosek, ze srednia z badanych przez nas
ocen muzycznych moze by¢ stosowana jako wzgledna miara osiagnie¢ szkolnych, poréwnywal-
na jednak tylko w obrebie okreslonej specjalnosci muzycznej i przypuszczalnie w obrebie okres-
lonej szkoly muzycznej. Nie mieliSmy na razie mozliwosci sprawdzenia, na ile poréwnywalne sg
Srednie ocen uczniow tej samej specjalnosci muzycznej uczeszczajgcych do réznych szkot tego
samego typu i na tym samym etapie nauczania muzyKki.

Na marginesie uwag na temat trafnosci i rzetelnosci przyjetego przez nas kryterium zbiorcze-
go warto dodac, ze sposrod pieciu pianistow, ktérzy znalezli sie w grupie 10% najlepszych stu-
dentow PWSM, trzech zostato wyréznionych w VII Miedzynarodowym Konkursie Chopinowskim.

B. Wyniki badan testowych

Analiza rozktadow wynikow testowych, z wyjgtkiem Testu Notacji Muzycznej Farnuma, wska-
zuje na bardzo duze zréznicowanie badanych uczniéw pod wzgledem mierzonych cech i to za-
rowno specyficznie muzycznych, jak i niemuzycznych. Wiekszos$¢ rozkiadéw jest silnie sptaszczo-
na, co wskazuje, ze wszystkie miary tendencji centralnych w obrebie poszczegoélnych cech oraz
wnioski na nich oparte nalezy traktowac z duza ostroznoscia, jako dane preorientacyjne, wyma-
gajace weryfikacji na wiekszym materiale empirycznym.

a) Roznice miedzy uczniami szkét muzycznych i ogolnoksztatcacych

W badaniach naszych interesowatlo nas zagadnienie, czy i w jakim stopniu mtodziez szkot
muzycznych rézni sie od uczniéw szkot niemuzycznych w zakresie mierzonych cech. UwazaliSmy
ten problem za istotny z punktu widzenia praktyki poradnianej i potrzeb preorientacji zawodowe;.

Niestety, program i kosztorys naszych badan nie przewidywat badania pelnym zestawem
testow grup kontrolnych uczniow ze szkét ogolnoksztaicgcych. Nie chcgc jednak rezygnowac
z tego zagadnienia i mozliwosci poréwnan wynikow mtodziezy szk6t muzycznych z wynikami
rownolegtych wiekiem uczniéw szkot ogélnoksztatcacych, zmuszeni byliSmy skorzysta¢ z wyni-
kow uzyskanych przez innych autorow, stosujacych wybrane przez nas testy w badaniach mto-
dziezy szkot ogodlnoksztatcacych. Czes¢ wybranych przez nas testéw ogolnych (Ogolny Test Kla-
syfikacyjny, Inwentarz Osobowosci Eysencka i Kwestionariusz Zainteresowan Kudera) zostaty
wlaczone do réwnolegtego programu badan psychometrycznych dla potrzeb poradnictwa wy-
chowawczo-zawodowego, prowadzonych przez Choynowskiego.

Testem Ravena i Gougha byly przeprowadzane badania normalizacyjne na populacji polskiej
przez Hornowskiego i Kottas, Testem Pamieci Muzycznej Drake’a — przez Stoniewska i Mantu-
rzewska. Gorzej przedstawiala sie sprawa z pozostatymi testami — Testem Kraepelina oraz trze-
ma testami muzycznymi, Winga, Aliferisa i Farnuma, ktérych normalizacji na populacji polskiej
dotychczas nie przeprowadzono, cho¢ byly one niejednokrotnie stosowane w réznych badaniach
psychologicznych na wybranych grupach mtodziezy czy dorostych.
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Poniewaz nie wszystkie z zastosowanych przez nas testow posiadajg normy dla interesu-
jacych nas rocznikéw uczniow szkot ogélnoksztatcgcych w Polsce, zmuszeni byliSmy w naszych
poréwnaniach postuzyc¢ sie normami centylowymi dla szkét muzycznych. Normy takie zostaty
przez nas opracowane dla wszystkich testéw, osobno dla kazdego poziomu nauczania. Wprowa-
dzenie norm centylowych, opracowanych dla uczniéw warszawskich szkét muzycznych, jako
wspolnej skali odniesienia?, umozliwito nam analize réznic nie tylko miedzy wynikami uzyska-
nymi w tym samym tescie przez rézne grupy badanych, w tym wypadku réwnolegte roczniki
uczniéw szkot muzycznych i ogolnoksztatcacych, lecz rowniez analize réznic w profilu uzdolnien
obydwu poréwnywanych grup.

Zestawienie poréwnawcze wynikéw uzyskanych w poszczegolnych testach przez réwnolegie
grupy uczniéw szkot muzycznych i ogélnoksztatcacych przedstawia tabela 10. Natomiast r6zni-
ce w profilu uzdolnien obydwu poréwnywalnych grup ilustruje rysunek 4 a. Zaré6wno w tabeli,
jak i na rysunku uwzgledniono jedynie te zmienne, w ktérych zaobserwowano najwieksze
roznice w $rednich wynikach miedzy obydwoma grupami.

Z przedstawionych danych wynika, ze uczniowie szkét muzycznych réznia sie od uczniow szkot
ogoélnoksztalcacych przede wszystkim skrajnie wysokim poziomem zdolnosci specyficznie mu-
zycznych, mierzonych testami Drake’a 1 Winga oraz Aliferisa i Farnuma. Przecietne wyniki uzys-
kane przez uczniow szkot ogélnoksztatcacych lokalizujg sie wyraznie ponizej 10 centyla wediug
norm dla uczniéw szkét muzycznych.

Stwierdzenie, ze testy zdolnosci i osiggnie¢ muzycznych odrézniaja w stopniu statystycznie
istotnym mtodziez szkét muzycznych od mtodziezy szkét ogélnoksztaicacych nie jest czyms
nowym, zostalo juz bowiem wielokrotnie potwierdzone w badaniach innych autoréw. W refe-
rowanych badaniach zalezalo nam nie tyle na potwierdzeniu skadinad znanego faktu, ile na
uzyskaniu kwantytatywnych informacji dotyczacych strefy wynikéw reprezentatywnych dla mio-
dziezy polskich szk6t muzycznych. Zalezalo nam réwniez na uzyskaniu danych ilosciowych, po-
zwalajacych okresli¢ w kazdym konkretnym przypadku stopien odchylenia danego kandydata
na studia muzyczne od strefy wynikéw typowych dla populacji uczniéw zawodowych szkot
muzycznych.

Poniewaz w testach zdolnosci muzycznych, jak wspomniano, w badaniach naszych nie dys-
ponowalismy odpowiednimi grupami kontrolnymi, wyniki te nalezy traktowac jedynie jako dane
preorientacyjne wymagajace weryfikacji empirycznej na starannie dobranych grupach kontrol-
nych. Mimo jednak wielokrotnie wysuwanych zastrzezen i obiekcji, stwierdzone w naszych ba-
daniach réznice miedzy uczniami szk6t muzycznych i ogélnoksztatcgcych w zakresie zdolnosci
specyficznie muzycznych sg tak duze, ze zestaw czterech testow zastosowanych w naszych
badaniach mozna zaliczy¢ niewatpliwie do zestawu metod reprezentatywnych dla prognozy
powodzenia w studiach muzycznych.

Cechy, ktore te testy mierzg, cechy zwigzane z percepcja i roznicowaniem bodZcow muzycz-
nych, nalezy uznac za jeden z niezbednych warunkéw powodzenia w tych studiach przy aktu-
alnych zatozeniach programowych polskich szkét muzycznych.

Druga grupg czynnikéw odrézniajgcych uczniow szkot muzycznych® od uczniéw szkoét ogol-
noksztatcgcych okazaty sie by¢ zdolnosci intelektualne mierzone testami OTK i Ravena (por.
rys. str. bb).

Z zebranych danych wynika, ze uczniowie podstawowych szkét muzycznych i szkét muzycz-
nych I stopnia reprezentujg w poréwnaniu z przecietnymi uczniami szkét ogélnoksztatcacych
raczej wysoki poziom inteligencji ogélnej mierzonej wymienionymi testami. Przecietne wyniki
surowe uzyskane w Ogélnym Tescie Klasyfikacyjnym przez uczniow szkét ogélnoksztaicacych

4 W skali tej 50 centyli odpowiada wynikom przecietnym uzyskiwanym przez réwnolegte roczniki uczniéw szkot

muzycznych. Jezeli zatem wynik przecigtny, uzyskany w dowolnym tescie przez ucznidéw szkét ogoélnoksztaicacych
przypada ponizej 50 centyla, nalezy go interpretowac jako wynik gorszy niz wyniki uczniéw szkét muzycznych, na-
tomiast wynik powyzej 50 centyla — jako wynik lepszy.

5 Poréwnania tego dokonano na poziomie klas VII i VIII szkét podstawowych.
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Tabela 10
Cechy réznigce uczniow szkét muzycznych od uczniéw szkét ogélnoksztatcacych”

. Cecha _Szko%y muzyczne Szlio’ry ogdlnoksztatcace Poziom
X S X Cent. muz.?

1. Pamig¢ muzyczna (Drake A + B) 23,63° 12,60 68 1

2. Inteligencja muzyczna (Wing 1-7) 94,03 10,18 677 2

3. (zytanie nut (Farum) 35,96 3,77 139 1

4, Sprawnos¢ myslenia (OTK) 95,53 17,70 89,377 34
Skala werbalna 34,85 7,25 31,95 38 =
Skala przestrzenna 29,9 8,96 26,09 34 §I
Skala rachunkowa 34,5 6,78 31,93 34 §

5. Myslenie logiczne (Raven) 44,33 7,28 37,32 14 é

6. Zainteresowania muzyczne (Kuder) 25,6 5,55 13,23 2 EL

7. Zainteresowania artystyczne (Kuder) 31,37 7,84 27,99 34 §

8. Zainteresowania mechaniczne (Kuder) 27,89 9,94 36,07 78

9. Zainteresowania rachunkowe (Kuder) 28,32 6,43 30,79 58

10. Zainteresowania spoteczne (Kuder) 39,35 9,36 441 69

11. Zainteresowania biurowo-administracyjne (Kuder) 47,51 9,35 51,69 62

12. Swoboda towarzyska (Gough) 28,23 3,59 26,21 28

13. Poczucie whasnej wartosci (Gough) 19,05 2,90 18,3 34

14, Kobiecos¢ (Gough) 20,92 2,63 18,9 29

15. Rzutkos¢ (Gough) 8,48 343 6,4 29

16. Dominacja (Gough) 22,34 4,78 254 70 E

17. Towarzysko$¢ (Gough) 21,09 2,60 231 70 E

18. Odpowiedzialnos¢ (Gough) 2431 3,98 271 74 §

19. Chec podobania sie (Gough) 15,26 4,75 20,7 80

20. Opanowanie (Gough) 22,97 6,33 27,7 72

21. Powodzenie przez konformizm (Gough) 20,60 4,18 234 70

22. Wydajnos¢ umystowa (Gough) 29,90 4,64 32,6 7

" Dane zamieszczone w tej tabeli nalezy traktowac jedynie jako dane preorientacyjne, poniewaz ze wzgledu na brak informadji o odchyleniach standardo-
wych wynikow uzyskanych przez uczniow szkot ogéinoksztatcacych nie moglismy sprawdzi¢ istotnosci réznic miedzy badanymi grupami.

2 Cent. muz. = ranga centylowa odpowiadajaca danemu wynikowi wedtug norm dla uczniow warszawskich szkét muzycznych.

3) W Tedcie Pamieci Muzycznej R. Drake’a wynik surowy stanowi suma btedow. A zatem im wyzszy wynik surowy testu, tym gorsza pamie¢ muzyczna.
4 Normy do Testow Zdolnosci Muzycznych R.M. Drake’a. oprac. H. Stoniewska. COPSA 1968.

9 Nie publikowane wyniki badari M. Manturzewskiej. Pracownia Psychometryczna. PAN 1968.

9 Nie publikowane wyniki badari M. Manturzewskiej. Pracownia Psychometryczna. PAN 1968.

7 Nie publikowane wyniki badari M. Choynowskiego. PAN 1969.

8 B. Hornowski: Analiza Psychologiczna Testu Percepcyjnego. Progressive Matrices. S.C. Ravena. PWN 1959.

% M. Choynowski: Nie publikowane wyniki badan nad zestawem testow dla potrzeb poradnictwa psychologicznego. PAN 1969.

1A, Kottas, B. Markowska: Tymczasowe normy dla studentdw i studentek polskich w Tymczasowym Podreczniku do Inwentarza Gougha.
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Rysunek 4 a. Profil zdoInosci muzycznych i intelektualnych uczniow szkét ogdlnoksztatcacych w stosunku do norm muzycznych

odpowiadajg 34 centylowi wedlug norm obliczonych dla réwnolegtych klas uczniow szkét mu-
zycznych. Przecietna wynikéw surowych w tescie Ravena uzyskanych przez uczniéw szkot
ogolnoksztatcgcych odpowiada 14 centylowi wediug norm muzycznych.

Wyniki te byly dla nas pewnym zaskoczeniem. Wprawdzie badania uczestnikéw VI Kon-
kursu Chopinowskiego w Warszawie (Manturzewska, 1969) wskazuja, ze uczestnicy konkursu
reprezentujg na ogot wysoki poziom inteligencji ogélnej mierzonej testem Ravena, nie spodzie-
walisSmy sie jednak, ze ogot mtodziezy szkét muzycznych I stopnia bedzie réwniez stanowit pod
tym wzgledem grupe az tak bardzo wyselekcjonowana.

Przyczyn tego stanu rzeczy moze byc¢ wiele. Poniewaz grupa uczniow szkoét ogoélnoksztalca-
cych byta badana przez inny zespél, by¢ moze pewne réznice w uzyskanych wynikach mozna
przypisac roznicom w sposobie przeprowadzania badan badz tez r6znicom w postawie motywa-
cyjnej uczniow rozwigzujacych testy. By¢ moze uczniowie szk6t muzycznych sa lepiej przystoso-
wani do sytuacji testowej przez wielokrotny udziat w toku studiéw w réznego rodzaju audycjach
i koncertach szkolnych, egzaminach otwartych i konkursach miedzyszkolnych i w zwiazku z tym
sg bardziej odporni na sytuacje stresowe zwigzane z wykonywaniem testow. Najprawdopodob-
niej jednak odgrywaja tutaj role rowniez inne czynniki, a mianowicie ostra selekcja w procesie
nauczania w czasie siedmioletnich studiow w szkotach muzycznych I stopnia. W podstawowych
szkotach ogolnoksztatcgcych, ktore w Polsce majg charakter szkét obowigzkowych, odsiew ucz-
niéw na przestrzeni o$Smiu lat nauki wynosi zaledwie 3%, natomiast odsiew w szkotach mu-
zycznych w tym samym okresie — az 64%. Jest rzeczg oczywista, ze wiele réznych czynnikow
moze stanowic¢ przyczyne odpadu i rezygnacji ze studiéw uczniéw szkét muzycznych I stopnia.
Wchodza tu w gre przede wszystkim czynniki motywacyjne (niewystarczajace zainteresowania
do dzialalnosci muzycznej) lub braki w zakresie podstawowych zdolnosci specyficznie muzycz-
nych, mierzonych miedzy innymi wspomnianymi wyzej testami zdolnosci i osiggnie¢ muzycznych.
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Obok jednak braku zdolnosci specyficznie muzycznych jednym z niewatpliwych czynnikéw se-
lekcji jest rowniez ogdlna sprawnosc¢ intelektualna. Pokonanie trudnosci zwiazanych z realiza-
cja programu dwoch niezaleznych pionéw nauczania: ogélnoksztatcacego i muzycznego, obo-
wigzujacych uczniow szkét muzycznych I stopnia, wymaga od uczniow, zwlaszcza w starszych
klasach, bardzo duzego wysitku.

Dziecko o przecietnej lub jeszcze nizszej inteligencji ogélnej musi posiada¢ niezwykle duzg
motywacje do osiggnie¢ muzycznych i zdolnos¢ organizowania sobie pracy indywidualnej, aby
sprosta¢ wymaganiom dwoch programow nauczania. Przypuszczac nalezy, ze wiekszos¢ ucz-
niow o przecietnej ogolnej sprawnosci intelektualnej nie nadgza za wymaganiami ogolnych pro-
gramoOw nauczania i z koniecznosci rezygnuje z nadobowigzkowych studiéw muzycznych. Do
klas VII i VIII szkét muzycznych I stopnia, na ktorych zostalty przeprowadzone nasze badania,
dochodzi wiec juz tylko miodziez bardzo wyselekcjonowana zaréwno pod wzgledem zdolnosci
specyficznie muzycznych, jak i intelektualnych. Hipoteza ta oczywiscie wymaga weryfikacji
empirycznej na wiekszym materiale.

Nie jest wykluczone, ze jedng z przyczyn bardzo dobrych wynikéw w testach inteligencji ogol-
nej, uzyskiwanych przez miodziez polskich szkét muzycznych, sa czynniki natury srodowiskowej.
Wiekszos¢ absolwentow szkot muzycznych I stopnia stanowig bowiem dzieci pochodzgce ze Sro-
dowisk inteligenckich.

Kontynuacja studiéw w szkotach muzycznych I stopnia wymaga duzych inwestycji czasowych
i szczegolnej opieki ze strony rodzicow. Jak wykazaly badania kwestionariuszowe, wiekszos¢ ucz-
niow szkét muzycznych I stopnia ¢wiczy pod systematyczng kontrolg rodzicéw. Rowniez wiekszos¢
z tych dzieci jest systematycznie odwozona do szkoly przez rodzicéw lub opiekunow (szkoly bo-
wiem muzyczne nie sg szkotami dzielnicowymi i mieszcza sie¢ w odlegtych punktach miasta). Bio-
rac ponadto pod uwage fakt, ze wszyscy uczniowie w szkotach muzycznych majaq w okresie osmiu
lat nauczania zapewniony indywidualny kontakt z nauczycielem przedmiotu gtéwnego przynaj-
mniej dwa razy w tygodniu, stwierdzi¢ nalezy, ze uczniowie ci w poréwnaniu z uczniami szkoét
ogolnoksztatcacych uzyskuja nieporéwnywalnie lepsze warunki stymulacji i rozwoju ogoélnej
sprawnosci intelektualnej. Te réznice w warunkach srodowiskowych moga stanowic przyczyne
lepszych wynikoéw w testach inteligencji.

Jest jeszcze jeden czynnik, ktory moze rzutowac na wyniki testow inteligencji uczniéw szkoét
muzycznych. Analizujac korelacje wynikow testéw inteligencji z testami zdolnosci muzycznych
na réznych poziomach nauczania muzycznego, wysuneliSmy hipoteze, ze istnieje cos, co mozna
by nazwac ogoélng zdolnoscig do rozwigzywania zadan testowych. Zdolnos¢ ta wigze sie przypusz-
czalnie z pewnymi cechami osobowosci, takimi jak zamilowanie do rozwigzywania problemow
teoretycznych i potrzeba aprobaty ze strony zwierzchnikéw oraz okreslonym typem percepcji
sensoryczno-intelektualnej i potrzebg osiggniec. Analizujgc wyniki naszych badan, zaobserwo-
waliSmy, ze pewien typ mlodziezy szkolnej, niezaleznie od poziomu swych zdolnosci, kierunku
i rodzaju zainteresowan, uzyskuje z reguly stosunkowo dobre wyniki we wszystkich testach, nie-
zaleznie od tego, co mierzg. Natomiast inny typ uczniéw uzyskuje wyniki z reguly stabe, nieza-
leznie od poziomu zdolnosci mierzonych danymi metodami. By¢ moze proces ksztalcenia mu-
zycznego wymagajacy szybkich reakcji percepcyjno-czynnosciowych (sprawnosci wykonawczych)
rozwija ogolng sprawnos¢ myslenia i zdolnosci rozwigzywania tego typu probleméw testowych.
Transfer tej sprawnosci na inne sytuacje dokonuje sie u uczniéw szkét muzycznych przypuszczal-
nie znacznie szybciej niz u uczniéw szkoét ogolnoksztatcacych. Obserwowac to zjawisko mozna juz
w klasie I szkoly podstawowej na lekcjach matematyki. Dzieci, ktore ucza sie muzyki, z reguly
znacznie szybciej niz inne dzieci rozumujg matematycznie, wykonujg dziatania arytmetyczne
i szybciej przyswajaja sobie symbole literowe. Wskazywatoby to na specyficzny typ percepcji
sensoryczno-intelektualnej, ktéry wytwarza sie w procesie ksztalcenia muzycznego. Obserwacje
te pokrywaja sie z wynikami wspomnianych juz badan nad inteligencja uczestnikéw Konkursu
Chopinowskiego. Analiza rozktadu btedéw popetnianych przy rozwigzywaniu testu Ravena przez
trzy grupy badanych: uczestnikow Konkursu, studentow PWSM i studentéw Uniwersytetu
Warszawskiego wykazata, ze muzycy réznig sie od pozostalych badanych typem inteligencji
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Rysunek 4 b. Profil zainteresowan uczniow szkot ogélnoksztatcacych w stosunku do norm muzycznych

percepcyjnej (Manturzewska 1969, s. 92). Rozktady btedéw w obydwu grupach muzycznych
roznily sie wyraznie od rozktadéw btedéw popelnianych przez grupe niemuzykow. W tescie Ra-
vena inne serie okazaly sie trudne dla grup muzycznych, a zupelnie inne — dla niemuzykow.

Na zwiagzek inteligencji ogélnej z powodzeniem w dziatalnosci muzycznej wskazujg réwniez
niepublikowane dotychczas wyniki badan nad wybitnymi wykonawcami i kompozytorami®.
Zarowno wyniki testu Ravena, jak i testu Wechslera wskazuja, ze iloraz inteligencji wybitnych
muzykow lokalizuje sie w strefie wynikow od IQ = 120 do IQ = 134.

Zatem zaroéwno problem zwiazku inteligencji ogolnej z dziatalno$cig muzyczna, jak i problem
réznic w specyficznej dla muzykéw strukturze zdolnosci intelektualnych, wymagaja dalszych
badan i bardziej wnikliwych analiz.

Profil zainteresowan, mierzonych Kwestionariuszem Zainteresowan Kudera, uczniow klasy VII
i VIIT szkot ogoélnoksztaicgcych w stosunku do norm muzycznych przedstawia rysunek 4 b.

Wyniki badan zaré6wno uczniow szko6t muzycznych, jak i ogolnoksztalcgcych, zostaty obli-
czone z uwzglednieniem pytan eksperymentalnych. Dla wersji z pytaniami eksperymentalnymi
zostaly réwniez opracowane normy muzyczne, poniewaz, jak wykazaty dotychczasowe wyniki
badan nad przydatnoscia tej metody dla celéw prognozy powodzenia w studiach muzycznych, wer-
sja eksperymentalna kwestionariusza Kudera lepiej roznicuje muzykow i niemuzykow i1 w wyz-
szym stopniu koreluje z powodzeniem w studiach. Wyniki te nalezy jednak traktowac ze szczegol-
ng ostroznoscia, poniewaz trafnosc i rzetelnos¢ poszczegolnych skal tego kwestionariusza nie
byly zweryfikowane na populacji polskiej.

6 Niepublikowane materialy z badan przeprowadzonych przez Marie Manturzewska.
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Porownujac profil zainteresowan uczniéw szkét muzycznych z profilem zainteresowan row-
nolegtych wiekiem grup uczniéw szkoét ogolnoksztatcgcych stwierdziliSmy, ze na poziomie szkoét
podstawowych najbardziej roznicujacg skalg jest skala zainteresowan muzycznych. Przecietny
wynik uzyskany w tej skali przez uczniéw szkét ogélnoksztatcacych, X = 13, odpowiada zaled-
wie 2 centylowi wedlug norm muzycznych. Stad wniosek, ze 97% mtodziezy szkét muzycznych
I stopnia uzyskuje w tej skali wynik wyzszy, niz przecietna dla mtodziezy szkot ogélnoksztatcacych.

Druga skalg wyraznie réznicujacg profile zainteresowan obydwu grup badanych okazata sie
skala zainteresowan mechanicznych. W tej skali z kolei uczniowie szkot ogolnoksztatcacych uzys-
kali w porownaniu z normami muzycznymi bardzo wysokie wyniki. Przecietny wynik uczniéw
szkoét ogoélnoksztatcgcych, X = 36, odpowiada 78 centylowi wedtug norm muzycznych.

Analiza fasadowa’ pytan diagnostycznych dla skali zainteresowan mechanicznych wskazu-
je, ze mierzy ona tendencje do przedkiadania czynnosci manipulacyjnych i mechaniczno-kon-
strukcyjnych nad dziatalno$¢ spoteczno-perswazyjna, prace badawczo-poznawcze i dziatalnos¢
artystyczna.

Trzecia skalg odrézniajaca mtodziez szk6t muzycznych od mtodziezy szkét ogélnoksztatca-
cych jest skala zainteresowan spotecznych, w ktoérej, podobnie jak w skali zainteresowan mecha-
nicznych, uczniowie szkot ogolnoksztatcgcych uzyskujg na ogot wyzsze wyniki niz uczniowie szkot
muzycznych.

Natomiast uczniowie szkét muzycznych uzyskujg z reguly wyzsze wyniki w skali zaintereso-
wan artystycznych (plastycznych).

Z danych tych wynika, ze na poziomie podstawowym miodziez szkét muzycznych w porow-
naniu z miodziezg szko6t ogolnoksztalcgcych wyraznie preferuje czynnosci zwigzane z dziatal-
noscig muzyczng i artystyczng, natomiast stosunkowo niechetnie interesuje sie czynnos$ciami
zwigzanymi z mechanikg i dziatalnoscig spoteczno-perswazyjna.

W badaniach naszych nie dysponowalismy danymi poréwnywalnymi dotyczacymi wynikow
w Kwestionariuszu Zainteresowan Kudera uzyskiwanych przez mtodziez szkét ogélnoksztatca-
cych na poziomie $rednim i wyzszym. Dlatego z koniecznos$ci zmuszeni byliSmy ograniczy¢ sie
w naszych poréwnaniach zainteresowan do poziomu podstawowego. Byloby jednak rzeczg inte-
resujaca zbadanie, jak ksztaltuja sie réznice miedzy populacja muzyczng i niemuzyczng na pozio-
mie $rednim i wyzszym. Analiza korelacji wynikow w poszczegoélnych skalach Kwestionariusza
Kudera ze zmiennymi kryterialnymi dotyczgacymi postepéw w studiach muzycznych oraz analiza
poréwnawcza wynikow uzyskanych przez poszczegolne grupy badanych reprezentujgce réozne
poziomy nauczania wskazuje, ze profil zainteresowan uczniow szkét muzycznych ulega z wiekiem
dos¢ wyraznym zmianom. Zmiany te zostang omowione szczegdélowo w nastepnym rozdziale.

W badaniach réznic w profilu osobowosci miedzy uczniami szk6t muzycznych i ogélnoksztat-
cacych zmuszeni byliSmy ograniczy¢ sie do poziomu wyzszych uczelni, poniewaz nie dyspono-
walismy odpowiednimi danymi ze szkét ogolnoksztaicgcych podstawowych i srednich.

Jak wynika z rysunku 4 c, studenci wyzszej szkoly muzycznej réznia sie od ogoétu polskich
studentow nieco wyzszymi wynikami w skali Neurotycznosci i nieco nizszymi wynikami w skali
Ekstrawersji Eysencka. Dane te wskazywalyby na to, ze mtodziez szkét muzycznych jest bardziej
introwertywna i nieco bardziej neurotyczna w poréwnaniu z miodziezg innych uczelni.

W badaniach Inwentarzem Psychologicznym Gougha studenci PWSM uzyskali w poréwnaniu
ze studentami innych kierunkéw studiéw nieco wyzsze wyniki w skalach: Swobody Towarzyskiej,
Rzutkosci, Kobiecosci i Poczucia Wiasnej Wartosci. Natomiast nieco nizsze wyniki w skalach
Odpowiedzialnosci, Checi Podobania sie, Dominacji, Towarzyskosci, Opanowania, Powodzenia,
przez Konformizm i Wydajnosci Umystowej.

Opierajac sie na charakterystykach poszczegolnych skal kalifornijskiego Inwentarza Psycho-
logicznego podanych przez Gougha w podreczniku do tego testu stwierdzi¢ mozemy, ze studen-
ci PWSM odrézniaja sie od ogétu studentéw polskich wiekszym nasileniem cech uchodzacych
w potocznym mniemaniu za cechy osobowosci artystycznej.

7 Analiza treéci pytan.

58 SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH



yAuz>fznw waou op nyjunsols m ypAILIRIZSHOUOHO J0)ZS MOIUZON PSOMOYOSO [LOIJ )  Y3UnsAy

Neurotycznosé

Ekstrawersja

Klamstwo

Dominacja
Towarzyskoscé
Swoboda towarzyska
Odpowiedzialnos¢
Dobre samopoczucie

Typowosé

Powodzenie
przez niezaleznos¢

Whikliwosé
psychologiczna

Chec podobania sie
Ambicja

Opanowanie

Poczucie
wiasnej wartosci

Tolerancja

Uspotecznienie

Powodzenia
przez konformizm

Wydajnos¢ umystowa

Kobiecos¢

Rzutkosé

—0l

—0¢

—0€

— 00}

wiou Bm
1Quan

— 0
o e (1
—09
—0.
— 08
— 06

yoAuzoAznw

VHONISAI
IDSOMOZ0SO
ZYVLINIMNI

262

YHONOO ANZDIDOTOHOASH ZHVLNIMNI

00G-mmmmmmmm
X7

SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH | 59



Sa oni w poréwnaniu ze studentami innych uczelni nieco bardziej neurotyczni i bardziej in-
trowertywni, ale przy tym dos$¢ swobodni i niezalezni w kontaktach interpersonalnych. Skion-
ni do entuzjazmu, wrazliwi i bystrzy, bardziej impulsywni, o zywej wyobrazni. Wnikliwi, sktonni
do intuicyjnego poznawania i rozumienia rzeczywistosci, skionni do idealizmu, obdarzeni przy
tym dos$¢ duzym poczuciem humoru, sktonni do cynizmu i sarkazmu, pobudliwi, sktonni do bun-
towania sie, posiadajgcy dos¢ wysoki stopien koncentracji na sprawach osobistych i osobistych
celach i przyjemnosciach.

Jak wynika jednak z analizy konfiguracji wynikéw w poszczegoélnych skalach, studenci PWSM
potrafig taczy¢ sktonnos$¢ do buntowania sie i impulsywnos¢ z cierpliwoscia i wytrwaloscig. Sa
przy tym bardziej niz studenci innych kierunkow sktonni do akceptacji i respektowania odreb-
nych niz wlasne punktéw odniesienia.

W poréwnaniu ze studentami innych uczelni wydajg sie by¢ mniej emocjonalnie dojrzali i mniej
zrownowazeni. Majg wiekszg sktonnos$¢ do zmiennych nastrojéw i stabszg kontrole impulséw.
Sa bardziej egocentryczni a przy tym mniej dominujgcy. Majg wieksze poczucie wlasnej warto-
$ci i mniejszg potrzebe afiliacji i aprobaty spoteczne;j.

Jest to oczywiscie obraz statystycznego studenta. Obraz bardzo uproszczony. Duza bowiem
rozpietos¢ wynikow w obrebie wszystkich skal wskazuje na to, ze mamy do czynienia z popula-
cja bardzo zroznicowana. Ten statystyczny obraz studenta mozna jednak traktowac jako wskaz-
nik ogoélnych tendenc;ji i struktury cech specyficznych dla populacji uczniéw polskich zawodowych
szkét muzycznych.

Brak norm polskich dla miodziezy szkét ogélnoksztaicacych podstawowych i srednich unie-
mozliwil nam przesledzenie réznic miedzy mtodzieza muzyczng i niemuzyczng w przekroju roz-
wojowym. W przysziosci nalezatoby podda¢ badaniom to zagadnienie. Wyniki tego typu badan
mogtyby rzuci¢ nowe swiatto na problem ksztattowania sie osobowosci muzyka w procesie roz-
woju i przystosowania do wymagan zawodowych szkét muzycznych.

Roéznice osobowosci muzykow i niemuzykow mogag byc¢ rezultatem dziatania kilku réznych
czynnikéw. Mozna przypuscic, ze rozwoj osobowosci dzieci muzycznie wrazliwych i uzdolnionych
przebiega juz od pierwszych lat zycia odmiennie. U dzieci muzykalnych, znajdujacych duza sa-
tysfakcje emocjonalng i przyjemnos¢ w manipulowaniu dzwiekami i przystuchiwaniu sie muzyce,
moze nastepowac nasilenie sie cech introwersji spotecznej. Duza wrazliwos$¢ sensoryczno-emo-
cjonalna na bodzce muzyczne moze powodowac rozwodj odrebnego typu percepcji rzeczywistosci
pozamuzycznej i ksztaltowac¢ specyficzng strukture zainteresowan i preferencji.

Mozna rowniez przypuscic¢, ze sam proces przystosowywania sie do specyficznych warunkéw
1 wymagan szkoly muzycznej w procesie wieloletnich studiéw wptywa na odrebny rozwdj i od-
rebne ksztattowanie sie profilu osobowosci. Na przykitad bardzo wczesne i niemal permanentne
pozostawanie w sytuacji stresowej, spowodowanej konkurencjg osiggnie¢ — egzaminami, prze-
stuchaniami, audycjami czy koncertami szkolnymi, moze z jednej strony powodowac rozwaj
1 wieksze nasilenie motywacji do osiggnie¢, aktywnosci i zdolnosci albo umiejetnosci koncen-
tracji uwagi na aktualnie wykonywanej czynnosci, z drugiej natomiast moze u osobnikéw mniej
zdolnych powodowac nasilenie sie cech neurotycznych. Konieczno$¢ spedzania wielu godzin przy
instrumencie oraz szczelnie wypelniony tydzien pracy (konieczno$c¢ realizacji programow dwoch
szkot) moze powodowac znuzenie i zmeczenie psychiczne, wyrazajace sie z jednej strony w od-
rebnym profilu zainteresowan, w preferowaniu czynnosci relaksowych, takich jak przebywanie
na powietrzu (skala O w Kwestionariuszu Kudera) lub majsterkowanie (skala zainteresowan me-
chanicznych), z drugiej — w stosunkowo niskich wynikach w skalach Dominacji, Towarzyskosci,
Wydajnosci Umystowej czy Konformizmu w tescie Gougha.

Wreszcie proces ostrej selekcji uczniéw przy przechodzeniu zaréwno z klasy do klasy, jak i ze
szkoty do szkoly wyzszego stopnia, moze powodowac odpad z populacji uczniéw szkét muzycz-
nych osobnikéw gorzej pod wzgledem osobowosci przystosowanych do wymagan zawodowej
szkoly muzycznej, na przykiad osobnikéw skrajnie neurotycznych, majacych niezaleznie od
poziomu zdolnosci specyficznie muzycznych zbyt duze trudnosci w koncentracji uwagi oraz
konsekwentnej i efektywnej realizacji zadan.
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W swietle dotychczas uzyskanych wynikéw mozna zaryzykowac twierdzenie, ze uczniowie
zawodowych szko6t muzycznych stanowiag populacje specyficzng, zaré6wno z punktu widzenia
zdolnosci i zainteresowan, jak i cech osobowosci. Specyfika cech psychicznych populacji mu-
zycznej wyraza sie przede wszystkim w bardzo wysokim poziomie wrazliwosci percepcyjnej na
bodzce muzyczne, wyzszej niz przecietna inteligencji, duzej sprawnosci intelektualnej i stosun-
kowo duzej tatwosci koncentracji uwagi na wykonywanej czynnosci, wyraznym nasileniu zain-
teresowan muzycznych i artystycznych oraz specyficznej strukturze osobowosci, wyrazajacej sie
wiekszg niz u innych studentéw gietkoscig myslenia i plastycznoscig zachowan, wieksza nieza-
leznoscig psychiczng 1 wiekszym poczuciem wlasnej wartosci, mniejszg dojrzatoscia spoteczno-
-emocjonalng, mniejszym konformizmem i mniejszg dominacjg.

Na zakonczenie tej charakterystyki chcialabym przypomnie¢, ze dotyczy ona instrumentalistow.
Problem, jak dalece mozna jg uogolni¢ na inne specjalnosci muzyczne, wymaga dalszych badan.

b) Réznice w wynikach testowych w zaleznosci od poziomu nauczania i wieku badanych

Interesujace wyniki dala analiza réznic ,, rozwojowych” w zakresie mierzonych cech, réznic
obserwowanych miedzy grupami reprezentujacymi kolejne etapy studiéw muzycznych: podsta-
wowy, $redni i wyzszy. Wyniki tych poréwnan obrazuje tabela 11 oraz rysunki 5aibb.

Réznice w profilu uzdolnien i cech osobowos$ci obserwowane miedzy trzema grupami bada-
nych, reprezentujacymi trzy rézne poziomy nauczania, stanowig rezultat interakcji co najmniej
czterech roznych czynnikéw: 1. zmian wynikajacych z rozwoju biopsychicznego, 2. zmian beda-
cych rezultatem selekgji uczniow przechodzacych do sredniej i wyzszej szkoly muzycznej, 3. zmian
wynikajacych z przystosowania spoleczno-emocjonalnego do wymagan szkoty specyficznych dla
kazdego poziomu nauczania, 4. zmian wynikajgcych z odrebnych na poszczegolnych poziomach
nauczania proporgcji liczbowych uczniéw réznych specjalnosci muzycznych, wigzacych sie z od-
rebng strukturg uzdolnien i cech osobowosci.

Ustalenie zasiegu wplywu kazdego z wyzej wymienionych czynnikéw jest bardzo trudne —
praktycznie prawie niemozliwe. Mozna najwyzej, na podstawie wynikéw innych badan i zna-
jomosci tendencji rozwojowych niektérych sposréd badanych cech, wysuwac hipotezy, ktéry
z tych czynnikéw zadecydowat o réznicach w poziomie badanej cechy, obserwowanych miedzy
uczniami reprezentujgcymi rézne etapy studiow muzycznych. Réznice w zakresie zdolnosci
specyficznie muzycznych, mierzone testami zdolnosci i osiagnie¢ muzycznych, wydaja sie by¢
przede wszystkim rezultatem selekcji i zaostrzonych wymagan w tym zakresie na poziomie
szkoét II stopnia i wyzszych. Podobnie réznice w zakresie ogélnej sprawnosci intelektualnej
mierzone OTK i Testem Kraepelina (ogélna liczba badan).

Te réznice mozna by interpretowac tak, ze osobnicy z wyzszym poziomem zdolnos$ci percep-
cyjno-muzycznych i o wiekszej sprawnosci intelektualnej czesciej decydujg sie na kontynuacje
zawodowych studiow muzycznych i czesciej sa dopuszczani do szkot II stopnia i wyzszych. Za
stusznoscia tej hipotezy przemawiajg zwlaszcza roznice miedzy szkotg Srednig i wyzsza. Réznica
wieku i réznice w czasie trwania szkolnego treningu muzycznego sa miedzy tymi dwiema grupa-
mi badanych zbyt mate, aby mozna byto szuka¢ w nich przyczyny réznic w wynikach testowych.
Jesli chodzi natomiast o réznice zainteresowan, to warto podkresli¢, ze w zakresie tych wymia-
row zainteresowan, ktore mierzy Kwestionariusz Zainteresowan Zawodowych Kudera, obser-
wujemy jedynie zmiany przy przejsciu z etapu ,,preselekcyjnego”, jakim jest szkota I stopnia, na
etap zawodowych studiéw muzycznych na poziomie srednim i wyzszym. Zaobserwowane zmiany
w profilu zainteresowan wskazuja na narastajgce w procesie zawodowych studiéw muzycznych
na poziomie szkoét srednich i wyzszych zmeczenie psychiczne objawiajace sie miedzy innymi spad-
kiem zainteresowan naukowych, rachunkowych i biurowo-administracyjnych przy réwnoczesnym
wzroscie zainteresowan mechanicznych i zainteresowan pracg na otwartej przestrzeni.

W przysziosci ten proces zmian w strukturze zainteresowan nalezatoby jednak sprawdzi¢ bar-
dziej wnikliwymi i precyzyjnymi metodami pomiaru, pozwalajgcymi na analize zmian zaréwno kie-
runku, jak i rodzaju zainteresowan oraz poziomu aspiracji w zakresie preferowanych czynnosci.
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Tabela 11

Réznice w wynikach testowych w zaleznosci od poziomu nauczania

| poziom I poziom Il poziom
Lp. Cecha - = -
X 5 X S RC)st” X 5 RCyt
1. | Srednia ocen muzycznych 3,57 0,73 4,09 0,67 - 4,24 0,72 -
2. | Drake—wersjaA+B 23,63 12,47 23,77 | 1342 38 16,05 9,76 64
3. | Wing — wersja skrécona 62,78 6,73 61,03 7,80 35 66,95 6,07 73
4. | Wing—smak 31,31 6,16 36,04 6,03 83 39,12 593 93
5. | Wing - catos¢ 94,03 10,17 96,93 | 1246 60 106,19 | 10,62 92
6. | Aliferis — catos¢ - - 42,75 9,74 - 52,37 8,02 -
7. | OTK—wynik ogdlny 95,15 17,69 | 10497 | 19,38 69 13,72 | 1539 87
8. | Raven —suma odpowiedzi poprawnych 43,92 7,29 44,01 8,47 44 47,57 6,95 69
9. | Kraepelin — suma dodan 1936,3 5414  |2501,8 | 6208 81 2518,7 | 571,5 82
10. | Kraepelin — procent pomytek 1,657 3,763 0858 | 0,929 59 0,960 | 1,827 63
11. | Kuder—0 - praca na dworze 41,21 9,23 39,33 10,23 46 44,14 12,16 67
12. | Kuder—1-mechaniczne 27,90 8,16 30,77 8,91 66 34,74 9,16 76
13. | Kuder —2 —rachunkowe 28,40 6,68 24,71 7,40 33- 24,19 6,97 30-
14. | Kuder -3 — naukowe 45,19 7,82 38,22 8,78 21- 39,88 8,89 26—
15. | Kuder —4 — perswazyjne 36,44 8,01 38,55 8,28 64 38,04 9,82 62
16. | Kuder -5 —artystyczne 31,37 7,64 31,56 7,58 48 33,44 6,78 53
17. | Kuder - 6 — literackie 28,47 7,07 28,30 7,28 46 29,54 7,82 54
18. | Kuder -7 — muzyczne 25,27 5,48 27,01 5,10 57 26,47 531 54
19. | Kuder -8 — spoteczne 39,21 9,05 39,97 9,66 53 40,26 | 11,75 54
20. | Kuder—9— biurowo-administracyjne 47,76 9,47 4391 9,37 37- 3870 | 11,33 21-
21. | Kuder -V —weryfikacyjne 36,53 4,03 34,51 512 27— 35,68 4,51 30-
22. | Eysenck — neurotycznos¢ 20,04 10,22 2459 | 1037 73 29,34 9,10 82
23. | Eysenck — ekstrawersja 30,30 7,31 27,83 7,81 36— 25,03 7,87 27—
24. | Eysenck — klamstwo 14,29 6,03 12,71 5,38 37- 10,22 4,44 25—
25. | Gough - SR =DO0 = dominaga 23,53 4,30 22,87 4,52 4 22,47 4,78 40
26. | Gough —TO = towarzyskos¢ 21,79 3,38 20,16 3,98 32- 21,09 3,54 40
27. | Gough — OT = ST = swoboda towarzyska 28,77 4,95 26,74 4,73 37 28,49 3,59 50
28. | Gough — 0D = odpowiedzialnos¢ 25,35 3,88 25,75 4,43 55 24,23 3,98 44
29. | Gough — DO = dobre samopoczucie 28,80 6,17 28,78 573 47 27,45 6,22 37-
30. | Gough—KD=TY=typowos¢ 20,87 2,76 21,22 3,12 45 20,79 2,35 40
31. | Gough— PN = powodzenie przez niezaleznos¢ | 14,66 3,74 15,51 4,06 59 16,26 4,01 69
32. | Gough —WP = wnikliwo$¢ psychologiczna 9,64 2,55 9,71 401 49 9,19 2,48 43
33. | Gough — ST = PO = che¢ podobania sie 17,83 5,90 17,7 532 45 15,25 4,75 33-
34. | Gough—AM = ambiga 14,53 3,23 14,77 3,35 54 15,55 3,26 63
35. | Gough — OP = opanowanie 25,44 7,38 25,46 7,33 47 23,38 6,33 40
36. | Gough— PW = poczucie wtasnej wartosci 17,97 3,01 17,99 3,22 51 19,15 2,90 61
37. | Gough-TL=tolerancja 1541 4,61 16,52 5,53 58 15,15 4,99 47
38. | Gough — US = uspotecznienie 36,35 575 33,48 6,30 31- 30,98 539 17-
39. | Gough — PK = powodzenie przez konformizm 22,54 497 2133 513 43 20,60 418 39
40. | Gough — ST =WU = wydajnos¢ umystowa 30,55 5,06 29,33 4,86 4 29,91 464 45
41. | Gough — KB = kobiecos¢ 20,28 3,27 20,22 3,24 43 20,89 2,63 52
42. | Gough — Gl =RZ = rzutkos¢ 7,85 3,79 7,84 413 49 8,41 343 55

" RC,, = Ranga Centylowa wg norm muzycznych obliczonych dla szk6t muzycznych | stopnia.
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Jesli chodzi o zmiany w strukturze osobowosci, to w pewnym sensie potwierdzaja one ob-
serwacje dokonane w trakcie analizy profilow zainteresowan. Wskazujg na narastanie objawow
neurotycznych (silny wzrost wynikéw w skali Neurotycznosci Eysencka) 1 na postepujacg inte-
rioryzacje procesow psychicznych i pogiebiania sie cech wskazujgcych na orientacje intrower-
tywna. Zmiany te, oczywiscie, rowniez mozna by ttumaczy¢ procesem selekgji, interpretujac je
w ten sposob, ze wieksza szanse dostania sie do szkot IT stopnia i wyzszych majg introwertycy.
Wydaje sie jednak, ze zaréwno zmiany w profilu zainteresowan, jak i zmiany w profilu osobo-
wosci, sg przynajmniej w pewnym stopniu, wyzszym niz zmiany w poziomie zdolnosci muzycz-
nych i ogélnej sprawnosci intelektualnej, rezultatem procesu przystosowania sie do specyficz-
nych warunkéw zawodowych studiow muzycznych w naszym kraju w specyficznej sytuacji
naciskow i potrzeb spotecznych. Na narastajacy stres i obnizenie poziomu ogélnego przystoso-
wania spoteczno-emocjonalnego wskazuja rowniez zmiany w profilu osobowosci mierzonej kwes-
tionariuszem Gougha. Zmiany te wskazuja ponadto na precyzowanie sie w procesie zawodowych
studiéw muzycznych cech ,, 0sobowosci artystycznej”, charakteryzujacej sie stosunkowo nizszym
poziomem 0golnej dojrzatosci spoleczno-emocjonalnej, mniejszym uspotecznieniem, mniejsza od-
powiedzialno$cig, zwiekszong niezaleznos$cig mys$lenia i sadoéw oraz wiekszg potrzebg osiagniec
w dziedzinach wymagajacych niezaleznosci i autonomii dziatania, wyzszym poziomem ambicji,
wiekszg elastycznoscig myslenia i nasilenia cech ,, kobiecych”.

Cechy te moga by¢ zaréwno rezultatem selekgji, jak i przystosowania psychicznego do specy-
fiki Srodowiska zawodowej szkoly muzycznej.

¢) Roznice miedzy najlepszymi i najgorszymi uczniami szkét muzycznych

Psychometria wypracowata techniki i strategie badawcze do wykrywania predyktorow po-
wodzenia w okreslonej dziedzinie ludzkiej dziatalnosci.

Jedna z najpopularniejszych strategii badawczych w tej dziedzinie stanowi tak zwana metoda
grup kontrastowych (Thorndike 1963). Polega ona miedzy innymi na analizie réznic w zachowa-
niu czy cechach psychicznych miedzy parami grup badanych, skrajnie réznigcych sig z punktu
widzenia przyjetego kryterium osiagnie¢ w danej dziedzinie i wnioskowaniu na podstawie wyni-
kow tej analizy o zwigzkach badanych cech z powodzeniem w okreslonej dziedzinie dziatalnosci.

Analize roznic miedzy ztymi i dobrymi uczniami szk6t muzycznych przeprowadziliSmy w trzech
przekrojach. Po pierwsze, poréownaliSmy $rednie arytmetyczne wynikéw uzyskanych w poszcze-
golnych testach przez skrajne grupy (10% najlepszych i 10% najgorszych) uczniéw osobno dla
kazdego poziomu nauczania. Nastepnie poddalismy analizie rozkiady wynikéw uzyskane przez te
grupy i wreszcie poddaliSmy analizie indywidualne profile uzdolnien niektérych najlepszych i naj-
gorszych uczniow z kazdego poziomu nauczania.

Réznice w $rednich arytmetycznych wynikéw uzyskanych przez skrajne grupy badanych
przedstawia tabela 12 oraz rysunki 6a, 6bi6c.

Z zataczonych danych wynika, ze do cech najbardziej r6znigcych uczniéw dobrych od ztych
nalezg zdolnosci specyficznie muzyczne, mierzone testami Aliferisa, Winga i Drake’a na pozio-
mie szk6t muzycznych II stopnia i wyzszych, oraz testami Winga, Drake’a i Farnuma na pozio-
mie szkot muzycznych I stopnia. Stwierdzenie tego faktu jest tym bardziej interesujace, ze jak
wykazaty wyniki poprzednio referowanych poréwnan, mtodziez szk6t muzycznych stanowi pod
wzgledem zdolnosci specyficznie muzycznych grupe bardzo ostro wyselekcjonowang juz na po-
ziomie szkot I stopnia, a nastepnie selekcja pod tym wzgledem jeszcze sie zaostrza na poziomie
szkoét srednich i wyzszych. Réznice miedzy skrajnie ztymi i skrajnie dobrymi uczniami szk6t mu-
zycznych obserwujemy konsekwentnie na wszystkich poziomach nauczania. Wskazujg one na to,
ze: 1. badane grupy, mimo tak ostrego wyselekcjonowania, stanowig wcigz jeszcze pod wzgledem
zdolnosci muzycznych populacje zréznicowang, 2. wybrane przez nas testy muzyczne mierza
czynniki niewatpliwie zwigzane z postepami w studiach muzycznych i mierzony przez nie zespot
cech psychicznych silnie interweniuje w proces uczenia sie muzyki i realizowania programu
nauczania w zawodowych szkotach muzycznych.
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Tabela 12
Cechy istotnie roznigce uczniow najlepszych od najgorszych na poszczegélnych poziomach nauczania

. Cecha . Najlepsi . Najgorsi
X S X S
Szkoty | stopnia
1. Drake —wersjaA +B 18,64 14,28 36,73 12,03
2. Wing — wynik ogdlny 97,27 9,20 86,00 9,80
3. Farnum 37,81 1,69 32,63 4,83
4, OTK — wynik ogéIny 102,0 12,22 84,82 18,12
5. Raven 47,27 2,80 41,54 733
6. Eysenck — ktamstwo 11,36 7,50 16,82 3,88
1. X ocen muzycznych 4,74 0,12 2,02 0,23
PLM
1. Drake — wersja A + B 12,14 8,77 27,86 11,92
2. Wing — wersja skrdcona 70,28 413 63,57 6,14
3. Wing — smak 41,86 1,45 37,28 498
4. Wing — wynik ogélny 115,43 8,05 91,8 8,74
5. Aliferis — melodia 23,71 2,76 16,43 6,14
6. Aliferis — harmonia 14,86 3,13 9,57 2,77
7. Aliferis — rytm 17,14 1,12 15,00 2,27
8. Aliferis — wynik ogdlny 55,71 6,38 41,00 8,35
9. OTK — skala werbalna 43,57 2,97 40,57 2,06
10. Zainteresowania naukowe 43,57 430 34,57 7,46
1. Odpowiedzialnos¢ 28,28 3,84 24,00 2,14
12. Tolerangja 20,00 9,05 12,86 442
13. Uspotecznienie 35,57 7,89 27,77 453
14. Konformizm (PLM) 24,57 6,41 17,57 5,52
PWSM

1 Wing — wersja skrdcona 71,72 3,77 61,60 5,06
2 Wing — wynik ogdlny 114,27 6,51 99,20 11,02
3 Aliferis — melodia 25,63 1,15 19,36 3,17
4, Aliferis — harmonia 15,54 2,23 8,91 2,97
5. Aliferis — rytm 19,09 2,64 15,36 2,67
6 Aliferis — wynik ogdIny 59,72 3,44 45,45 5,07
7 Zainteresowanie praca na dworze 48,80 14,1 38,70 16,05
8 Zainteresowania mechaniczne 40,70 9,29 27,70 10,10
9. Zainteresowania naukowe 48,50 11,92 34,40 7,12
10. Zainteresowania perswazyjne 33,80 7,49 41,90 11,47
1. Opanowanie 23,80 6,09 21,30 6,83
12. Uspotecznienie 31,30 3,00 28,10 6,04
13. Konformizm (PWSM) 20,50 2,76 18,60 473
14. OTK — skala werbalna 123,50 11,55 108,30 11,04

Druga grupe zmiennych odroézniajgcych uczniow ztych od dobrych stanowig zdolnosci inte-
lektualne mierzone Ogoélnym Testem Klasyfikacyjnym i Testem Ravena. I tutaj znowu, podob-
nie jak w odniesieniu do zdolnosci specyficznie muzycznych, okazato sie, ze mimo iz mtodziez
szko6t muzycznych stanowi w poréwnaniu z mtodziezg szkét ogélnoksztatcacych grupe wyselek-
cjonowang pod wzgledem inteligencji ogélnej, na wszystkich poziomach nauczania mozna ob-
serwowac bardzo wyrazne réznice w tym zakresie miedzy najlepszymi i najgorszymi uczniami,
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w zakresie zdolnosci specyficznie muzycznych i inteligencji ogdinej

przy czym bardziej réznicujgce obie grupy uczniow okazaly sie wyniki w Ogoélnym Tescie Kla-
syfikacyjnym niz w tescie Ravena.

Dane te sugeruja wniosek, ze inteligencja ogolna, jakkolwiek niezalezna od zdolnosci mu-
zycznych (Farnsworth 1948, Manturzewska 1969), stanowi jeden z niezbednych warunkow
powodzenia w zawodowych studiach muzycznych.

Nastepnym czynnikiem odrézniajgcym uczniéw ztych od dobrych na wszystkich poziomach
nauczania okazaly sie dwa wskazniki testu Kraepelina: ogolna liczba dodan i procent pomyiek,
mierzgce szybkos¢ i doktadnos¢ pracy. Wprawdzie réznice te okazaly sie statystycznie nieistot-
ne, ale poniewaz powtarzajg sie one na wszystkich poziomach nauczania i we wszystkich grupach
badanych, warto na nie zwréci¢ uwage. Z badan naszych wynika, ze uczniowie dobrzy z reguty
pracuja znacznie szybciej i doktadniej niz uczniowie Zli. Majg oni wiekszg zdolnos¢ koncentrowa-
nia uwagi na aktualnie wykonywanej czynnosci, pracujg wytrwalej, nie zrazajac sie nieatrakcyj-
noscia podjetego zadania, pracujg przy tym znacznie dokiadniej niz uczniowie Zli.

Warto tutaj podkresli¢, ze badania testem Kraepelina dostarczyly okazji do zebrania intere-
sujacych obserwacji dotyczacych postaw studentéw w stosunku do zadan zleconych im przez
szkote i niezwigzanych bezposrednio z obranym kierunkiem studiéw. Badania tym testem, pro-
wadzone na terenie szkoét muzycznych, wywotywaty z reguty zbiorowy protest ze strony studen-
téw. Mlodziez buntowata sie przeciw pozornie bezsensownym, zmudnym zajeciom, polegaja-
cym na szybkim dodawaniu cyfr w ciggu peilnej godziny, przy czym praca ta wymagata duzej
koncentracji uwagi i do$¢ duzego napiecia nerwowego, poniewaz efektywnos¢ pracy byta tutaj
kontrolowana w odstepach trzyminutowych.

Uzyskane wyniki badan byly dla nas pewnym zaskoczeniem, poniewaz okazato sie, ze mto-
dziez szkot muzycznych, mimo bardzo niechetnej postawy w stosunku do testu Kraepelina,
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Rysunek 6 b. Réznice miedzy najlepszymi i najgorszymi uczniami szkét muzycznych w zakresie zainteresowan

uzyskata w nim rezultaty stosunkowo bardzo wysokie. Dla poré6wnania podajemy $srednie wy-
nikoéw uzyskanych przez dwie grupy kontrolne. Stuchacze szkoét oficerskich Milicji Obywatelskiej
uzyskali w tym tescie wynik przecietny X = 2052, co odpowiada 19 centylowi wediug norm
muzycznych (Choynowski, 1966). Druga grupa, sktadajaca sie z dyzurnych ruchu i pracowni-
kéw PKP® uzyskata w tym tescie $rednig X = 2049, co odpowiada 16 centylowi wedtug norm
muzycznych.

Réznice w ogolnej liczbie dodan i procencie pomylek w Tescie Kraepelina, jakie obserwuje-
my na wszystkich poziomach zawodowych studiéw muzycznych miedzy dobrymi i ztymi studen-
tami, mozna ttumaczy¢ w sposéb nastepujacy: szybka, dokiadna praca i zdolnos¢ do koncentra-
cji uwagi na wykonywanej czynnosci, niezaleznie od jej atrakcyjnosci, oraz wytrwatos¢ w pracy,
ktére mierzy Test Kraepelina, stanowig kompleks warunkéw sprzyjajacych wybitnym osiggnie-
ciom w kazdej dziedzinie ludzkiej dziatalnosci, a wiec rowniez w dziatalno$ci muzycznej. Mto-
dziez, ktora posiada te wiasciwosci, ma lepsze indywidualne warunki do pracy i wieksze szanse
na powodzenie w studiach wymagajacych systematycznych i dtugotrwatych wysitkow.

W zakresie zainteresowan réznigce ucznioéw zitych od dobrych okazaty sie tylko dwie skale
Kwestionariusza Zainteresowan Kudera: skala zainteresowan naukowych, w ktérej uczniowie
dobrzy na wszystkich poziomach nauczania uzyskuja z reguty wyniki lepsze niz uczniowie zli,
oraz skala zainteresowan spotecznych, w ktérej uczniowie dobrzy uzyskujg na ogot znacznie niz-
sze wyniki niz uczniowie zli. Zaobserwowano ponadto, ze uczniowie dobrzy maja tendencje do
uzyskiwania stosunkowo niskich wynikéw w skali zainteresowan perswazyjnych, biurowo-admi-

8 Niepublikowane materiaty Centralnego Osérodka Badawczego Kolejowej Stuzby Zdrowia.
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nistracyjnych i rachunkowych, natomiast nieco wyzsze wyniki uzyskuja w skali zainteresowan
artystycznych, mechanicznych oraz zainteresowan czynnosciami wykonywanymi na otwartej
przestrzeni.

Jesli chodzi o zainteresowania muzyczne, to na poziomie szkoét I stopnia zaobserwowano wy-
raznie wyzsze wyniki w grupie ucznioéw najlepszych. Réwniez nieco wyzsze wyniki w tej skali
uzyskali najlepsi uczniowie ze szkét II stopnia. Natomiast w PLM i PWSM stwierdziliSmy prze-
ciwny kierunek réznic. Uczniowie najlepsi uzyskali tutaj wyniki nizsze niz uczniowie najgorsi.

To pozornie zaskakujace i niezrozumiate zjawisko jest przypuszczalnie rezultatem postepu-
jacej z wiekiem polaryzacji zainteresowan muzycznych zwigzanych ze specjalizacjg.

Skala Zainteresowan Muzycznych Kudera mierzy bardzo ogoélny aspekt zainteresowan mu-
zycznych. Wysokie wyniki uzyskujg w niej przypuszczalnie raczej muzycy amatorzy, niz muzy-
cy zawodowi. Mlodziez na poziomie szkét podstawowych nie posiada jeszcze na ogot wyraznie
sprecyzowanych i skonkretyzowanych zainteresowan. I dlatego w tej fazie rozwoju dzieci mu-
zykalne i bardziej muzycznie uzdolnione uzyskujg w skali Zainteresowan Muzycznych Kudera
wyzsze wyniki.

Natomiast na poziomie szkoét srednich i wyzszych nastepuje juz polaryzacja zainteresowan
zawodowych. Ambitni pianisci i skrzypkowie rzadko juz zdradzajg zainteresowania szerokg
i wielostronng dziatalnoscig muzyczng. Ona sie juz po prostu nie miesci w ich budzecie czasu.
W miare wzrostu standardéw wymagan i poziomu aspiracji we wiasnej specjalnosci muzycznej
1 w miare pogtebiania sie zainteresowan warsztatem pracy indywidualnej, nastepuje elimina-
cja zainteresowan pokrewnymi dziedzinami aktywnosci muzycznej. Wyczerpani intensywna pra-
ca nad repertuarem i technikg wykonania mtodzi adepci wspoéiczesnej pianistyki i wiolinistyki
(poniewaz te dwie specjalnosci wymagajg dzi$ najwiekszego wktadu pracy) chetniej dla relaksu
wybieraja czynnosci niezwigzane z muzyka niz muzyczne niezwiazane z ich warsztatem wyko-
nawczym. Stad nizsze wyniki w skali Zainteresowan Muzycznych Kudera w grupie uczniéw naj-
lepszych w poréwnaniu z uczniami stabymi, ktérym mniejsze ambicje i nizszy poziom aspiracji
we wiasnej specjalnosci nie przeszkadzajg w rozwijaniu zainteresowan innymi rodzajami dzia-
talnosci muzycznej.

Opierajac sie na wynikach badan i obserwacjach miodych muzykéw wykonawcdéw mozna przy-
puszczac, ze im wyzszy stopien koncentracji na wiasnej problematyce warsztatowej, tym wiekszy
stopien polaryzacji muzycznych zainteresowan i tym wieksza eliminacja zainteresowan pokrew-
nymi dziedzinami aktywnos$ci muzycznej.

Roznice w profilu zainteresowan miedzy uczniami dobrymi a ztymi wskazujg na to, ze dobrzy
uczniowie majg tendencje do preferowania czynnosci zorientowanych na rozwigzywanie pro-
bleméw teoretycznych, na zainteresowania intelektualne i teoretyczno-poznawcze, natomiast
wyraznie unikajg czynnosci i sytuacji wymagajacych aktywnosci spoteczno-towarzyskiej, dzia-
lalnosci perswazyjno-propagandowej i opiekunczo-pedagogicznej. Przedktadajg czynnosci
zwigzane z dzialalnoscig artystyczng nad czynnosci zwigzane z pracg biurowsg i organizacyjno-
-administracyjng.

Réznice w profilu zainteresowan miedzy uczniami dobrymi i ztymi mozna uja¢ w uproszcze-
niu w sposoéb nastepujacy: uczniowie dobrzy wykazujg preferencje w kierunku zainteresowan
charakterystycznych dla osobowosci introwertywnych, podczas gdy uczniowie zli wykazujg za-
interesowania typowe dla ekstrawertykow. Wyniki te mozna oczywiscie komentowac¢ w bardzo
rozny sposoéb. By¢ moze stabi uczniowie, nie majac z takich czy innych wzgledéw szans na osigg-
niecie w studiach powodzenia odpowiadajgcego ich poziomowi aspiracji, probujg rekompenso-
wac niepowodzenia szkolne ozywiong dziatalno$cig towarzysko-organizacyjng. By¢ moze jednak
mamy tutaj do czynienia z relacjg odwrotng — nasilenie cech ekstrawertywnych u niektorych
uczniow i idaca z nim w parze potrzeba afiliacji i potrzeba rozlegtych kontaktéw towarzyskich
stanowig niekorzystne warunki do systematycznej pracy indywidualnej i w rezultacie prowa-
dza do obnizenia wynikéw w studiach i poziomu osiggnie¢ muzycznych niezaleznie od posiada-
nych zdolnosci. Obydwie hipotezy sg jednakowo z punktu widzenia teoretycznego prawdopodob-
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ne. W obydwu przypadkach wysokie wyniki w skali zainteresowan spotecznych i perswazyjnych
mozna przyjac¢ za wskaznik raczej niekorzystnych warunkéw dla osiagnie¢ w zawodowych stu-
diach muzycznych.

Hipotezy zwigzane z interpretacja wynikéw badan Kwestionariuszem Zainteresowan Kudera
zostaty potwierdzone wynikami badan Inwentarzem Osobowosci Eysencka i Inwentarzem Psy-
chologicznym Gougha.

Z danych przedstawionych w tabeli 12 wynika, ze rola cech osobowosci jako wyznacznikéw
powodzenia w studiach muzycznych wyraZznie wzrasta na wyzszym poziomie nauczania. Na
poziomie szkotly I stopnia nie zaobserwowano istotnych réznic osobowosci miedzy najlepszymi
i najgorszymi uczniami. Jedynie w skali Ktamstwa w Inwentarzu Eysencka uczniowie Zli uzyskali
istotnie wyzsze wyniki.

Natomiast na poziomie szk6t muzycznych II stopnia istotne réznice miedzy najlepszymi i naj-
gorszymi uczniami zaobserwowano w czterech skalach Gougha: Odpowiedzialnosci, Tolerancji,
Uspotecznienia i Powodzenia przez Konformizm. We wszystkich tych czterech skalach uczniowie
z grupy najlepszych uzyskali istotnie wyzsze wyniki.

A zatem z badan wynika, ze na poziomie szkot II stopnia zarysowuja sie juz wyrazne réznice
w profilu osobowos$ci miedzy uczniami dobrymi i ztymi. Uczniowie dobrzy posiadajg te cechy
psychiczne, ktore utatwiajg efektywnos¢ pracy umystowej i racjonalng gospodarke wtasng ener-
gig psychiczng. R6znig sie oni od uczniéw ztych wieksza pracowitoscia i wiekszg tatwoscig przy-
stosowania do obowigzujgcych standardéow zachowania i wymagan szkolnych, wiekszg sumien-
noscig, odpowiedzialnoscig, wytrwatoscia i ambicja. Godnym uwagi i podkreslenia jest fakt, ze
te cechy osobowosci, ktére odrézniajg uczniow szkét muzycznych od ucznidéw szkédt ogélnoksztat-
cacych, nie pokrywaja sie z cechami réznigcymi uczniéw ztych od dobrych. A co wiecej, w wielu
skalach obserwujemy odwrotny kierunek tych réznic. Dotyczy to szczegolnie takich skal jak
Uspolecznienie i Powodzenie przez Konformizm. Uczniowie szk6t muzycznych w obydwu tych
skalach uzyskuja wyniki nizsze niz uczniowie szkot ogélnoksztaicacych. Natomiast uczniowie bar-
dzo dobrzy w szkotach muzycznych uzyskuja w obydwu skalach wyniki wyzsze niz uczniowie Zli.
Stad wniosek, ze miedzy tymi cechami osobowosci, ktore mierzg skale Uspotecznienia i Powo-
dzenia przez Konformizm a powodzeniem w studiach muzycznych zachodzi relacja krzywoli-
niowa. W zasadzie dla miodziezy szkét muzycznych charakterystyczne sg raczej niskie wyniki
w tych skalach, wskazujace na stosunkowo mniejszg dojrzato$¢ spoleczno-emocjonalng tej mio-
dziezy. Natomiast w obrebie wyselekcjonowanej pod tym wzgledem grupy muzykéw lepsze wy-
niki w nauce uzyskuja ci uczniowie, ktérzy reprezentuja wyzszy poziom dojrzatosci spoteczno-
-emocjonalnej i wieksze poczucie odpowiedzialnosci. Do tego, aby uzyska¢ bardzo dobre wyniki
w studiach muzycznych, potrzebne jest pewne minimum konformizmu, opanowania, wytrwa-
osci 1 zrbwnowazenia emocjonalnego — wyzsze niz statystyczny poziom tych wiasciwosci w nie-
wyselekcjonowanej populacji miodziezy muzycznej.

Na poziomie PWSM istotnie réoznicujace uczniéw ztych od dobrych okazatly sie trzy skale
Gougha: Opanowanie, Uspotecznienie i Powodzenie przez Konformizm. We wszystkich tych
skalach uczniowie z grupy najlepszych uzyskali wyniki wyzsze niz uczniowie Zli.

Wyniki te w zasadzie potwierdzily obserwacje zgromadzone na poziomie szkoét II stopnia. Oka-
zuje sie, ze zaro6wno tu, jak i tam, lepsze rezultaty w nauce osiagaja osoby mniej impulsywne,
bardziej pracowite, sumienne i wytrwate, bardziej konformistyczne, posiadajace wiekszg zdolnos¢
przystosowania psychicznego do obowigzujacych wymagan otoczenia — w tym wypadku zadan
1 oczekiwan uczelni.

Zamiast Tolerancji i Odpowiedzialno$ci na tym poziomie bardziej réznicujgce okazuje sie byc¢
Opanowanie. Wedilug Gougha wysokie wyniki w tej skali uzyskuja osoby mato impulsywne, cier-
pliwe, zdolne do realizacji zamierzonych celéw, zachowujgce sie adekwatnie do oczekiwan oto-
czenia oraz swoich zamierzen i planéw.

Podsumowujac wyniki naszych badan mozemy stwierdzi¢, ze znaczenie i rola cech osobowo-
Sci, jako wyznacznikéw powodzenia w studiach muzycznych, wzrasta z wiekiem i poziomem
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nauczania. Cechy te w nieznacznym tylko stopniu réznicuja najlepszych i najgorszych uczniow
na poziomie szko6t podstawowych, natomiast znacznie wieksza role wydaja sie odgrywac na po-
ziomie szkot Srednich i wyzszych.

Syndrom cech osobowosci, wyrdzniajacy uczniéw bardzo dobrych, powtarza sie konsekwen-
tnie na wszystkich poziomach nauczania zawodowego. Uczniowie dobrzy w poréwnaniu ze zly-
mi reprezentujg z reguly wyzszy poziom dojrzalosci spotecznej i emocjonalnego zréwnowa-
zenia. Wyrézniajg sie wiekszg autodyscyplina, mniejszg impulsywnoscia, wiekszym poczuciem
odpowiedzialnosci, wiekszg aktywnoscig psychiczng i potrzebg osiggnie¢, wieksza sumiennoscia
i rzetelnos$cig w pracy.

Jest przy tym rzeczg interesujacg, te ta konstelacja cech osobowosci, ktéra odréznia uczniéw
dobrych od ztych, nie pokrywa sie z syndromem cech charakterystycznych dla miodziezy szkot
muzycznych, odrézniajacych ja od mtodziezy innych uczelni. Co wiecej, pod niektorymi wzgle-
dami osobowos¢ uczniéw bardzo dobrych kontrastuje ze statystycznym obrazem studenta za-
wodowej szkoly muzyczne;j.

Z faktu tego wyciagneliSmy wniosek, ze miedzy pewnymi cechami osobowosci a powodzeniem
w studiach muzycznych zachodzi zalezno$¢ krzywoliniowa. Dla muzykéw na ogoét charakterys-
tyczna jest stosunkowo duza wrazliwos$c¢ i pobudliwo$¢ emocjonalna, impulsywnos¢, swoboda
i niezalezno$¢ myslowa, konformizm i nieagresywny typ przystosowania spoleczno-emocjonal-
nego, natomiast wybitne rezultaty w dziatalnos$ci muzycznej beda osiagali ci, ktérzy posiadaja
wymienione cechy w stopniu umiarkowanym, wyraznie nizszym niz ogot populacji muzyczne;j.

Omawiajac roznice w zakresie cech osobowosci obserwowane miedzy ztymi i dobrymi ucz-
niami szk6t muzycznych na réznych poziomach nauczania, nie mozna poming¢ wynikéow badan
Kwestionariuszem Osobowosci Eysencka, szczegodlnie skalg Neurotycznosci.

Jakkolwiek nie stwierdzono istotnych statystycznie réznic w tym zakresie miedzy obydwie-
ma grupami uczniéw (Srednie arytmetyczne obydwu grup byly niemal identyczne), to jednak
rozkltady tych wynikow mialy zupeinie inny rysunek. Krzywa rozktadu wynikéw grupy najgor-
szych uczniéw przypomina litere U. Najwieksze liczebnosci wynikéw znajdowaly sie na krancach
skali. Natomiast w grupie najlepszych zaobserwowano wyrazna koncentracje wynikow wokot
sredniej. Rezultaty te potwierdzatyby hipoteze wysunieta przez autorke w badaniach nad pia-
nistami (Manturzewska 1969), ze miedzy neurotycznoscig a powodzeniem w dziatalnos$ci mu-
zycznej zachodzi réwniez zwigzek krzywoliniowy.

Pewne minimum neurotycznosci i zwigzanej z nig pobudliwosci nerwowej jest niezbednym
warunkiem sukcesow w dziedzinie wykonawstwa muzycznego. Powyzej 1 ponizej tego ,,optimum”
neurotycznosci mamy do czynienia z ukltadem cech niekorzystnych z punktu widzenia osiggniec
w dziedzinie wykonawstwa muzycznego.

Dodatkowych informacji o zwigzku cech osobowosci z powodzeniem w studiach dostarcza
analiza korelacji badanych zmiennych osobowosciowych z ocenami szkolnymi. Wyniki tych analiz
zostang omowione w rozdziale nastepnym.

W dotychczasowych naszych poréwnaniach opieraliSmy sie gléwnie na miarach tendencji
centralnych, na srednich arytmetycznych poréwnywanych grup. Analizy te pozwolily nam zo-
rientowac sie w ogolnym kierunku zmian w obserwowanych zmiennych. Z punktu widzenia jed-
nak praktyki psychologicznej i poradnictwa zawodowego duzo bardziej interesujacy jest problem,
jaka jest rozpietos¢ wynikéw w grupie uczniow skrajnie dobrych, a jaka w grupie uczniow ztych.
W jakiej strefie wynikow przebiega dolna granica uzdolnien uczniow dobrych, a w jakiej géorna
uczniow ztych? Czy rozkiady wynikéw obydwu skrajnych grup krzyzuja sie i na jakim obszarze?
Aby na te pytania odpowiedzie¢, poddaliSmy analizie rozktady wynikow uzyskanych przez skraj-
ne grupy uczniow osobno dla kazdego poziomu nauczania. Wyniki tych poréwnan na poziomie
PWSM ilustruje rysunek 7 oraz tabela 13.

Jak wynika z uzyskanych danych, problem zwigzku mierzonych cech z powodzeniem w stu-
diach muzycznych nie jest tak prosty, jak by na to wskazywaty wyniki dotychczasowych poréw-
nan opartych gtéwnie na $rednich arytmetycznych wynikéw uzyskanych przez poszczegolne
grupy badanych. I tak na przyktad sposrod testéw muzycznych tylko test Aliferisa konsek-
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Rysunek 7. Rozpietos¢ wynikow testowych w grupie najlepszych i najgorszych studentow PWSM

Kreska ciagfa oznacza na obu rysunkach wyniki przecietne dla danej grupy badanych: na rysunku a) wyniki przecietne dla 10% najlepszych, na rysunku
b) wyniki przecietne dla 10% najgorszych. Kreska przerywana oznacza najwieksze odchylenie indywidualne w danej grupie badanych, przeciwnie do kie-
runku oczekiwan dla tej grupy, czyli najlepsze wyniki w grupie najgorszej i najgorsze w grupie najlepszej.
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wentnie odréznial uczniéw ztych od dobrych. Ani jeden uczen z grupy najgorszych nie uzyskat
w tym tescie takich wynikow, jakie uzyskali uczniowie z grupy najlepszych. Natomiast rozktady
wynikow obydwu skrajnych grup w pozostatych testach muzycznych krzyzujg sie na znacznym
obszarze. Wniosek stad, te zar6wno w tescie Drake’a, jak i w tescie Winga zdarzy¢ sie moze, ze
uczen ktory uzyska stosunkowo niskie wyniki (ponizej 25 centyla wedtug norm lokalnych), moze
mie¢ wybitne osiagniecia w studiach muzycznych i vice versa, uczen, ktory uzyska w tych testach
bardzo dobre wyniki (powyzej 75 centyla wediug norm lokalnych), moze okazac sie bardzo ztym
uczniem. Podobnie rzecz sie ma z testami inteligencji ogolnej i krzywa pracy Kraepelina.

Tabela 13
Rozpigtosci srednie wynikow uzyskanych przez skrajne grupy studentow PWSM (10% najlepszych i 10% najgorszych)
Najlepsi Najgorsi
Lp. Imienne Wyniki surowe Centyl Wyniki surowe Centyl
rozp. X rozp. rozp. X rozp.
1. Pamie¢ muzyczna — Drake wersja A 0-8 7 56-100 3-17 9,8 14-85
2. Podstawowe zdolnosci muzyczne — Wing 65-77 72 35-9 51-67 62 4-52
3. Inteligencja muzyczna — Wing wersja 1-7 103-126 114 33-100 84-114 99 10-82
4, Sprawnosc skojarzen stuchowo-nutowych — Aliferis 57-64 60 69-100 33-51 45 3-43
5. Sprawno$¢ myslenia — OTK 12137 123 17-96 84-123 108 4-75
6. Rozumowanie logiczno-matematyczne — Raven 40-57 50 18-94 27-56 45 1-91
7. Szybko$¢ pracy — Kraepelin 1124 -3640 2653 3-99 2024-3157 2575 28-79
8. Doktadno$¢ — Kraepelin 2,6-0,1 0,55 12-95 02-33 0,91 21-99
9. Zainteresowanie pracg na dworze — Kuder 25-67 48,8 9-98 20-66 38,7 1-96
10. Zainteresowania mechaniczne 23-55 40,7 16-98 10-41 27,7 1-73
11. Zainteresowania naukowe 32-66 48,5 9-98 20-66 38,7 1-79
12. | Zainteresowania perswazyjne 23-48 338 3-84 23-62 41,9 3-9%
13. Neurotyczno$¢ — Eysenck 21-38 31,5 23-71 12-42 29,9 5-92
14. | Ekstrawersja — Eysenck 2-34 19,6 1-81 18-34 25,0 20-81
15. | Dominacja — Gough 16-24 19,6 9-62 15-29 232 5-89
16. | Ambicja— Gough 1-19 15,9 8-87 11-18 14,9 8-75
17. Towarzyskos¢ — Gough 16-23 20,3 9-70 15-25 22,0 5-89
18. Poczucie whasnej wartosci 14-23 18,4 4-89 15-24 18,8 4-93
19. Dobre samopoczucie 21-33 28,1 16-80 19-40 26,7 11-98
20. | Odpowiedzialno$¢ 21-28 245 21-81 12-32 23,7 1-98
21. | Uspotecznienie 26-46 313 17-100 17-33 28,1 1-58
22. | Opanowanie 14-35 238 10-97 13-26 213 7-61
23. | Tolerancja 7-23 16,7 2-95 7-28 13,4 2-99
24. | Powodzenie przez konformizm 15-24 20,5 36-81 12-27 18,6 1-93
25. Powodzenie przez niezalezno$¢ 12-26 18,7 16—98 8-27 16,10 2-99
26. | Wydajnos¢ umystowa 23-36 30,4 10-92 21-38 30,3 6-97
27. | Wnikliwos¢ psychologiczna 6-14 10,1 14-98 7-12 9,5 24-85
28. | Rzutkos¢ 4-18 10,6 12-98 8-15 93 54-96
29. | Kobiecos¢ 18-25 21,2 17-86 16-27 21,0 6-96
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Z punktu widzenia zaréwno teorii, jak i praktyki, stwierdzenia powyzsze wydawac sie moga
banalne. Powszechnie bowiem wiadoma jest rzeczg, ze nie ma prostej, liniowej zaleznosci mie-
dzy zdolnosciami a osiggnieciami, zaréwno szkolnymi, jak i zawodowymi. Dowody na to byly
niejednokrotnie przytaczane w literaturze psychologicznej (Lavin 1965, Manturzewska 1969,
Shuter 1968). Nie prowadzono natomiast dotychczas badan nad dolng granicg uzdolnien mu-
zycznych dopuszczalng z punktu widzenia efektywnosci w dziatalnosci muzycznej. W badaniach
naszych oczywiscie nie zamierzaliSmy analizowac¢ tego problemu w catej jego rozciagtosci, wy-
magaltoby to bowiem innej strategii postepowania, postanowiliSmy jednak wykorzysta¢ zebrane
przez nas dane do naswietlenia rowniez i tego zagadnienia.

Wykres przedstawiony na rysunku 7 wskazuje na daleko idacy relatywizm zwigzku zdolnosci
mierzonych wybranymi testami z powodzeniem w studiach mierzonym S$rednig ze wszystkich
ocen muzycznych i opinii nauczycieli muzyki o uczniu. Nie nalezy jednak zapomina¢ o tym, ze
jest to relatywizm w obrebie ostro wyselekcjonowanej pod wzgledem badanych zdolnosci grupy.

Jak wynika z tego wykresu, najgorszy wynik w tescie Drake’a uzyskany w grupie uczniéw
najlepszych to wynik 26 odpowiadajacy 24 centylowi norm muzycznych. W populacji wyselek-
cjonowanej, jaka tworza studenci PWSM, jest to wynik staby. Natomiast wedlug norm ogélnych
odpowiada on 95 centylowi, czyli wskazuje na wysoki poziom tych zdolnosci, ktére mierzy test
Drake’a.

Z wykresu tego zatem nie wynika bynajmniej, ze nie ma zwigzku miedzy zdolnosciami mu-
zycznymi a powodzeniem w studiach. Zdolnosci muzyczne mierzone wybranymi przez nas tes-
tami stanowig w stosunku do postepéw w studiach muzycznych zmienng progowa, ktorej pewne
minimum, minimum jednak do$¢ wysokie, bo przebiegajgce na poziomie co najmniej 90 centyla
wedlug norm ogolnych, stanowi jeden z niezbednych warunkéw powodzenia w dziatalnosci mu-
zycznej i zawodowych studiach muzycznych. Zdolnosci muzyczne nie stanowia jednak wystar-
czajacego wyznacznika poziomu osiagnie¢ muzycznych. Osiggniecia te bowiem zaleza od wielu
roznych innych czynnikéw.

Jaki stad wniosek dla praktyki, dla postugujacych sie testami Drake’a czy Winga psychologow
czy pedagogow muzyki? Dla preorientacji zawodowej i poradnictwa psychologicznego informa-
cja o poziomie zdolnosci, ktére mierza te testy, wydaje sie by¢ niezmiernie wazna, prognozy po-
wodzenia jednak na podstawie samych tylko wynikow testowych stawia¢ nie mozna. Mozna co
najwyzej, w wypadku zanizonych w stosunku do norm lokalnych wynikéw w tych testach, uprze-
dzi¢ kandydata o ewentualnie czekajacych go trudnosciach i niepowodzeniach i o tym, ze moze
on nie wytrzymac konkurencji zdolniejszych od niego kolegéw. Przy stosowaniu tych testow
w selekcji mozna ich wyniki traktowac jedynie jako informacje dodatkowe.

d) Typy uczniow ztych i typy uczniow dobrych

Celem sprawdzenia stusznosci nasuwajacych sie wnioskéw co do roli badanych cech jako
wskaznikéw powodzenia w studiach muzycznych, poddano analizie indywidualne profile uzdol-
nien grupy studentéw PWSM uznanych za najlepszych i najgorszych z ogétu badanych.

W wyniku tej analizy wyro6zniliSmy trzy typy uczniow dobrych:

Typ | - zrownowazony

To uczen najczesciej ze sSrodowiska o przynajmniej srednim, a czesto dos$¢ wysokim statusie
spolteczno-ekonomicznym, o dos$¢ duzej kulturze ogdlnej i tradycjach muzycznych w rodzinie.
Czesto przynajmniej jedno z rodzicow uczeszczalo do szkolty muzycznej. Rodzice sa najczesciej
zainteresowani postepami ucznia. Zapewniajg mu w pierwszych latach nauczania systematyczng
kontrole pracy indywidualnej na instrumencie. Uczen ma wyniesione z domu nawyki rzetelnej
i systematycznej pracy, ogolng dojrzatos¢ spoteczng, duze poczucie odpowiedzialnosci i na ogot
zyczliwy i obiektywny stosunek do otoczenia. Nie objawia poczucia zagrozenia, niepokoju i sym-
ptomoéw neurotycznosci w stosunku do szkoly i jej wymagan. Jest to na ogoét uczen dosy¢ ,,pew-
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ny” w dziedzinie wykonawstwa muzycznego, w tym sensie, ze dolna granica jego mozliwosci
przebiega dosy¢ wysoko. Nawet w chwilach ,,psychologicznego impasu” uczen ten nie ponosi
nigdy catkowitej kleski i niepowodzenia, przynajmniej w aspekcie behawioralnym®. Do$¢ do-
brze, przynajmniej na pozor, panuje nad stresem wynikajacym z ekspozycji spotecznej. Jego pro-
fil uzdolnien jest raczej wyréwnany i ma przebieg horyzontalny. Jego wyniki, zaréwno w testach
muzycznych, jak i inteligencji ogoélnej oraz sprawnosci i doktadnosci wykonywanej pracy, mie-
szczg sie w gornej ¢wiartce norm lokalnych. Jego zainteresowania ogolne sg réwniez dosyc¢ sze-
rokie i wielostronne. Charakteryzuje go przedktadanie czynnosci zwigzanych z rozwigzywaniem
problemoéw nad czynnosci ,,perswazyjne”, zwigzane z kontaktami miedzyludzkimi o charakterze
merkantylno-organizacyjnym. Natomiast jego profil aktywnych zainteresowan muzycznych jest
dosc¢ jednostronny. Wyraznie koncentruje sie na wybranej specjalnosci muzycznej. Ma wybidrczy
i selektywny stosunek do innego rodzaju aktywnosci muzycznej. Stad niskie wyniki w skali za-
interesowan muzycznych w Kwestionariuszu Kudera. W skali Neurotycznosci Eysencka uzyskuje
on na ogot niskie wyniki, wskazujace na brak symptomoéw neurotycznosci. W skali Ekstrawersji
rowniez uzyskuje niskie wyniki, $wiadczace o inklinacji raczej w kierunku introwertywnych po-
staw i zainteresowan. W Inwentarzu Psychologicznym Gougha uzyskuje wysokie wyniki w ska-
lach: Odpowiedzialnosci, Opanowania, Uspotecznienia i Wydajnosci Umystowej, natomiast niskie
w skali Towarzyskosci.

Typ Il -, Janko Muzykant”

To uczen najczesciej pochodzenia wiejskiego lub ze srodowiska o niskim statusie socjokultu-
rowym, ale czesto z pewnymi tradycjami muzycznymi w rodzinie. Jest to osobnik zwykle o wy-
bitnych zdolnosciach specyficznie muzycznych i bardzo wyraznych i aktywnych zainteresowa-
niach muzycznych. Jego profil zainteresowan ogolnych ma przebieg wertykalny ze wzgledu na
pewna jednostronnos¢ zainteresowan: bardzo wysokie wyniki w skali zainteresowan muzycz-
nych Kudera przy stosunkowo niskich lub przecigtnych zainteresowaniach innymi dziedzinami
ludzkiej dziatalnos$ci. Natomiast profil zainteresowan muzycznych jest szeroki. Interesuja go réz-
ne dziedziny aktywnos$ci muzycznej. Ten typ ucznia czesciej spotykamy w klasie instrumentow
orkiestrowych niz solowych. Czesto gra on na kilku instrumentach i uprawia rézne formy mu-
zykowania (gra w zespotach, orkiestrze). Jego wyniki w testach inteligencji ogélnej nie sg naj-
wyzsze. Rozni sie rowniez od Typu I profilem osobowosci. Uzyskuje wysokie wyniki w skali Rzut-
kosci 1 Opanowania oraz w skalach potrzeby osiggnie¢ (Ambicja i Powodzenie przez Konformizm).

Typ Ill - niezréwnowazony

Uczen ten charakteryzuje sie bardzo duzg zmiennoscig intraindywidualna'® wynikow badan
testowych, podobnie zresztg jak ocen i osiggniec szkolnych. To uczen, ktéry sprawia niespodzian-
ki in plusi in minus. Jest zdolny do wybitnych osiagnie¢, ale nigdy nie mozna przewidzie¢, czy
i kiedy uda mu sie je uzyskac. Jego profil uzdolnien skacze od wynikéw bardzo niskich do bardzo
wysokich. Jest nierowny w pracy, mato odporny na stres sytuacyjny. Uzyskuje wysokie wyniki
w skali neurotycznosci Eysencka, swiadczgce o duzym niezrownowazeniu emocjonalnym. Posia-
da cechy w potocznym przekonaniu charakterystyczne dla osobowosci artystycznej (nota bene
rzadko spotykane u muzykéw o wybitnych osiagnieciach artystycznych). Wybitne zdolnosci spe-
cyficznie muzyczne przy dos¢ wysokiej inteligencji ogolnej i bardzo duzej wrazliwosci emocjo-
nalnej, duzym indywidualizmie, oryginalnos$ci i wrazliwosci myslenia pozwalajag mu niekiedy
osiagna¢ niezwykle artystycznie wartosciowe wyniki w dziedzinie wykonawstwa muzycznego.
Na ogot jednak wszystkie te ,,dobre passy” sa u tego ucznia trudne do przewidzenia, zaré6wno
w pracy indywidualnej nad rozwojem wtasnych mozliwosci wykonawczych, jak i w produkcji

9 W aspekcie obserwowanego zachowania.

10" Obserwuje sie u niego duze réznice w wynikach testowych i ocenach — sg one raz dobre, raz zte. Rozpietosé tych
roznic jest dos¢ duza.
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artystycznej (na audycjach szkolnych, egzaminach, koncertach). To typ ucznia cieszacego sie na
ogo6t duza sympatia pedagogéw, poniewaz budzi nadzieje duzych mozliwos$ci rozwojowych i ro-
bi wrazenie duzej indywidualnosci artystycznej. Jest to jednak na ogo6t uczen bardzo trudny do
prowadzenia i wrazliwy na charakter relacji nauczyciel—uczen. W rekach jednego pedagoga
moze robi¢ zdumiewajgce postepy, w rekach natomiast innego — zupeinie zahamowac sie w roz-
woju. Czesto wymaga pomocy ze strony psychologa ze wzgledu na duze wahania samooceny.
Charakterystyczny dla jego osobowosci jest niski wskaznik przystosowania (wiekszos¢ skal w in-
wentarzu Gougha ma wartos$ci ponizej przecietnej wediug norm lokalnych).

O ile dla wszystkich niemal bez wyjatku uczniéw zaliczanych do grupy 10% najlepszych cha-
rakterystyczny byt wysoki poziom zdolnosci specyficznie muzycznych, znacznie wyzszy od prze-
cietnej wynikéw grupy réwiesniczej, to w grupie uczniow najstabszych reguta bez wyjatku jest
nizszy niz przecietny (w stosunku do norm dla populacji muzycznej) poziom zdolnosci specy-
ficznie muzycznych. Uczniowie Zli, podobnie jak uczniowie dobrzy, nie stanowia grupy jedno-
rodnej pod wzgledem struktury uzdolnien. W tej grupie mozemy wyréznic¢ takze co najmniej
trzy odrebne typy.

Typ | - intelektualno-towarzyski

To uczen o wyraznych dysproporcjach profilu uzdolnien na korzys¢ ogolnej sprawnosci inte-
lektualnej. Niekoniecznie reprezentuje on najwyzszy poziom inteligencji, natomiast z reguly uzys-
kuje lepsze wyniki w testach inteligencji ogélnej niz w testach muzycznych. Wykazuje wyrazne
preferencje w kierunku dziatalnosci intelektualno-towarzyskiej, ale nie naukowo-badawczej
(niskie wyniki w skali naukowej, wysokie w skali perswazyjnej). Nie obserwujemy u niego tak
zwanej orientacji na rozwigzywanie problemow (problem oriented personality), ktora czesto spo-
tykamy u wybitnych wykonawcow, lecz raczej zainteresowania i upodobania w kierunku ogol-
nej aktywnosci intelektualno-towarzyskiej. Czesto jest to ekstrawertyk (osigga wysokie wyniki
w skali Ekstrawersji Eysencka), rekompensujacy niepowodzenia w dziatalnosci muzycznej aktyw-
noscig towarzysko-organizacyjna. Uzyskuje wysokie wyniki w skali Zainteresowan Perswazyjnych
Kudera oraz w skali Towarzyskosci Gougha, czesto rowniez dosy¢ wysokie wyniki w skali Wydaj-
nosci Umystowej i Rzutkosci. Zywy, swobodny, towarzyski, wrazliwy intelektualnie, czesto robi
wrazenie zdolnego lenia. Wydaje sie, ze gdyby zaczat solidnie pracowac, to miatby znacznie wie-
ksze osiggniecia.

Typ Il - meloman

Charakteryzuje sie przede wszystkim bardzo duzymi zainteresowaniami muzycznymi. Jest to
typ zainteresowan jednostronnych. Uczen ten uzyskuje maksymalne wyniki w skali Zaintereso-
wan Muzycznych Kudera, zdecydowanie gorujgce nad wszystkimi innymi zainteresowaniami.
Interesuje sie muzyka w ogodle, ale jego stosunek do dziatalno$ci muzycznej nie jest wybiorczy,
jak to najczesciej bywa u wybitnych wykonawcow. Jego zdolnosci specyficznie muzyczne sg mate,
ponizej przecietnych (w stosunku do norm muzycznych). Wyniki uzyskane w testach zdolnosci
muzycznych mieszczg sie w dolnej ¢wiartce ocen wedlug norm grupowych. Réwnoczesnie wy-
niki w testach inteligencji sg raczej stabe (ponizej przecietnej), zwtaszcza wyniki OTK, wyma-
gajacego dos¢ duzej sprawnosci i gotowosci myslenia. Dysproporcje wynikow w testach inteli-
gencji na korzys¢ testu Ravena $wiadczg o tym, ze jest to osobnik myslacy i rozumujacy nie tyle
zle, ile powoli. Typ ten czesto reprezentuje podobne srodowisko socjokulturowe, co Typ II w gru-
pie uczniéw bardzo dobrych, to znaczy pochodzi czesto z prowincji lub ze srodowiska pracow-
nikow fizycznych o matej stymulacji intelektualnej. Rodzice jego czesto nie maja mozliwosci
adekwatnego poznania i wtasciwej oceny jego zdolnosci muzycznych. Zarliwe zamitowanie do
muzyki, upor i wytrwalos¢ w pracy zyskuja mu niekiedy zyczliwos¢ pedagogéw, zwtaszcza w szkol-
nictwie I i IT stopnia. Ma on czesto wieksze trudnosci z naukg solfezu niz z naukg gry na instru-
mencie.
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Typ Il - mato zdolny neurotyk o cechach histeroidalnych

W przeciwienstwie do Typu I i II niezintegrowany, chaotyczny w pracy, niezréwnowazony
uczuciowo. Reprezentuje niski poziom zdolnosci specyficznie muzycznych przy przecietnej in-
teligencji ogolnej. Podobnie jak Typ I uzyskuje wzglednie lepsze wyniki w Ogélnym TesScie
Klasyfikacyjnym niz w Te$cie Ravena. Stwarza pozory lenia i balaganiarza, aby ukry¢ brak zdol-
nosci specyficznie muzycznych. Podobnie jak Typ I rekompensuje niepowodzenia w studiach
muzycznych aktywnoscig towarzyska. Uzyskuje wysokie wyniki w skali Zainteresowan Perswa-
zyjnych oraz w skalach Towarzyskosci i Ogtady Towarzyskiej, natomiast bardo niskie wyniki
w skali Opanowania, Powodzenia przez Konformizm i Uspotecznienia. Wysokie wyniki w skali
Neurotycznosci i Ktamstwa wskazujg na niezréwnowazenie emocjonalne i duzg wrazliwos$¢ na
aprobate spoteczng (chec pokazania sie w lepszym swietle). Wysoki poziom neurotycznosci i idgca
z nim w parze pewna wrazliwos$¢ emocjonalna oraz postawa , fasadowa” czesto stwarzaja pozory,
ze uczen ten jest zdolny, lecz chaotyczny w pracy i niezorganizowany.

Przyktady typowych profiléw uczniéw ziych i dobrych przedstawiajg rysunki 8a i 8b.

Z analizy indywidualnych profiléw najlepszych i najgorszych uczniow szkot muzycznych wy-
nika, ze kazda z badanych cech mozna oceniac¢ tylko w kontekscie informacji dotyczacych pozo-
statych czynnikéw. W Swietle analiz wydaje sie by¢ bardziej uzytecznym moéwienie o pewnych
konstelacjach czy uktadach cech korzystnych lub niekorzystnych z punktu widzenia osiggniec¢
w studiach muzycznych niz ocena poszczegoélnych cech jako predyktoréw powodzenia w tych
studiach. Zadna z badanych cech nie ma bowiem wartosci bezwzglednej z punktu widzenia szans
na powodzenie w studiach muzycznych. Wysoki poziom zdolnosci specyficznie muzycznych jest
niewatpliwie pewnym atutem, nie zapewnia on jednak wysokich osiggnie¢ muzycznych ucznio-
wi, ktéry ma wyrazne niedobory w zakresie inteligencji ogoélnej i wyraznie obnizong sprawnos¢
myslenia. Duze zdolnosci muzyczne i wysoka inteligencja rowniez nie wystarczg, jesli towarzy-
szy¢ im bedzie skrajnie wysoki poziom neurotycznosci lub zbyt wielostronne zainteresowania
i brak zdolnosci koncentracji uwagi na wykonywanej czynnosci. Potrzeba osiagniec¢, dojrzatos¢
spoteczno-emocjonalna, dobre przystosowanie stanowia duze atuty i sprzyjaja dobrym poste-
pom, ale tylko wowczas, gdy towarzyszy im stosunkowo wysoki poziom zdolnosci specyficznie
muzycznych i do$¢ duza sprawnosc¢ intelektualna.

e) Korelacje wynikow testowych z ocenami szkolnymi

Aby uzyska¢ kwantytatywne informacje o zwigzku mierzonych cech z postepami w studiach
muzycznych, obliczono korelacje zmiennych testowych ze zmiennymi kryterialnymi osobno dla
kazdego poziomu nauczania, a nastepnie dokonano estymacji istotnosci statystycznej uzyskanych
wspoiczynnikow. Liste cech korelujacych istotnie z kryterium na poszczegolnych etapach nau-
czania przedstawiajq tabele 14ai 14b.

Jak wynika z tabeli 14 a, na poziomie szkét muzycznych I stopnia dodatnie korelacje z kryte-
rium zaobserwowano w obrebie nastepujacych cech: pamieci muzycznej mierzonej testem Dra-
ke’a (wersja A + B) r = 0,38; zdolnosci muzycznych mierzonych testem Winga (wynik ogdlny)
r = 0,41; sprawnosci w zakresie czytania nut mierzonej testem Farnuma r = 0,28; inteligencji
0ogo6lnej mierzonej OTK (wynik ogoélny) r = 0,31; sprawnosci intelektualnej, mierzonej testem
Kraepelina (ogoélna liczba dodan) r = 0,28; zainteresowan muzycznych mierzonych kwestiona-
riuszem Kudera r = 0,21; neurotycznosci mierzonej inwentarzem Eysencka r = 0,19. Ujemne
korelacje z kryterium zbiorczym stwierdzono w obrebie ekstrawersji mierzonej inwentarzem
Eysencka r = —0,19 oraz skali Klamstwa tego testu r = —-0,29.

Gdy obliczono korelacje testow z kryterium osobno dla szk6t muzycznych z przedmiotami
ogolnoksztatcgcymi i osobno dla szkét bez pionu ogélnoksztaicacego (tabela 14 b), okazato sie, ze
struktura zwigzkéw zmiennych testowych ze zmiennymi kryterialnymi jest nieco inna w kazdym
z tych typow szkot. W PPSM silniejsze korelacje z kryterium uzyskaly testy muzyczne, podczas gdy

78 SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH



= Centyl wg norm

AN W A OO N ®© O - N W A g O N ® © O
O O O O O O O o O O oo o o 6 O & © o © o O muzycznych
I I [ N I N | I I [ | [ I I J
T T w
i i =Ry
Pamie¢ muzyczna | | E Q o)
! ! <3Z
Podstawowe zdolnosci muzyczne (- ! : Q 50
: ) N @
Skojarzenia styszanych : % zZ0
dzwiekoéw z zapisem nutowym ‘ m
Sprawnosé myslenia : b4
_|
Rozumowanie logiczno- : 8 m
-matematyczne I o®
‘s 1 cm
Szybkos$¢ pracy | Zz
I > o
Doktadnos$¢ pracy : >
. . I
Zainteresowanie pracg na dworze I
I
Zainteresowania mechaniczne :
Zainteresowania rachunkowe ')\>‘
Zainteresowania naukowe 3
m
Zainteresowania perswazyjne I_;I'EI
(%]
Zainteresowania literackie g
Zainteresowania artystyczne JZ>
Zainteresowania muzyczne >
Zainteresowania spoteczne
Zainteresowania biurowo-
-administracyjne
Neurotycznosc¢
Ekstrawersja
Dominacja
Ambicja
Towarzyskos¢
Swoboda towarzyska
Poczucie wtasnej wartosci
Dobre samopoczucie
Odpowiedzialno$¢
Uspotecznienie
Opanowanie
Tol j 8
olerancja
‘ 2
Chec¢ podobania sie o)
» =
Typowos¢é (@)
[p))
Powodzenie przez konformizm o
Powodzenie przez niezalezno$¢
Wydajnos$¢ umystowa
I
Whikliwos$¢ psychologiczna :
i I
Rzutko$¢ !
I
Kobiecos¢ - | :
I — 1 T
| 2.3 | > 3
Y
! ® A= ! ZQ2
: > W : =4 >
o o >
o o
o o

Rysunek 8 a. Profile uzdolnien uczniow bardzo dobrych

SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH 79



0OSOBOWOSC

ZAINTERESOWANIA

INTELIGENCJA
OGOLNA

ZDOLNOSCI
SPECYFICZNIE
MUZYCZNE

yoAuzoAznw
wJou bm |Aluen

80

TYP | B1
d
PIANISTA
TYP Il C1
(o)
PIANISTA

50— ---

I

|

T

I

I

I

I

I

I

I

!
T 17 17T 1T 71T T T°1 T 1T 1
O © © 9 9 © 9 © o o o o o o
d © K © b ¥ O® & - d ® ~ ©

100

[
o
S
e

Rysunek 8 b. Profile uzdolnien uczniéw ztych

SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH

40—

30—

20—

10—

Kobiecos¢

Rzutkos¢

Whikliwos$¢ psychologiczna
Wydajnos$¢ umystowa
Powodzenie przez niezalezno$¢
Powodzenie przez konformizm
Typowos$¢

Chec¢ podobania sig
Tolerancja

Opanowanie

Uspotecznienie
Odpowiedzialno$¢

Dobre samopoczucie
Poczucie wtasnej wartosci
Swoboda towarzyska
Towarzyskosé

Ambicja

Dominacja

Ekstrawersja

Neurotyczno$¢

Zainteresowania biurowo-
-administracyjne

Zainteresowania spoteczne
Zainteresowania muzyczne
Zainteresowania artystyczne
Zainteresowania literackie
Zainteresowania perswazyjne
Zainteresowania naukowe
Zainteresowania rachunkowe
Zainteresowania mechaniczne
Zainteresowanie pracg na dworze
Doktadnos$¢ pracy

Szybkos$¢ pracy

Rozumowanie logiczno-
-matematyczne

Sprawno$¢ myslenia

Skojarzenia styszanych
dzwiekow z zapisem nutowym

Podstawowe zdolno$ci muzyczne

Pamig¢ muzyczna



w szkotach muzycznych bez pionu ogoélnoksztalcacego — testy inteligencji. Zmienng w tym samym
stopniu korelujaca z kryterium w obydwu szkotach okazata sie ogdlna liczba dodan w tescie
Kraepelina.

Tabela 14a
Korelacja zmiennych testowych z powodzeniem w studiach muzycznych (zmienne istotnie korelujace z kryterium zbiorczym)
Szkoty | stopnia Szkoty Il stopnia PWSM

Test Drake'a 0,38 0,38 0,34

Test Winga 0,41 - 0,43 »

Test Famnuma 0,28 B 3 zdolnosci muzyczne
Test Aliferisa - 0,36 0,39
0TK 0,31 0,21 0,22 0g6Ina sprawnos¢
Test Kraepelina 0,28 - - intelektualna
Zainteresowania mechaniczne - - 0,37
Zainteresowania naukowe - - 0,44
Zainteresowania perswazyjne - - -0,38
Zainteresowania muzyczne 0,21 - - zainteresowania
Zainteresowania spoteczne - -0,32 -0,23
Zainteresowania biurowo-administracyjne - - -0,24
Zainteresowanie praca na dworze - - 0,32

Neurotycznos¢ 0,19 -0,24 - S
Ekstrawersja -0,19 - - a2

Ktamstwo -0,29 - - ";5
Odpowiedzialno$¢ - 0,43 0,20

Dobre samopoczucie - 0,34 0,23

Powodzenie przez niezaleznos¢ 0,11 0,31 - 0s0bowos¢
Whikliwos¢ psychologiczna - 0,46 - £
Chec podobania sie - 0,38 - 3
Tolerancja - 0,32 - E
Uspotecznienie - 0,52 0,34

Powodzenie przez konformizm - 0,35 0,33
Kobieco$¢ - 0,36 -
Tabela 14 b
Cechy istotnie korelujace z postepami w studiach na poszczegdlnych poziomach nauczania i w réznych typach szkot
Lp. Cecha Korelagja z kryterium zbiorczym
Poziom | (podstawowy) PPSM Szkota | stopnia

1. Drake — wersja A 0,32 -

2. Drake — wersja A + B 0,27 -

3. Wing — wersja skrdcona 0,26 -

4, Wing — wynik ogdIny 0,24 -

5. Farnum - 0,51

6. OTK — wynik ogdlny - 0,27

7. OTK — skala rachunkowa - 0,33

8. Raven — czas 0,29 -

9. Kraepelin — o.l.d. (szybko$¢ i wytrzymatos¢ w pracy) 0,25 0,30
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Tabela 14 b cd.
Cechy istotnie korelujace z postepami w studiach na poszczegélnych poziomach nauczania i w réznych typach szkot

Lp. Cecha Korelacja z kryterium zbiorczym
Poziom I (podstawowy) PPSM Szkota | stopnia
10. Kuder — skala weryfikacyjna 0,25 -
11. Eysenck — ekstrawersja -0,28 -
12. Gough — odpowiedzialnos¢ - 0,24
13. Gough — towarzyskos¢ -0,29 -
14. Gough — swoboda towarzyska -0,25 -
15. Gough — typowos¢ 0,26 0,26
16. Gough — che¢ podobania sie - 0,23
17. Gough — ambicja - 0,26
Poziom I PLM PSM Il stopnia

1. Drake — wersja A 0,36 -
2. Drake — wersja A + B 0,32 0,40
3. Wing — smak muzyczny 0,37 -
4, Aliferis — melodie - 0,42
5. Aliferis — wynik ogdlny - 0,35
6. Kuder — zainteresowania naukowe 0,35 0,40
7. Kuder — zainteresowania spoteczne 0,41 -
8. Gough — odpowiedzialnos¢ 0,39 -
9. Gough — dobre samopoczucie 0,34 -
10. Gough — powodzenie przez niezaleznos$¢ 0,40 -
1. Gough — che¢ podobania sie 0,44 0,37
12. Gough — opanowanie 0,48 0,40
13. Gough — tolerancja 0,47 0,36
14. Gough — uspotecznienie 0,46 0,42
15. Gough — powodzenie przez konformizm 0,56 0,36

Rozgraniczenie i osobne potraktowanie w analizie tych dwoéch typow szkot spowodowato
wzrost wspotczynnikoéw korelacji z kryterium zmiennych osobowosciowych. W PPSM uzyskano
istotne korelacje z trzema skalami Gougha — ujemne ze skalami Towarzyskosci i Swobody To-
warzyskiej, a dodatnig ze skalg Typowosci, natomiast w szkotach bez pionu ogélnoksztatcacego
uzyskano dodatnie korelacje z czterema skalami Gougha — Odpowiedzialnosci, Typowosci, Che-
ci podobania sie i Ambicji.

W szkotach II stopnia potraktowanych tgcznie istotne korelacje z kryterium uzyskaty wyniki
w testach muzycznych Drake’a i Aliferisa, w tescie inteligencji OTK i az w 9 skalach Gougha:
Odpowiedzialnosci, Tolerancji, Uspolecznienia, Powodzenia przez niezaleznosc, Powodzenia przez
konformizm, Dobrego samopoczucia, Kobiecosci, Checi podobania sie i Wnikliwosci psycholo-
gicznej. Ponadto uzyskano ujemne korelacje z neurotycznoscig mierzong inwentarzem Eysencka
i zainteresowaniami spotecznymi mierzonymi kwestionariuszem Kudera.

Z wynikow tych wylania sie bardzo konsekwentny model konstelacji predyktoréw powodze-
nia w studiach muzycznych: powodzenie, czyli dobre oceny w studiach muzycznych na poziomie
zawodowym, osiaga ten, kto posiada wysoki poziom zdolnosci specyficznie muzycznych (szczegol-
nie pamieci muzycznej mierzonej testem Drake’a) i opanowal sprawnos¢ w zakresie kojarzenia
styszanych dzwiekéw z zapisem nutowym, kto potrafi szybko i sprawnie myslec¢ i logicznie ro-
zumowac, kto przy tym reprezentuje wysoki poziom dojrzatosci spoteczno-emocjonalnej i wy-
roznia sie: odpowiedzialnos$cig, zrownowazeniem emocjonalnym oraz pozytywnym stosunkiem

82 SPRAWOZDANIE Z BADAN NAD PREDYKTORAMI POWODZENIA W STUDIACH MUZYCZNYCH



do otoczenia i stojacych przed nim zadan, kto posiada duza potrzebe osiggniec i dobre samopo-
czucie, komu zalezy na aprobacie spotecznej, a przy tym jest do$¢ wrazliwy i ulegly, nieagre-
sywny i nieposiadajacy potrzeby dominowania i przewodzenia.

Obliczenie korelacji osobno dla PLM i osobno dla PSM II stopnia wtasciwie potwierdzito wyzej
scharakteryzowany model dobrego ucznia zawodowej szkolty muzycznej w Warszawie.

Analiza korelacji testow z kryterium, obliczonych dla ogétu studentow PWSM, uzupetinita ten
model o pewne dodatkowe elementy zwigzane ze strukturg zainteresowan pozadanych lub nie
pozadanych z punktu widzenia postepow szkolnych. Korelacje poszczegoélnych skal kwestiona-
riusza Kudera z ocenami szkolnymi potwierdzity wtasciwie nasze obserwacje dotyczace zwiazku
zainteresowan z powodzeniem w studiach muzycznych referowane w rozdziatach poprzednich.
Dodatni zwigzek wynikéw z ocenami szkolnymi stwierdzono na poziomie PWSM w skalach zain-
teresowan naukowych, mechanicznych i pracg na dworze, natomiast ujemny w skalach: zain-
teresowan perswazyjnych, spotecznych i biurowo-administracyjnych. Wynika stad, ze bardziej
z punktu widzenia szans na powodzenie w studiach muzycznych pozadana jest orientacja na
rozwigzywanie problemow niz na aktywnos$¢ spoteczno-towarzyska.

Poniewaz analizy zebranych danych wykazaly, ze zachodza do$¢ duze réznice w rozktadzie
wynikéw testowych miedzy poszczegolnymi specjalnosciami muzycznymi, przy obliczaniu ko-
relacji testéw z ocenami nasunal nam sie problem, czy obliczanie korelacji wynikéw testowych
ogo6tu ucznioéw z kryterium nie zaciemnia nam obrazu struktury tych zwigzkéw, by¢ moze odreb-
nej dla kazdej specjalnosci muzycznej. Niestety, mate liczebnosci uczniéw poszczegolnych spe-
cjalnosci muzycznych w obrebie poszczegolnych poziomoéw nauczania sktonily nas do rezygna-
¢ji z koncepcji odrebnych analiz dla kazdej podgrupy. Dla ciekawosci jednak, i dla sprawdzenia
pewnych nasuwajacych sie w zwigzku z tym zagadnieniem hipotez, przeprowadziliSmy taka ana-
lize na poziomie PWSM i obliczyliSmy korelacje testow z ocenami osobno dla 3 réznych specjal-
nosci muzycznych: pianistow, skrzypkéw i uczniéw klas instrumentéw detych. Wyniki tej analizy
przedstawia tabela 15.

Jak wynika z zatgczonej tabeli, przypuszczenia nasze okazaly sie stuszne. Réznice miedzy po-
szczegolnymi specjalnosciami muzycznymi bedg przedmiotem rozwazan podjetych w nastepnym
rozdziale, tutaj jedynie nalezy zwroci¢ uwage na te momenty, ktore rzucajg nowe Swiatto na in-
teresujacy nas w tym rozdziale problem zwigzku korelacyjnego wynikéw testowych z ocenami
muzycznymi i trafnosci wyboru testéw jako predyktoréw powodzenia w studiach muzycznych.

Z tabeli 15 wynika niewatpliwie jeden wniosek praktyczny, a mianowicie, ze wartos¢ kazdego
wyniku testowego jako ewentualnego wskaznika szans na powodzenie w studiach muzycznych
ma charakter wzgledny nie tylko w stosunku do wynikéw innych testéw, o czym byta mowa
w rozdziale poprzednim, ale réwniez w relacji do norm i standardéw obowigzujgcych w obrebie
danej specjalnosci muzycznej.

Ze wzgledu na mate liczebnosci badanych i duze prawdopodobienstwo wplywu na analizo-
wane przez nas wyniki réznych przypadkowych czynnikéw sytuacyjnych, nie mozna z danych
zawartych w tabeli 15 wyciggac¢ zbyt daleko idgcych wnioskéw co do roli mierzonych cech jako
predyktoréw powodzenia w zakresie poszczegodlnych specjalnosci muzycznych. W przysziosci
jednak nalezaloby ten problem poddac¢ specjalnym badaniom na wiekszej populacji.

Jak wynika z zalgczonej tabeli, przypuszczenia nasze okazaly sie stuszne. Réznice miedzy po-
szczegolnymi specjalnosciami muzycznymi bedg przedmiotem rozwazan podjetych w nastepnym
rozdziale, tutaj jedynie nalezy zwroci¢ uwage na te momenty, ktore rzucajg nowe swiatto na in-
teresujacy nas w tym rozdziale problem zwigzku korelacyjnego wynikéw testowych z ocenami
muzycznymi i trafnosci wyboru testow jako predyktoréw powodzenia w studiach muzycznych.

Z tabeli 15 wynika niewatpliwie jeden wniosek praktyczny, a mianowicie, ze warto$¢ kazdego
wyniku testowego jako ewentualnego wskaznika szans na powodzenie w studiach muzycznych
ma charakter wzgledny nie tylko w stosunku do wynikéw innych testéw, o czym byla mowa
w rozdziale poprzednim, ale rowniez w relacji do norm i standardéw obowigzujgcych w obre-
bie danej specjalnosci muzycznej.
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Tabela 15
Cechy istotnie korelujace z powodzeniem w studiach muzycznych
w zakresie poszczegolnych specjalnosci muzycznych na poziomie PWSM

b Cecha Korelacja z kryterium

Fortepian Skrzypce Dete
1. Suma ocen maturalnych 0,58 - 0,61
2. Drake — wersja A 0,46 - -
3. Drake — wersja A + B 0,40 - -
4. Wing — wersja skrécona 0,72 - -
5. Wing — smak 0,46 -0,53 -
6. Wing — catos¢ 0,67 - -
7. Aliferis — melodia 0,46 0,40 0,76
8. Aliferis — harmonia 0,72 0,52 0,52
9. Aliferis — rytm 0,42 - 0,43
10. Aliferis — catos¢ 0,61 0,49 0,67
11. OTK — wynik ogdlny 0,34 - 0,24
12. OTK — skala przestrzenna 0,41 - -
13. Raven — suma odpowiedzi poprawnych - - 0,57
14. Kuder — praca na dworze 0,75 -0,35 -
15. Kuder — mechaniczne 0,54 0,70 -
16. Kuder — naukowe 0,55 0,40 -
17. Kuder — perswazyjne -0,32 - 0,36
18. Kuder — literacka 0,26 0,24 0,22
19. Kuder — spoteczne - -0,39 -
20. Kuder — biurowo-administracyjne -0,31 0,42 -
21. Eysenck — neurotycznos¢ -0,58 - -
22. Gough — US = uspofecznienie 0,55 - 0,41
23. Gough — DS = dobre samopoczucie 0,42 - -
24, Gough — OP = opanowanie 0,41 0,23 0,27

f) Wyniki testowe a losy absolwentow szkét I i Il stopnia

Aby oceni¢ warto$¢ prognostycznag wybranych testéw, przeprowadzono w 1970 roku bada-
nia kontrolne postepéw w studiach uczniéw badanych w roku 1967/68. Badania te pozwolily
nam zorientowac sie, jaki procent absolwentow poszczegolnych szkoét i specjalnosci muzycz-
nych dostaje sie do szk6t muzycznych wyzszego stopnia, czyli jak wysoki jest wspotczynnik
selekcji uczniow poszczegolnych szkot i specjalnosci muzycznych przy przechodzeniu na na-
stepny etap nauczania. Ponadto umozliwily nam przeprowadzenie analizy réznic w profilu
uzdolnien (w wynikach testowych) miedzy trzema grupami uczniéw: a) tymi, ktéorzy odpadli
przy przechodzeniu na wyzszy etap studiéw muzycznych lub zrezygnowali z dalszych studiéw,
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b) tymi, ktorzy zrezygnowali z kariery instrumentalisty i zmienili specjalno$¢ muzyczna, prze-
chodzac do szkoly wyzszego stopnia (wybrali na przyktad rezyserie muzyczna, teorie lub rytmi-
ke), c) tymi, ktorzy z powodzeniem kontynuujg studia zawodowe na wybranym instrumencie.

Badania nad losami absolwentow wykazaty, ze na terenie Warszawy do szkot II stopnia do-
staje sie i kontynuuje studia na wybranym instrumencie tylko 45% absolwentow szkot I stopnia,
w tym 53,9% absolwentow PPSM i 30,2% absolwentow szkot muzycznych II stopnia. Przecho-
dzi i kontynuuje studia na wybranym instrumencie tylko 19% pianistéw, 45,9% skrzypkéw i 40%
ucznioéw z klas instrumentéw detych. Ze szkot I stopnia do PWSM przechodzi 55% absolwentow,
w tym 90,3% absolwentow PLM i 30,7% absolwentéw PSM II stopnia. W obrebie poszczegolnych
specjalnosci muzycznych przechodzi ze szkoét srednich do PWSM 26,6% absolwentow klas forte-
pianu, 42,8% klasy skrzypiec i 45% klas instrumentéw detych. Juz samo zestawienie liczbowe
procentow absolwentow réznych specjalnosci kontynuujacych studia muzyczne wskazuje, ze
w klasach fortepianu na poziomie $rednim i wyzszym nalezy spodziewac sie grup bardziej wy-
selekcjonowanych niz w klasach instrumentéw orkiestrowych.

Pytaniem, ktore nas intrygowato w badaniach losu absolwentéw, byt problem, jakimi cecha-
mi roéznig sie ci uczniowie, ktorzy z powodzeniem kontynuujg studia muzyczne w wybranej
specjalnosci, od tych, ktérzy zrezygnowali z dalszych studiéw lub zmienili specjalnosc.

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, przeprowadzono analize wariancji wynikéw uzyskanych przez
wyzej wymienione trzy grupy uczniow. Analiza ta pozwolita nam na oszacowanie istotnosci sta-
tystycznej réznic w zakresie mierzonych cech miedzy tymi, ktérzy odpadli, a tymi, ktorzy dostali
sie do szkét wyzszych i z powodzeniem kontynuujg studia muzyczne. Obecnie dysponujemy je-
dynie wynikami dla absolwentéw szkoét I stopnia. Wyniki te, to jest liste cech istotnie réznicujg-
cych wyzej wymienione trzy grupy badanych, przedstawia tabela 16.

Tabela 16
Cechy istotnie roznicujace uczniow, ktorzy kontynuuja studia muzyczne,
od tych, ktorzy odpadli lub zmienili specjalnosci muzyczne przy przejsciu ze szkoty | stopnia do szkoty Il stopnia

Kontynuuja studia Imienili specjalnos¢ Odpadli
Lp. Cechy - - -

X 5 X S X S
1. Drake — wersja A 10,53 578 11,48 3,48 15,48 6,49
2. Drake —wersjaA + B 18,92 1,87 20,34 5,89 27,32 12,73
3. Wing — wersja skrécona 66,04 5,52 62,84 5,81 60,69 7,11
4. Wing — ogélny 98,63 9,47 93,69 10,81 91,18 9,76
5. Farnum 36,84 3,01 36,88 2,07 34,83 4,26
6. Zainteresowania muzyczne 27,27 5,34 25,94 4,56 23,86 5,56
7. Srednia ocen muzycznych 415 0,49 3,49 0,70 3,23 0,62

Jak wynika z danych zawartych w tabeli, istotnie odrézniajg uczniéw, ktorzy odpadli po ukon-
czeniu szkotly I stopnia, od tych ktorzy dostali sie do liceum muzycznego lub szkoty II stopnia,
nastepujace zmienne: 1) pamie¢ muzyczna mierzona testem Drake’a (wersja A i wersja A + B),
2) podstawowe zdolnosci muzyczne mierzone testem Winga, 3) sprawnos$¢ czytania nut mierzo-
na testem Farnuma, 4) zainteresowania muzyczne mierzone kwestionariuszem Kudera, 5) sred-
nia stopni szkolnych z przedmiotéw muzycznych i ocen pedagogéw muzyki.

Z danych tych wynika, iz mimo ze o powodzeniu w studiach na danym poziomie nauczania
decyduje bardzo bogaty zestaw cech — obok zdolno$ci muzycznych cechy osobowosci, zainte-
resowania, motywacja oraz inteligencja ogoélna — to o przej$ciu na wyzszy poziom nauczania
w naszym szkolnictwie muzycznym decyduja giownie zdolnosci specyficznie muzyczne.
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Warto rowniez zwroci¢ uwage, ze zmienng najbardziej odrozniajaca tych uczniéw, ktérzy
przerwali studia muzyczne po ukonczeniu szkoty muzycznej I stopnia, od tych, ktérzy kontynu-
uja je na poziomie liceum lub szkoty II stopnia, okazala sie Srednia ocen muzycznych, czyli stopni
szkolnych i opinii dwoch pedagogéw muzyki zebranych za pomoca Karty ocen ucznia.

Tu nasuwa sie interesujacy problem, wart rozpatrzenia na podstawie zebranego przez nas
materialu, mianowicie, czy postepy w wyzszych studiach muzycznych silniej koreluja z ocenami
pedagogoéw ze szkot nizszego stopnia, czy z ocenami z egzaminow wstepnych. Sprawdzenie tych
zaleznosci pozwolitoby ustosunkowac sie do problemu, czy i w jakim stopniu nalezy wykorzy-
stac¢ oceny szkolne i opinie pedagogow jako dodatkowe kryterium selekcji kandydatow na studia
wyzsze. By¢ moze wprowadzenie jako kryterium selekcji $redniej ocen zebranych za pomoca
Karty ocen ucznia zwiekszytoby prognostycznos¢ tradycyjnych metod egzaminowania.

g) Roznice w profilu uzdolnien w zaleznosci od specjalnosci muzycznej

Aby przekonac sie, czy i jakie roznice w profilu uzdolnien zachodza miedzy poszczegolnymi
specjalnosciami muzycznymi, czyli pod jakim wzgledem réznig sie uczniowie klas fortepianu,
skrzypiec i instrumentéw detych, poddano analizie wariancji wyniki uzyskane we wszystkich
testach przez kazdg z wyréznionych specjalnosci osobno dla kazdego poziomu nauczania.

Zastosowano tutaj powszechnie znang metode klasyfikacji pojedynczej i obliczono dla kazdej
z badanych zmiennych wartos$ci statystyczne F pozwalajace na oszacowanie istotnosci statys-
tycznej roznic w zakresie kazdej zmiennej miedzy wyréznionymi grupami badanych.

Zestaw cech istotnie réznicujacych poszczegélne klasy instrumentow (podgrupy uczniéw) na
poszczegolnych poziomach nauczania zawiera tabela 17.

Jak wynika z przedstawionych danych istotne réznice miedzy wydzielonymi grupami ucz-
niow daja sie zaobserwowac w obrebie wszystkich grup predyktorow, zaréwno w zakresie zdol-
nosci specyficznie muzycznych, jak i inteligencji ogoélnej, struktury zainteresowan oraz struktury
osobowosci. Kierunek tych réznic na poziomie szkét srednich i wyzszych jest w zasadzie podob-
ny, natomiast poziom I (podstawowe szkoly muzyczne i szkoly muzyczne I stopnia) stanowiag pod
tym wzgledem odrebng populacje o odmiennym uktadzie réznic miedzy poszczegdlnymi specjal-
nosciami muzycznymi.

Na poziomie szkoét srednich i wyzszych grupe wyrédzniajaca sie in plus pod wzgledem percep-
cyjnych zdolnosci specyficznie muzycznych, sprawnosci w kojarzeniu styszanych dzwiekéw z za-
pisem nutowym, inteligencji ogolnej, zwiaszcza werbalnej, oraz ambicji stanowia pianisci. Tuz
po nich niewiele od nich réznigcg sie grupe stanowig skrzypkowie, natomiast najstabszg grupe
pod wzgledem wymienionych cech tworza uczniowie i studenci z klas instrumentéw detych.

Na poziomie szk6t muzycznych I stopnia obserwuje sie odmienny obraz relacji. Tu najstabsza,
szczegolnie pod wzgledem zdolnosci percepcyjno-muzycznych, grupg sa pianisci, najmocniejsza
natomiast — uczniowie klas instrumentow detych.

Te rozbieznosci w rozktadzie wynikéw miedzy poszczegolnymi poziomami nauczania wyni-
kaja prawdopodobnie z roznych czynnikéw sytuacyjnych, rzutujacych na zasady naboru i selek-
¢ji kandydatéw do roznych specjalnosci muzycznych na réznych poziomach nauczania. W szkole
I stopnia do klas instrumentéw detych kieruje sie zwykle uczniéw o bardzo dobrym stuchu wy-
sokosciowym i duzej muzykalnosci, ktérzy nie maja szans na wyréznienie sie w klasie fortepianu,
ze wzgledu na brak tak zwanych zdolnosci manualnych, wykonawczych. Klasy fortepianu nato-
miast, na tym poziomie najliczniejsze sposrod wszystkich specjalnosci muzycznych, sa juz w za-
fozeniu traktowane jako klasy preselekcyjne, z ktérych czes¢ uczniow konczy ksztatcenie mu-
zyczne na poziomie szkoty podstawowej, cze$¢ zostaje skierowana na przedmioty teoretyczne,
a tylko nieznaczny procent kontynuuje studia zawodowe w dziedzinie wykonawstwa muzyczne-
go. W tej sytuacji jest rzeczg zrozumiatg, ze na tym poziomie nauczania grupa uczniéw klas
instrumentow detych bedzie stanowita grupe wyselekcjonowang pod wzgledem specyficznych
zdolnosci percepcyjno-muzycznych w stosunku do ogotu uczniow klas fortepianu. Zupetnie od-
wrotng sytuacje mamy w szkotach II stopnia. Tutaj do klas fortepianu dostaje sie tylko ta mto-
dziez, ktéra rokuje
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Tabela 17
Cechy istotnie roznigce uczniow réznych specjalnosci muzycznych na poszczegolnych poziomach nauczania

Fortepian Skrzypce Dete
Lp. Cecha - - -
X S X S X S
Szkoty muzyczne | stopnia
1. Wing — wersja skrécona 60,82 7,45 64,04 537 67,03 4,95
2. Raven — czas 26,25 6,18 25,74 535 21,20 512
3. Zainteresowania mechaniczne 25,78 8,47 29,16 10,74 40,20 10,33
4, Zainteresowania rachunkowe 29,88 6,65 27,79 6,24 25,00 430
5. Zainteresowania perswazyjne 36,51 1,57 34,85 6,22 51,00 14,53
6. Typowos¢ 21,63 2,44 19,98 3,30 19,37 1,48
7. Uspotecznienie 37,87 5,68 34,30 6,81 35,07 3,83
Szkoty muzyczne Il stopnia
1. Aliferis — melodia 21,20 3,80 19,64 4,67 14,05 5,63
2. Aliferis — rytm 15,93 2,09 15,21 2,26 14,20 333
3. Aliferis — wynik ogélny 37,73 8,54 43,36 7,46 36,65 11,05
4, OTK — skala werbalna 42,07 4,04 39,36 3,56 35,60 7,11
5. OTK — skala rachunkowa 39,80 3,67 37,36 5,88 33,60 7,69
6. Zainteresowania mechaniczne 22,47 791 32,14 7,85 36,60 10,42
7. Zainteresowania literackie 34,40 191 27,21 7,78 26,45 4,01
8. Powodzenie przez niezaleznos¢ 17,20 448 16,93 3,79 14,65 3,18
9. Ambica 16,27 3,83 15,79 3,02 14,35 2,94
10. Tolerancja 19,81 6,95 16,86 4,54 15,65 4,13
PWSM

1. Drake — wersja A 6,40 3,69 8,49 6,32 13,20 418
2. Drake — wersja B 4,20 2,72 8,47 543 11,20 5,85
3. Drake —wersjaA + B 10,54 6,06 16,58 10,27 24,40 9,30
4, Wing — wersja skrdcona 68,64 4,46 70,57 5,01 62,89 7,15
5. Wing — wersja ogdlna 110,42 7,99 109,73 6,94 98,12 15,28
6. Aliferis — melodia 23,85 4,29 24,07 1,86 21,30 3,83
7. Aliferis — wynik ogdIny 55,90 8,19 55,86 6,15 48,90 9,37
8. OTK — skala werbalna 44,82 4,27 41,93 3,15 40,99 4,54
9. Raven — suma odpowiedzi poprawnych 47,00 7,35 50,61 5,16 41,80 8,22
10. Raven — czas 21,40 7,51 28,50 4,15 245 10,05
1. Zainteresowania rachunkowe 24,01 6,01 21,51 6,14 31,02 8,79
12. Zainteresowania literackie 32,50 7,68 29,32 479 33,15 12,30
13. Ambicja 16,80 3,38 16,59 2,88 13,05 1,96

dziez, ktéra rokuje nadzieje osiggnie¢ zawodowych w dziedzinie wykonawstwa muzycznego,
w warunkach duzej konkurencji zawodowej i matej chtonnosci rynku muzycznego. Jest to juz
mtiodziez po siedmiu latach intensywnych studiéw muzycznych w szkotach I stopnia, miodziez,
ktéra byta w stanie podota¢ zaréwno wymaganiom szkét I stopnia, jak i wysokim standardom
szkot muzycznych 1II stopnia. W klasach natomiast instrumentéw detych, szczegolnie w srednich
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szkotach muzycznych, znajduje sie czesto mlodziez, ktora rozpoczeta studia muzyczne dopiero
w momencie przyjecia do tych szkoét. Konkurencja zawodowa w tych specjalnosciach muzycz-
nych nie jest zbyt duza, poniewaz chtonnosc¢ rynku krajowego niejednokrotnie przekracza liczbe
absolwentow. Stad czesto w tych klasach spotyka sie miodziez mniej wyselekcjonowang za-
rowno pod wzgledem zdolnosci muzycznych, jak i intelektualnych.

Interesujace wnioski co do wagi wynikéw poszczegolnych testow jako predyktoréw powodze-
nia w studiach muzycznych nasuwa analiza korelacji wynikow testowych z kryterium zbiorczym
osobno dla kazdej specjalnosci muzycznej. Wyniki te zostaly juz zasygnalizowane w poprzednim
rozdziale (tabela 15).

Okazalo sie, ze niezaleznie od zaobserwowanych réznic w profilu uzdolnien miedzy studen-
tami réznych specjalnosci muzycznych inny jest zwigzek badanych cech z powodzeniem w stu-
diach muzycznych u pianistéw, inny u skrzypkéw, a jeszcze inny — u studentéw z klas instrumen-
tow detych.

Z analizy poréwnawczej cech macierzy korelacji wynika, ze wybrany przez nas zestaw testow
jest najbardziej trafny dla grupy pianistéw. Najwieksza bowiem liczba zmiennych testowych ko-
reluje dodatnio i w stopniu statystycznie istotnym z kryterium zbiorczym. Mniej natomiast trafny
wydaje sie zestaw testow dla grupy skrzypkoéw i ucznidow klas instrumentow detych.

Jesli chodzi o skrzypkéw, to przypuszczalnie na wynikach tej grupy badanych zacigzyt btad
proby, zwigzany w tym wypadku z obecnoscig w tej nielicznej grupie studentow kilku wybitnie
zdolnych neurotykéw, ktérych zanizone wyniki w testach zaréwno zdolnosci muzycznych (szcze-
golnie pamieci muzycznej Drake’a), jak i ogolnej sprawnosci intelektualnej (OTK i Kraepelina),
wplynely na obnizenie wartosci wspotczynnikéw korelacji badanych cech z kryterium. Nieza-
leznie jednak od tego szczegolnego przypadku, nalezatoby w przysztosci sprawdzic, jaki jest zwig-
zek ogoélnej sprawnosci intelektualnej mierzonej OTK oraz tych zdolnosci percepcyjnych, ktore
mierzy test Drake’a, z powodzeniem w nauce gry na instrumentach orkiestrowych. Nalezatoby
rowniez przeprowadzi¢ wnikliwe badania nad strukturag uzdolnien i typem percepcji sensorycz-
no-intelektualnej wiasciwym dla wybitnych muzykéw réznych specjalnosci — osobno dla solis-
tow i osobno dla kameralistéw i instrumentalistow orkiestralnych. By¢ moze bowiem mamy tu
do czynienia z odrebng konstelacja cech i odrebng formg przystosowania do wymagan szkoty
i pracy indywidualnej nad repertuarem i technikg wykonania.

h) Réznice w wynikach testowych w zaleznosci od typu szkoty

W tym rozdziale zajmiemy sie zagadnieniem, czy i pod jakim wzgledem uczniowie szkét mu-
zycznych z przedmiotami ogélnoksztalcacymi réznig sie w zakresie mierzonych cech od uczniow
szkot rownoleglych bez przedmiotéw ogdlnoksztatcgcych. Zestaw cech istotnie réznicujgcych te
dwa typy szkot na poziomie I i II przedstawiajg tabele 18ai 18b. Jak wynika z przedstawionych
danych na I poziomie nauczania istotne réznice w profilu uzdolnien absolwentéow wyzej wymie-
nionych typéw szkot zaobserwowano w zakresie az 24 zmiennych. Absolwenci podstawowych
szkot muzycznych w Warszawie wyraznie gorujg nad absolwentami szk6t muzycznych I stopnia
wynikami w testach inteligencji ogolnej, szczegolnie w skali werbalnej, oraz réznia sie wynika-
mi w nastepujacych skalach osobowosci: Neurotycznosci i Ktamstwa Eysencka oraz Opanowa-
nia, Uspolecznienia, Poczucia wtasnej wartosci, Checi podobania sie, Dobrego samopoczucia,
Wydajnosci umystowej, Dominacji i Powodzenia przez Konformizm Gougha. Istotne réznice za-
obserwowano réwniez w zakresie zdolnosci specyficznie muzycznych. Absolwenci podstawowych
szkot muzycznych gorujg nad absolwentami szkét muzycznych I stopnia, szczegolnie wynikami
w tescie Drake’a (wersja A i wersja A + B) oraz Winga (wersja skrocona i wynik ogoélny). Ucz-
niowie podstawowych szkét muzycznych stanowig w swietle wynikéw tych badan grupe bar-
dziej wyselekcjonowang zarowno pod wzgledem zdolnosci muzycznych, jak i inteligencji ogoélnej.
Szkoty bez przedmiotéw ogoélnoksztalcacych stawiajg swoim uczniom pod tym wzgledem wi-
docznie znacznie nizsze wymagania. Dotyczy to szczegolnie pianistow.
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Cechy istotnie réznigce uczniow podstawowej szkoty muzycznej od uczniow szkoty muzycznej | stopnia

Tabela 18 a

PPSM Szkofa | stopnia
Lp. Cecha - -
X S X S
1. Srednia ocen muzycznych 3,75 0,68 3,30 0,71
2. Drake — wersja A 12,15 5,40 15,18 7,40
3. Drake — wersja A + B 21,66 10,40 26,74 14,75
4, Wing — wersja skrécona 63,8 6,55 61,16 7,11
5. Wing — catos¢ 95,59 9,78 91,56 10,70
6. OTK — wynik ogdIny 100,07 16,08 87,37 17,31
7. OTK — skala werbalna 35,18 6,67 29,19 6,62
8. OTK — skala przestrzenna 30,21 10,04 26,62 5,98
9. OTK — skala rachunkowa 34,98 6,21 30,53 6,77
10. Raven — czas 27,19 6,69 24,47 435
1. Kraepelin - o.l.d. 2044,0 564,8 1766,2 455,1
12. Kraepelin — maximum 122,6 30,52 107,4 27,74
13. Kraepelin — procent pomytek 0,85 0,73 2,93 5,70
14. Kuder — skala rachunkowa 26,90 6,59 30,78 6,10
15. Eysenck — neurotycznos¢ 22,96 10,48 15,42 7,76
16. Eysenck — ktamstwo 12,67 5,74 16,86 5,68
17. Gough — DO = dominacja 24,49 4,24 21,99 413
18. Gough —DS = dobre samopoczucie 27,86 6,47 30,28 5,72
19. Gough — PO = chec podobania sie 16,30 5,57 20,24 5,57
20. Gough — OP = opanowanie 23,30 7,57 28,84 5,65
21. Gough — PW = poczucie whasnej wartosci 18,48 3,20 17,16 2,52
22. Gough — US = uspotecznienie 34,84 6,53 38,75 4,68
23. Gough — PK = powodzenie przez konformizm 21,55 514 24,09 4,63
24, Gough — WU = wydajnos¢ umystowa 29,48 5,24 32,23 4,56
Tabela 18 b
Cechy istotnie rozniace uczniow liccum muzycznego od uczniow szkoty muzycznej Il stopnia
PLM PSM Il stopnia
Lp. Cecha - -
X S X S

1. Drake — wersja A 11,06 7,14 16,18 8,68
2. Drake — wersja B 8,06 537 1,37 6,44
3. Drake —wersjaA +B 19,22 11,95 27,55 13,87
4, Wing — wersja skrécona 65,32 6,62 57,53 7,02
5. Wing — smak 40,09 4,34 32,74 6,05
6. Wing — catos¢ 105,42 9,51 90,00 10,98
7. Aliferis — melodia 19,97 518 16,71 5,44
8. Aliferis — harmonia 10,35 428 8,18 423
9. Aliferis — catos¢ 46,13 9,56 40,00 10,15
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Tabela 18 b cd.
Cechy istotnie roznigce uczniow liccum muzycznego od uczniow szkoty muzycznej Il stopnia

PLM PSM Il stopnia
Lp. Cecha - -
X S X S

10. OTK — wynik ogdlny 112,13 14,07 99,13 22,56
11. OTK — skala werbalna 41,23 495 36,82 7,22
12. OTK - skala przestrzenna 33,10 511 29,05 8,15
13. Raven — czas 19,52 466 29,61 8,16
14. Kraepelin — procent pomytek 1,13 1,27 0,63 0,39
15. Kraepelin — procent poprawek 1,78 1,30 117 0,58
16. Kuder — rachunkowa 2,13 6,84 26,82 721
7. Kuder — artystyczna 34,68 6,78 29,03 7,79
18. Kuder — weryfikacyjna 37,07 3,66 32,42 6,51

Na poziomie szkot Srednich istotne réznice miedzy liceum muzycznym a szkolg muzyczng
II stopnia stwierdzono w zakresie 18 cech. Podobnie jak uczniowie szkoty muzycznej I stopnia,
uczniowie liceum muzycznego stanowiag grupe bardziej wyselekcjonowang niz uczniowie szko-
Iy muzycznej II stopnia w zakresie zaréwno zdolnosci specyficznie muzycznych mierzonych tes-
tami Drake’a i Winga, jak i sprawnos$ci muzycznych mierzonych testem Aliferisa. Znacznie lep-
sze wyniki uzyskali oni rowniez w OTK. Réznice te zarysowaly sie szczegolnie wyraznie w skali
inteligencji werbalnej. Rezultaty analizy wariancji wynikéw uczniow szkot muzycznych II stopnia
potwierdzily obserwacje zebrane na poziomie szk6t muzycznych I stopnia. Wskazujg one, ze
w szkotach muzycznych bez przedmiotéw ogolnoksztatcgcych jest mtodziez mniej wyselekcjo-
nowana pod wzgledem zdolnosci niz w liceach muzycznych. Dotyczy to szczegolnie uczniow klas
instrumentow detych.

Stwierdzenie to wydaje sie wazne zarowno z punktu widzenia preorientacji zawodowej, jak
i oceny efektywnosci poszczegolnych typoéw szkét muzycznych. Psycholog zajmujacy sie porad-
nictwem muzycznym i uczestniczacy w podejmowaniu decyzji w zakresie preorientacji zawo-
dowej dla kandydatow na studia muzyczne musi zdawac sobie sprawe z tego, ze rozne szkoly
muzyczne stosujg rozne standardy wymagan w zakresie cech istotnych dla powodzenia w stu-
diach muzycznych. W zwigzku z tym ocena przydatnosci do studiéw muzycznych danego ucznia
musi by¢ zrelatywizowana w stosunku do lokalnych standardéw wymagan obowiazujacych
aktualnie w danej szkole. Ten sam poziom zdolno$ci muzycznych i intelektualnych, ktory dys-
kwalifikuje ucznia z punktu widzenia wymagan szkoly A, moze by¢ zupelnie zadawalajacy z punk-
tu widzenia wymagan szkoly B. Na terenie Warszawy z reguly wyzsze standardy wymagan
zarOwno na poziomie podstawowym, jak i Srednim, reprezentuja szkoly z przedmiotami ogol-
noksztalcacymi. Prawidlowosci tej jednak nie mozna generalizowac na wszystkie szkoly w naszym
kraju, by¢ bowiem moze, ze w innych osrodkach bedzie mozna zaobserwowac inne relacje, tym
bardziej ze oba typy szkél nie réznig sie w zasadzie zalozeniami programowymi w zakresie
przedmiotéw muzycznych.

Z punktu widzenia nadzoru szkolnego to stwierdzenie moze sie okaza¢ wazne, poniewaz
wynika z niego, iz tak zwanej efektywnos$ci szkoly nie mozna ocenia¢, nie mierzac uprzednio
poziomu uzdolnien przyjmowanych przez nig kandydatow.

Stwierdzenie réznic w zakresie podstawowych zdolno$ci muzycznych i ogolnej sprawnosci
intelektualnej miedzy uczniami podstawowej szkoly muzycznej i liceum muzycznego, a ucznia-
mi szkét muzycznych I i I stopnia nie byto dla nas zaskoczeniem, stanowito raczej potwierdze-
nie obserwacji warszawskiego srodowiska muzycznego, w ktérym dostrzega sie tendencje do
kierowania do szkét muzycznych z przedmiotami ogolnoksztalcacymi mtodziezy bardziej
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uzdolnionej, rokujacej wieksze nadzieje pomyslnego ukonczenia tych szkot i szanse kariery za-
wodowej. Czyli juz we wstepnej selekcji kandydatéw do tych szkoét nalezy sie spodziewacé wyz-
szych standardow wymagan, oczywiscie przy zalozeniu, ze w danym roku liczba zgtoszonych
kandydatow kilkakrotnie przekracza liczbe miejsc w tych szkotach.

Inne przyczyny réznic obserwowanych w wynikach testowych miedzy uczniami podstawo-
wych szkot muzycznych i szkét muzycznych I stopnia wiazg sie z réznicami w pochodzeniu
spolecznym uczniéw tych szkétl. Dwie sposréd trzech badanych przez nas podstawowych szkoét
muzycznych skupiajg gtéwnie miodziez ze Srodowiska inteligenckiego, podczas gdy obydwie
szkotly I stopnia objete naszymi badaniami zlokalizowane sg na terenie dzielnic robotniczych
Warszawy 1 w zalozeniu przeznaczone dla dzieci pochodzenia robotniczego. Hipoteze srodowi-
skowego uwarunkowania réznic profilu uzdolnien ucznioéw obydwu typow szkoét potwierdzaja
wyniki skali werbalnej OTK, stanowiace ceche najbardziej r6znicujacg obydwie analizowane
grupy uczniow.

Réznice w wynikach testowych miedzy uczniami liceum muzycznego i szkolty muzycznej
II stopnia moga réwniez wynikac z tego, ze te ostatnie przyjmuja czesto mlodziez starszg i juz
pracujaca zarobkowo.

Roéznice w zakresie podstawowych zdolnosci muzycznych, ogélnej sprawnosci intelektualnej,
szybkosci i doktadnosci w pracy nie sa jedynymi réznicami, jakie obserwujemy miedzy grupa
uczniow szkot muzycznych z przedmiotami ogélnoksztatcgcymi (podstawowa szkota muzyczna
i liceum muzyczne), a uczniami szké6t muzycznych I i II stopnia. Daleko bardziej interesujace
z punktu widzenia pedagogicznego i psychologicznego sa réznice obserwowane w zakresie cech
osobowosci miedzy wyzej wymienionymi grupami uczniéw. Z analizy wynikéw obydwu porow-
nywanych grup wynika, ze uczniowie zaréwno podstawowej szkoly muzycznej, jak i liceum mu-
zycznego stanowig w porownaniu z uczniami szkét muzycznych I i II stopnia grupe bardziej
neurotyczna, bardziej emocjonalnie , napietq”, gorzej przystosowang w sensie spoteczno-emo-
cjonalnym (wyzsze wyniki w skali Neurotycznosci Eysencka, wyzszy wskaznik poprawek Krae-
pelina, nizsze natomiast wyniki w skalach Dobrego samopoczucia, Opanowania, Uspolecznienia
i Powodzenia przez Konformizm w Inwentarzu Psychologicznym Gougha). Zarysowuje sie to
szczegoblnie wyraznie na poziomie podstawowej szkoly muzycznej. Ten sam kierunek réznic, jak-
kolwiek nie tak wyrazistych i na ogot statystycznie nieistotnych, obserwujemy na poziomie szkot
IT stopnia.

Wydaje sie, ze te wyniki szczegodlnie zastugujg na uwage zaréwno organizatoréw szkolnictwa
muzycznegdo, jak i psychologéw szkolnych, sg one bowiem niepokojace z punktu widzenia hi-
gieny psychicznej i wskazujg na niekorzystne w sensie przystosowania spoteczno-emocjonal-
nego warunki panujace w badanych szkotach. Absolwenci tych szkot, stanowiac grupe bardzo
wyselekcjonowang pod wzgledem podstawowych zdolnosci muzycznych i ogélnej sprawnosci
intelektualnej, moga by¢ réwnoczesnie Zle przystosowani w sensie spoteczno-emocjonalnym do
wymagan otoczenia. Neurotyczni, sfrustrowani, z podwyzszonym poziomem leku i zanizonym
samopoczuciem moga nie by¢ zdolni do efektywnego wykorzystywania swych zdolnosci i naby-
tych umiejetnosci.

i) Wptyw pici na wyniki badan testowych

Aby uzyskac¢ odpowiedz na pytanie, czy i pod jakim wzgledem zmienia sie struktura pre-
dyktoréw powodzenia w studiach muzycznych w zaleznosci od pici ucznia, przeprowadzono
analize wariancji wynikéw pozwalajaca na oszacowanie istotnosci statystycznej réoznic w zakre-
sie mierzonych cech miedzy chtopcami i dziewczetami. Analizy te przeprowadzono osobno dla
kazdego poziomu nauczania. Wyniki analiz i listy cech istotnie réznicujgcych badane grupy ucz-
niéw zawiera tabela 19.

Jak wynika z przedstawionych danych, na poziomie szkoét muzycznych I stopnia istotne roz-
nice miedzy chtopcami i dziewczetami stwierdzono w zakresie 16 cech. Réznice te przede
wszystkim uwidoczniajg sie w strukturze zainteresowan. U chlopcéw obserwujemy wyraznie
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wyzsze wyniki w skali zainteresowan mechanicznych i perswazyjnych, u dziewczat natomiast
w skali zainteresowan literackich i spotecznych. Bardzo istotnie réznicujace na tym poziomie
nauczania okazaly sie poszczegolne skale Inwentarza Psychologicznego Gougha. W swietle uzys-
kanych wynikow dziewczeta wydaja sie by¢ bardziej odpowiedzialne i bardziej uspotecznione,
czesciej wystepuja u nich typowe reakcje i stereotypy zachowan oraz wyrazniej w poréwnaniu
z chlopcami nasilone cechy ulegtosci, zdolnosci podporzadkowania sie i wrazliwosci, wyrazaja-
ce sie w znacznie wyzszych wynikach w skali Kobiecosci Gougha. Pewne nieznaczne, aczkolwiek
istotne statystycznie, réznice zaobserwowano na tym poziomie nauczania w wynikach testow
muzycznych. I tak chtopcy uzyskali nieco wyzsze wyniki w tescie zdolnosci muzycznych Winga
(w wersji skréconej), natomiast dziewczeta — nieco lepsze wyniki w tescie Farnuma.

Tabela 19
Cechy istotnie réznigce chtopcow od dziewczat na poszczegélnych poziomach nauczania
Chtopc Dziewczeta
Lp. Cecha - ) — ¢
X S X S
Szkoty | stopnia
1. Wing — wersja skrécona 64,84 6,74 61,7 6,73
2. Kuder — zainteresowania mechaniczne 36,67 9,55 2333 7,34
3. Kuder — zainteresowania perswazyjne 39,58 8,79 34,81 7,58
4. Kuder — zainteresowania artystyczne 29,31 6,55 32,45 8,14
5. Kuder — zainteresowania literackie 24,96 7,66 30,30 6,75
6. Kuder — zainteresowania muzyczne 23,72 5,64 26,08 5,39
7. Kuder — zainteresowania spofeczne 35,19 8,02 41,31 9,54
8. Kuder — weryfikacyjna 3431 5,36 37,68 3,13
9. Gough — odpowiedzialnos¢ 22,62 3,45 26,77 4,04
10. Gough — dobre samopoczucie 27,03 6,49 29,72 6,00
1. Gough — typowos¢ 19,32 3,56 21,67 2,25
12. Gough — poczucie wiasnej wartosci 17,02 3,27 18,46 2,87
13. Gough — uspofecznienie 33,20 711 37,99 4,87
14. Gough — powodzenie przez konformizm 20,91 4,60 23,38 515
15. Gough — wydajnos¢ umystowa 29,07 4,62 31,31 527
16. Gough — kobiecos¢ 17,56 3,89 21,70 2,81
Szkoty Il stopnia

1. Wing — smak 33,78 6,34 38,66 5,65
2. Wing — catos¢ 93,70 14,21 100,66 10,05
3. Aliferis — melodia 16,30 5,53 20,94 4,75
4, Aliferis — catos¢ 39,51 10,56 46,50 3,69
5. OTK — wynik ogdlny 99,36 19,9 111,44 18,72
6. OTK — skala przestrzenna 28,24 797 33,91 4,67
7. OTK — skala werbalna 36,51 7,23 41,44 4,75
8. OTK — skala rachunkowa 34,08 7,71 38,91 3,98
9. Raven — czas 26,95 9,61 22,91 6,34
10. Kraepelin — o.l.d. 23573 648,7 2668,9 586,9
11. Kuder — zainteresowanie pracg na dworze 42,29 8,15 3591 12,22
12. Kuder — zainteresowania mechaniczne 35,13 8,34 25,72 9,53
13. Kuder — zainteresowania artystyczne 29,54 6,55 32,91 8,62
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Tabela 19 cd.
Cechy istotnie rozniace chtopcow od dziewczat na poszczegolnych poziomach nauczania

Chtopc Dziewczeta
Lp. Cecha - ! = f
X S X S
Szkoty Il stopnia
14. Kuder — zainteresowania literackie 26,11 4,86 30,84 9,34
15. Kuder — weryfikacyjna 31,81 6,30 37,62 3,27
16. Eysenck — neurotycznos$¢ 21,70 9,99 27,94 11,40
17. Gough — kobieco$¢ 18,78 3,34 21,87 3,12
PWSM
1. Aliferis — melodia 21,48 4,39 23,51 2,85
2. Kuder — zainteresowania mechaniczne 42,06 9,15 28,08 9,70
3. Kuder — zainteresowania rachunkowe 25,82 7,73 21,16 5,88
4, Gough — kobiecos¢ 19,21 2,49 22,99 2,80

Na poziomie srednich szkét muzycznych, zaréwno liceum muzycznego, jak i szkoty muzycz-
nej II stopnia, ré6znice miedzy chtopcami i dziewczetami stwierdzono w zakresie 17 zmiennych.
Okazalo sig, ze istotne réoznice na tym poziomie nauczania mozna obserwowac we wszystkich
grupach predyktoréw, zaréwno w testach zdolnosci muzycznych, jak i w testach inteligencji
ogolnej, zainteresowan i osobowosci. Szczegolnie istotnie réznicujgce chtopcow od dziewczat
na tym poziomie okazatly sie skala Zainteresowan Mechanicznych Kudera, skala Kobiecosci
Gougha oraz poszczegolne skale Ogoélnego Testu Klasyfikacyjnego i drugiej czesci testu Winga,
badajacej smak muzyczny.

Roéznice te jednak, szczegolnie roznice w zakresie zdolnosci muzycznych i inteligencji ogoélnej
sg, jak sie wydaje, w duzej mierze rezultatem btedu préby. Na tym bowiem poziomie na wyni-
kach chiopcow zawazyta obecnosc¢ w sredniej szkole muzycznej duzej grupy chtopcow z klasy
instrumentéw detych, grupy w poréwnaniu z resztg badanych na tym poziomie nauczania
znacznie mniej wyselekcjonowanej, dobranej na zasadzie odrebnych standardéw wymagan,
znacznie nizszych niz standardy obowigzujace w klasie pianistéw czy skrzypkéw. Wyniki badan
tej grupy uczniow w znacznej mierze obnizyly rezultaty uzyskane przez chtopcow badanych
w szkotach muzycznych II stopnia.

Najmniej wyrazne roznice miedzy chtopcami i dziewczetami zarysowaly sie na poziomie
PWSM. Na tym poziomie nauczania tylko w obrebie czterech zmiennych zaobserwowano
réznice istotne statystycznie.

Te rozbieznos$¢ wynikow analizy wariancji miedzy poziomem II i III nalezy przypuszczalnie
tlumaczy¢ czynnikami selekcji. Najstabsi chtopcy ze srednich szkét muzycznych, ktorzy zadecy-
dowali o tak wyraznych réoznicach w profilu uzdolnien miedzy chtopcami i dziewczetami na po-
ziomie szkol muzycznych II stopnia, prawdopodobnie zrezygnowali z dalszych studiow i przeszli
do pracy zawodowej.

Z poréwnania $rednich ocen muzycznych wynika, ze wedtug ocen szkolnych i opinii peda-
gogow muzyki nie ma istotnych réznic w postepach w studiach muzycznych miedzy chiopcami
i dziewczetami. Na wszystkich poziomach nauczania $srednie ocen muzycznych obydwu grup sa
niemal identyczne. Na poziomie szkoét I stopnia wynoszg one dla dziewczat 3,57, a dla chtopcéw
3,63, na poziomie szkot II stopnia — dla dziewczat 4,091, a dla chtopcow 4,095, zas na poziomie
PWSM - dla dziewczat 4,18, a dla chtopcow 4,29.

Oczywiscie z danych tych nie mozna wyciggac zbyt pochopnych wnioskéw. Nie wiadomo bo-
wiem, czy identyczne wartosci srednich sumarycznych ocen, na ktérych opieraliSmy sie w naszej
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analizie, $wiadcza o takim samym rozktadzie ocen czastkowych grupy chtopcow i grupy dziew-
czat. Nie wiadomo, czy profil ocen sktadowych (stopni szkolnych i opinii pedagogéw muzyki),
dotyczacych roznych aspektéw przydatnosci do zawodowych studiéw muzycznych, jest taki sam
w obu grupach.

Z dotychczasowych analiz wynika, ze w tych szkotach, w ktérych proporcje pici w zakresie
poszczegolnych specjalnosci muzycznych sg jednakowe, nie obserwujemy istotnych roéznic zwig-
zanych z plcia, ani w postepach w studiach, mierzonych srednia stopni szkolnych i opinii pedago-
gicznych, ani w zdolnosciach, mierzonych zaréwno testami zdolnosci muzycznych, jak i testami
inteligencji ogolnej. Nalezy jednak podkresli¢, ze wyniki naszych badan i wnioski moga by¢ nie-
co znieksztatcone faktem operowania srednimi wynikow, uzyskanych przez badane podgrupy ucz-
niow w zakresie poszczegolnych zmiennych. By¢ moze dziewczeta od chtopcéw roznig sie nieco
innym rozktadem wynikéw surowych. Mozna na przyktad przypuszczac, ze wyniki dziewczat sku-
piaja sie blizej sredniej, a wyniki chtopcow sa bardziej rozrzucone wzdituz catego obszaru zmien-
nosci mierzonej cechy. Aby sprawdzic te hipoteze, nalezatoby w przysziosci przeprowadzi¢ ana-
lize rozktadu wynikéw uzyskanych przez chiopcow i dziewczeta osobno dla kazdej specjalnosci
muzycznej i osobno dla kazdego poziomu nauczania.

W tych szkotach muzycznych, w ktérych stwierdzono réznice miedzy chtopcami i dziewcze-
tami w zakresie zdolnosci muzycznych i inteligencji ogolnej sa one, jak juz podkreslano poprzed-
nio, przypuszczalnie rezultatem nieréwnomiernosci rozktadu pici w obrebie poszczegoélnych
specjalnosci.

Na wszystkich poziomach nauczania dziewczeta wydajg sie na ogét by¢ bardziej pilne od
chtopcéow. Swiadcza o tym nieco lepsze wyniki uzyskane przez dziewczeta w testach sprawnoséci
muzycznych: w Tescie Farnuma na poziomie szkét muzycznych I stopnia oraz w Tescie Aliferisa
na poziomie szkot IT stopnia przy rownoczesnym braku réznic lub nawet ,, nadwyzce” wynikow
w testach zdolnosci muzycznych uzyskiwanych przez chiopcéw tej samej specjalnosci muzyczne;.

Ponadto dziewczeta wydaja sie by¢ lepiej przystosowane do wymagan szkolnych pod wzgle-
dem cech osobowosci. Gérujg one nad chtopcami tym zestawem cech, ktéry utatwia przystoso-
wanie sie do obowigzujgcych standardéw otoczenia.

Istotne natomiast réznice w profilu zainteresowan chtopcow i dziewczat, obserwowane kon-
sekwentnie na wszystkich poziomach nauczania, prawdopodobnie nie majg znaczacego wplywu
na postepy w studiach muzycznych.

Z badan tych dla praktyki psychologicznej wynikajg nastepujace wnioski: nalezy sie spodzie-
wac, ze przy tym samym poziomie zdolnosci muzycznych i ogélnych dziewczeta moga uzyskiwac
nieco lepsze rezultaty w studiach muzycznych niz chiopcy ze wzgledu na czesciej u nich wyste-
pujacy zestaw cech osobowosci utatwiajgcych przystosowanie sie do obowigzujacych w szkole
standardow wymagan. To stwierdzenie moze by¢ rowniez wazne w odniesieniu do stabiej uzdol-
nionych uczniéw. Ten poziom zdolnosci, ktory sktania chtopcow do rezygnacji z dalszych studiow,
pozwala dziewczetom pomyslnie je kontynuowac, a nawet ukonczy¢. Oczywiscie problem, czy
ten zestaw cech, ktéry utatwia uzyskiwanie dobrych stopni w szkole, réwnoczes$nie ulatwia osig-
ganie wybitnych rezultatow w dziedzinie wykonawstwa muzycznego, pozostaje nadal problemem
otwartym.

C. Wyniki badarn Kwestionariuszem Srodowiskowo-Biograficznym dla Muzykéw

Potoczna obserwacja uczniow szkot muzycznych na réznych poziomach nauczania i w roz-
nych fazach rozwoju muzycznego wskazuje, ze czynniki srodowiskowe odgrywajg doniosta role
w postepach w nauce muzyki i przystosowaniu sie do wymagan szkoty.

Atmosfera domu rodzinnego, postawy rodzicoéw i dziadkoéw, ich zamitowanie do muzyki wyra-
zajace sie nie tylko uczeszczaniem na koncerty, lecz réwniez czynnym muzykowaniem, zyczliwa
akceptacja muzycznych zainteresowan i aktywnosci dziecka potaczona z przekonaniem i wiarg
w jego zdolnosci, twércza stymulacja i zachecanie do grania idace w parze z systematyczng kon-
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trola rezultatoéw — niejednokrotnie przesadzaja o karierze muzycznej dziecka, oczywiscie nie-
pozbawionego zdolnosci, ale niekoniecznie wybitnie utalentowanego.

Z drugiej strony dziecko niekiedy nawet bardzo muzycznie uzdolnione pada ofiarg dezorgani-
zacji rodziny lub zbytniego zafrapowania rodzicow wtasng pracg tworczg czy zarobkowg — nieza-
checane i niekontrolowane systematycznie w swojej pracy traci przedwczesnie zainteresowania
i zraza sie pierwszymi napotkanymi trudnosciami zwigzanymi z koniecznoscig rownolegtego
realizowania programoéw dwoch szkoél: muzycznej i ogélnoksztatcacej.

Wszystkich tych ztozonych zaleznosci i sSrodowiskowo-biograficznych uwarunkowan proce-
su przystosowania do zawodowych studiow muzycznych niestety nie udato nam sie w naszych
badaniach uchwycic.

Ograniczone mozliwosci czasowe i finansowe skionily nas do zastosowania w naszych bada-
niach modyfikacji Kwestionariusza Srodowiskowo-Biograficznego dla Muzykow w opracowaniu
Wronskiego i Manturzewskiej. Kwestionariusz ten przeznaczony w zatozeniu do badania uczest-
nikéw Konkursu Chopinowskiego okazat sie w praktyce niezbyt uzytecznym narzedziem do
badania srodowiskowo-biograficznych uwarunkowan powodzenia w studiach muzycznych. W py-
taniach tego kwestionariusza nie uwzgledniono bowiem wielu istotnych z punktu widzenia in-
teresujacych nas zagadnien momentéw. Nie mogliSmy uzyskac za jego pomocg informacji o tak
istotnych czynnikach, jak na przykiad: poziom wyksztatcenia rodzicow i zawdédd dziadkow, struk-
tura rodziny i charakter relacji interpersonalnych, struktura i podziat obowigzkéw w rodzinie,
tradycje i wzory pracy indywidualnej w rodzinie, postawy rodzicielskie i poziom aspiracji zawo-
dowych rodzicéw i dziadkéw, wplyw indywidualnos$ci nauczyciela, charakter naciskéw i poziom
wymagan w szkole muzycznej, pozycja badanego w szkole muzycznej 1 grupie réwiesniczej etc.

Drugie ograniczenie tego odcinka naszych badan wynika z niekompletnosci zebranych ma-
terialow. Kwestionariusz Srodowiskowo-Biograficzny przeznaczony byt do wypetnienia w domu,
w rezultacie wielu badanych nie zwrécito wypetnionych ankiet. Ze wzgledu na matg liczebnos¢
zebranych kwestionariuszy zmuszeni byliSmy zrezygnowac z planowanych analiz statystycznych
i ograniczy¢ sie jedynie do uporzadkowania danych wediug wyréznionych grup zagadnien. Ze
wzgledu na mate liczebnos$ci badanych musieliSmy zrezygnowac z poréwnan miedzy poszcze-
golnymi poziomami czy miedzy poszczegélnymi specjalno$ciami muzycznymi i ograniczy¢ sie
jedynie do charakterystyki globalnej catej badanej populacji, wyr6zniajac w poréwnaniach je-
dynie grupe 10% najlepszych uczniéw z kazdego poziomu nauczania.

Zebrane dane nalezy wiec traktowac jedynie jako dane preorientacyjne, sygnalizujace nie-
ktore zaobserwowane prawidiowosci. Wszystkie wnioski i uwagi nasuwajace sie na marginesie
tych badan nalezy traktowac jako hipotezy robocze wymagajace weryfikacji empirycznej na
wiekszym materiale za pomoca lepiej do tego celu przystosowanego kwestionariusza.

a) Srodowisko rodzinne badanych

Z uzyskanych danych wynika, ze znaczny procent uczniow warszawskich szkét muzycznych
wywodzi sie z rodzin zawodowych muzykéw (okoto 20% respondentow posiada w bliskiej ro-
dzinie zawodowego muzyka). W grupie uczniéw najlepszych (gérne 10% badanej populacji)
25% stanowig dzieci zawodowych muzykow.

Zdecydowang wiekszo$¢ stanowig na wszystkich poziomach dzieci z rodzin inteligenckich.
Dzieci i miodziez pochodzenia robotniczego stanowig w naszych badaniach tylko 12%, przy czym
ani jedna osoba z tej grupy nie znalazta sie w grupie 10% ucznioéw najlepszych (wytonionej na
podstawie sumy ocen muzycznych).

Interesujace byto dla nas réwniez stwierdzenie faktu, iz wsréd ogoétu badanych uczniéw war-
szawskich szkét muzycznych prawie nie spotyka sie dzieci rodzicéw reprezentujacych tak zwane
zawody tworcze pozamuzyczne (literaci, malarze, architekci, pracownicy naukowi itp.).

Duzy procent badanej populacji stanowia dzieci matek niepracujacych, przy czym warto pod-
kresli¢, ze znacznie wyzszy procent matek niepracujgcych zaobserwowano w grupie uczniow
zaliczonych do najlepszych.
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Ponad 90% badanych o$wiadcza, ze ¢wiczylo pod systematyczng kontrolg rodzicéw co naj-
mniej do 9 roku zycia. 70% badanych ¢wiczyto pod kontrolg rodzicéw lub opiekunéw az do 14 ro-
ku zycia. Pod tym wzgledem nie zaobserwowano zadnych réznic miedzy grupg uczniéw najlep-
szych a ogétem badanych.

Powyzsze dane potwierdzajg zaréwno obserwacje zgromadzone w badaniach nad pianistami
(Manturzewska 1969), jak i wyniki badan amerykanskich nad srodowiskowymi uwarunkowa-
niami powodzenia w studiach (Lavin 1965). Wskazuja one na doniosta role czynnikéw srodowi-
skowych w rozwoju uzdolnien i przystosowaniu sie do wymagan szkoty. Chodzi tu z jednej strony
0 pewne niezbedne minimum systematycznej i ukierunkowanej stymulacji, z drugiej — o syste-
matyczng kontrole osiggniec.

Tym wtasnie wydaje sie nalezy ttumaczy¢ fakt, ze mimo oficjalnych naciskéw ze strony za-
rowno wtadz, jak i administracji szkolnej, na przyjmowanie w pierwszej kolejnosci dzieci ze $ro-
dowisk robotniczych, wiekszos¢ tych dzieci przyjetych do szkét muzycznych odpada w procesie
naturalnej selekcji w ciaggu pierwszych 6 lat nauczania. Odpadajg one nie dlatego, ze nie maja
odpowiednich zdolnosci, lecz dlatego, ze nie posiadajg odpowiednich warunkéw srodowiskowych
podtrzymujgcych rozwdj tych zdolnosci i podtrzymujacych motywacje do pokonywania trudno-
$ci zwigzanych z realizacjg programow dwoch szkot.

Rodziny inteligenckie z pewng kulturg muzyczng i tradycjami pracy umystowej majg na ogot
wieksze zrozumienie dla systematycznego, kontrolowanego wysitku i pracy zwigzanej z rozwo-
jem uzdolnienh muzycznych. Potrafig one zapewnic¢ dziecku pewne niezbedne minimum warun-
kow sprzyjajacych temu rozwojowi, w sensie dostarczania odpowiednich bodzcow w postaci
koncertow czy audycji muzycznych, rozmoéow na tematy muzyczne czy zabaw muzycznych.
Oczywiscie zdarza¢ sie to moze rowniez i w rodzinie robotniczej, dyspersja bowiem kultury
stosunkow interpersonalnych w rodzinie i postaw rodzicielskich nie pokrywa sie bynajmniej
ze stratygrafia zawodow.

Realizacja dwoéch rownolegtych programéw szkolnych przez dziecko, zwtaszcza w okresie
wczesnoszkolnym, to jest w klasach I-IV*, wymaga od niego bardzo duzego wysitku, zaanga-
zowania emocjonalnego i odpornosci nerwowej zwtaszcza w polskim szkolnictwie muzycznym,
ktére ma wcigz charakter raczej systemu oceniajgcego niz stymulujgco-rozwijajacego. Caty cie-
zar zatem umiejetnej i racjonalnej stymulacji, wdrazania do nauki, przyuczania i wpajania na-
wykéw do systematycznej i dokiadnej pracy, rozwijania umiejetnosci organizowania sobie
czynnosci 1 zadan oraz racjonalnego gospodarowania wtasng energig psychiczng spada niestety
w obecnych warunkach na rodzine.

Proces przygotowania dziecka do tej sytuacji rozpoczyna sie bardzo wczesnie, wtasciwie nie-
mal od urodzenia, o ile nie wczesniej. W najwczesniejszych bowiem stadiach rozwoju organiz-
mu ksztaltuja sie te cechy systemu nerwowego, ktore w przysziosci zadecyduja, czy dziecko be-
dzie mialo site oprzec sie naciskom grupy réwiesniczej, gdy realizacja dtugofalowych zadan bedzie
wymagata na przykiad rezygnacji z udziatu w atrakcyjnej zabawie czy rezygnacji z obowigzu-
jacego fasonu nonszalancji i ,bimbania sobie” ze szkoly, oraz te cechy, ktére zadecyduja, czy
wrazliwe 1 uzdolnione muzycznie dziecko bedzie si¢ tak denerwowalo audycjami i egzaminami
muzycznymi, ze wreszcie ten stres sytuacyjny zmusi je do rezygnacji ze studiéw muzycznych
mimo posiadanych zdolnosci.

Najwazniejszym czynnikiem w tym wczesnym stadium rozwoju wydaje sie by¢ regularny
tryb zycia, spokdj i zrobwnowazenie emocjonalne rodzicéw. Zapewnia to rozsadne zaspakajanie
potrzeb dziecka, systematyczna, spokojng i zyczliwg kontrole porzadku i tadu w otoczeniu, sys-
tematyczny, spokojny rozwéj poczucia odpowiedzialnosci i samokontroli przy rownoczesnym
zaspakajaniu potrzeb emocjonalnych dziecka, wzmacnianiu w nim dobrego samopoczucia, po-
zytywnej samooceny, odwagi samodzielnego myslenia i wypowiadania wiasnych sagdow. Dla
stworzenia odpowiedniej atmosfery w rodzinie kulturalna i zréwnowazona emocjonalnie matka

* Tekst pisany w koncu lat szes¢dziesiatych XX w. (przyp. red.).
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znaczy wiecej niz okreslony status spoteczno-ekonomiczny rodziny czy przynaleznosc do okres-
lonej grupy zawodowej.

Zrownowazenie emocjonalne przynajmniej jednego z rodzicow, jego muzykalnosc¢ i aktywne
zainteresowanie postepami muzycznymi dziecka oraz odpowiednia atmosfera i warunki pracy
w domu stanowia niezwykle wazny czynnik rozwoju muzycznego dziecka w okresie wczesno-
szkolnym, wyréwnujacy niekiedy niedobory w zakresie wrodzonych zdolnosci.

Natomiast aktywne, tworcze zaangazowanie w prace zawodowa obojga rodzicéw lub pod-
porzadkowujaca sobie catg rodzine twoércza praca jednego z nich uniemozliwiajg stworzenie
odpowiednich warunkéw dla rozwoju muzycznego dziecka i dobrych postepéw w zawodowych
studiach muzycznych.

b) Czynniki biograficzne

W badaniach biograficznych uczniéw zawodowych szkét muzycznych interesowat nas zwig-
zek z powodzeniem w studiach nastepujacych czynnikéw: pierwsze objawy zainteresowan — kie-
dy wystapily i jak sie przejawialy, wiek i motywy rozpoczecia systematycznych studiéw mu-
zycznych, zamilowanie do ¢wiczen na instrumencie w pierwszych latach nauczania, charakter
przebiegu studiéw muzycznych, pierwsze kontakty z muzykg koncertowa, poczatek dziatalno-
sci koncertowej, motywy wyboru zawodowych studiéw muzycznych.

Zagadnienia te byly badane w czasie studiéw nad psychologicznymi wyznacznikami powo-
dzenia w zawodzie pianisty (Manturzewska 1969). W obecnych badaniach interesowat nas
problem, na ile wyniki badan uzyskane za pomoca tego samego kwestionariusza na populacji
uczniow warszawskich szkét muzycznych potwierdza obserwacje zebrane na grupie uczest-
nikow Miedzynarodowego Konkursu Pianistycznego im. Fryderyka Chopina, oraz problem,
ktore z wyréznionych czynnikow okazg sie miec istotne znaczenie dla postepow w studiach
muzycznych.

Jak wynika z zebranych danych, wiekszos¢ (90%) uczniéw rozpoczyna nauke muzyki przed
8 rokiem zycia. Pierwsze obserwowalne objawy zainteresowan muzycznych wystepuja u nich
przewaznie miedzy 5 a 7 rokiem zycia (u 70% badanych) z tym, ze u najlepszych uczniéw dos¢
czesto pierwsze przejawy zainteresowan i upodoban muzycznych wystepujg juz przed 5 rokiem
zycia. Jesli chodzi natomiast o objawy tych wczesnych zainteresowan muzycznych, to wsrod
ogolu badanych najczesciej wymieniane sg nastepujace zachowania: przystuchiwanie sie muzy-
ce, wzruszanie sie pod wplywem muzyki, dobieranie melodii na instrumencie, maszerowanie
i poruszanie sie w takt muzyki. Warto podkresli¢, ze zaobserwowano w tym zakresie pewne
réznice miedzy ogétem uczniéw szkét muzycznych, a grupa uczniéw uznanych za najlepszych.
W grupie uczniéw najlepszych bardzo rzadko wymienia sie jako przejaw pierwszych zaintere-
sowan muzycznych maszerowanie i poruszanie sie w takt muzyki, natomiast stosunkowo czes-
ciej — dobieranie melodii na instrumencie i przystuchiwanie sie muzyce.

Wiekszo$¢ badanych o$wiadcza, ze chetnie ¢wiczyta w pierwszych latach nauczania (80%
ogotu badanych i 90% z grupy najlepszych). W jakiej mierze jest to obraz prawdziwy, to sprawa
do dalszej weryfikacji, poniewaz obserwacje zdolnych uczniow szkét muzycznych w pierwszych
latach nauczania raczej nasuwajg inne przypuszczenia.

Roéznice miedzy ogétem badanych a grupg najlepszych zaobserwowano réwniez w odpowie-
dziach na pytanie o motywy rozpoczecia studiéw muzycznych. Ogét badanych najczesciej odpo-
wiada: ,,chciatem sie uczy¢ grac”, podczas gdy w grupie najlepszych czesciej spotyka sie odpo-
wiedz: ,poniewaz stwierdzono u mnie zdolnosci muzyczne”.

Roéznice miedzy najlepszymi i ogétem badanych zaznaczajg sie rowniez w odpowiedziach na
pytanie o ewentualny zawod zastepczy w wypadku koniecznosci rezygnacji z wybranej specjal-
nosci muzycznej. Sposrod ogétu badanych potowa nie ma zadnej koncepcji zawodu zastepcze-
go, przyznaje, ze bytaby zrozpaczona w wypadku koniecznosci rezygnacji z wybranej specjalno-
$ci muzycznej. Tylko 23% badanych oswiadcza, ze wybratoby jakas inng specjalno$¢ muzyczna.
W grupie natomiast najlepszych gotowos¢ specjalizacji w innej dziedzinie muzycznej zgtasza
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az 48% badanych. Wskazywaloby to, Ze uczniowie wyrédzniajacy sie, mimo bardziej spolaryzo-
wanych i zawezonych zainteresowan muzycznych, majg wieksze mozliwosci przestawienia sie
na inny rodzaj zawodowej dziatalnosci muzycznej, sa lepiej w sensie spoteczno-emocjonalnym
przygotowani do podejmowania i modyfikacji decyzji zawodowych.

Jesli chodzi o zainteresowania muzyczne, to ogot mtodziezy deklaruje upodobanie do muzy-
ki klasycznej i romantycznej, a dopiero na trzecim miejscu stawia muzyke wspolczesna. Nato-
miast uczniowie z grupy najlepszych deklarujg na pierwszym miejscu zainteresowanie muzyka
wspoiczesna, na drugim miejscu muzyka barokowa i klasyczna, a dopiero na trzecim — roman-
tyczna. Tu znowu mozna by wysunac¢ hipoteze, ze uczniowie bardziej muzycznie uzdolnieni wy-
kazujg wieksza wrazliwos¢ na autonomiczne wartosci estetyczne struktur muzycznych i wyprze-
dzaja w rozwoju percepcji i rozumienia muzyki miodziez mniej uzdolniong.

Interesujace réznice miedzy grupag najlepszych a ogoétem studentéw zaobserwowano rowniez
w zakresie preferencji przedmiotéw ogolnoksztatcgcych. Ogoét badanych zdradza wyrazne pre-
ferencje w kierunku przedmiotéw humanistycznych i do$¢ czesto przyznaje sie do trudnosci
z przedmiotami $cistymi (60% badanych). W grupie najlepszych na trudnosci z przedmiotami
$cistymi skarzy sie tylko 35%, a 50% uwaza przedmioty Sciste i przyrodnicze za bardziej intere-
sujgce od przedmiotow humanistycznych. Wynika to przypuszczalnie stad, ze grupa uczniow
najlepszych wyroéznia sie sposrod ogéiu badanych nie tylko wyzszym poziomem zdolnosci specy-
ficznie muzycznych, ale ré6wniez wyzszym poziomem ogolnej sprawnosci intelektualnej i wyz-
szym poziomem zdolnosci do myslenia logiczno-matematycznego, co wykazaly wyniki badan
testowych.

¢) Metody uczenia sie i organizacja pracy indywidualnej

Jesli chodzi o ilo$¢ czasu poswiecong dziennie na ¢wiczenie, to wiekszos¢ badanych ¢wiczy
przecietnie okolo 2 godzin dziennie. Natomiast w grupie najlepszych zdecydowana wiekszos¢
(80%) ¢wiczy znacznie diuzej, czyli 3—5 godzin dziennie.

W tym zakresie zaobserwowano podobne prawidiowosci, jak w badaniach uczestnikéw Mie-
dzynarodowego Konkursu Pianistycznego im. Fryderyka Chopina. Lepsi muzycy na ogoét ¢wicza
znacznie wiecej. W obydwu grupach studentéw wiekszos¢ ¢wiczy wtedy, gdy ma wolny czas
(podczas gdy badani w czasie konkursu zagraniczni pianisci na ogét majg ustalone terminy i po-
ry ¢wiczen). W obydwu grupach réwniez mniej wiecej 50% ¢wiczy raz dziennie, a druga potowa
rozklada ¢wiczenia na kilka odcinkéw.

Podobnie jak w badaniach nad pianistami nie zaobserwowano wyraznych zwigzkéw miedzy
preferencja okreslonej techniki czy metody pracy a rezultatami nauczania. Natomiast stwier-
dzono, ze pewne strategie czy metody pracy zmieniajg sie w zaleznosci od poziomu nauczania.
I tak na przyktad na poziomie szkoty I stopnia cze$ciej stosuje sie¢ technike mono- niz bilateral-
na, czesciej sie nasladuje niz wypracowuje wiasng interpretacje utworu, czesciej réwniez niz na
poziomie PWSM korzysta sie z gotowego opalcowania utworu. Zaden badany na tym poziomie
nauczania nie ¢wiczy we wtasciwym tempie.

Ciekawe rezultaty data analiza rozktadéw odpowiedzi na pytanie, czy badany pracuje od razu
nad caloscia utworu czy tez opracowuje go fragmentami. Otéz okazato sie, ze proporcje odpo-
wiedzi na to pytanie sg inne w grupie najlepszych a inne wsérod ogotu badanych. W grupie naj-
lepszych, nieznaczna wiekszos¢ (60%) twierdzi, ze pracuje nad catoscig utworu, natomiast wsrod
ogotu badanych, niezaleznie od poziomu nauczania, zdecydowana wiekszo$¢ pracuje kolejno nad
poszczegdlnymi fragmentami utworu.

Z zasygnalizowanych wyzej wynikow badan kwestionariuszem biograficznym trudno wyciag-
nac¢ daleko idace wnioski — po pierwsze ze wzgledu na szczupiosc¢ i niekompletnos¢ zebranego
materialu, a po drugie ze wzgledu na niezupeing odpowiednio$¢ narzedzi i metod badania. Pro-
blemy te niezmiernie wazne dla pedagogiki muzycznej i poradnictwa psychologicznego powin-
ny by¢ podjete w przysztosci w badaniach typu eksperymentalnego, a dopiero po sformulowaniu
przekonujacych hipotez i ustaleniu hierarchii waznosci poszczegélnych problemow — zweryfiko-
wane w badaniach typu psychometrycznego.
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3. Podsumowanie i wnioski

Celem naszych badan w aspekcie pragmatycznym bylo sprawdzenie przydatnosci wybranego
zestawu metod dla potrzeb polskiej pedagogiki muzycznej, w aspekcie teoretycznym natomiast
— uzyskanie dodatkowych informacji i rzucenie nowego $wiatla na problem struktury uzdolnien
muzycznych 1 struktury psychologicznych wyznacznikow powodzenia w zawodowych studiach
muzycznych.

Badania nasze zostaly przeprowadzone na trzech stuosobowych grupach uczniéw warszaw-
skich szkot muzycznych, reprezentujacych trzy kolejne szczeble polskiego szkolnictwa muzycz-
nego: podstawowy, sredni i wyzszy.

Zestaw zastosowanych w badaniach testéw psychologicznych obejmowat: 4 testy muzyczne
(Drake’a, Winga, Farnuma i Aliferisa), 2 testy inteligencji ogolnej (Ogolny Test Klasyfikacyjny
1 test Ravena), Kwestionariusz Zainteresowan Kudera, 3 testy osobowosci (Test Kraepelina, In-
wentarz Osobowosci Eysencka i Inwentarz Psychologiczny Gougha) oraz Kwestionariusz Sro-
dowiskowo-Biograficzny dla Muzykéw Manturzewskiej.

Wybér zaréwno wstepnej listy predyktorow, jak i dobor metod zostat poprzedzony wnikliwg
analizg dotychczasowych wynikéw badan nad uzdolnieniami muzycznymi (Seashore 1938, Re-
vesz 1946, Farnsworth 1958, Shuter 1968 i Manturzewska 1969) oraz badan nad przewidywa-
niem powodzenia i osiggnie¢ w studiach (Lavin 1965, Thurstone 1964).

Przystepujac do naszych badan, zdawaliSmy sobie doskonale sprawe, ze metody, ktéorymi dys-
ponujemy, nie wyczerpuja pelnego zestawu hipotetycznej listy predyktoréw.

Bardzo powazne ograniczenie naszego programu badan stanowit brak obiektywnych metod
pomiaru osiggnie¢ w dziedzinie wykonawstwa instrumentalnego. Konstrukcja tych skal wydaje
sie nam jednym z najwazniejszych zadan stojacych przed psychologia zdolnosci muzycznych, od
ktorego wykonania zalezy efektywny postep dalszych badan w tej dziedzinie. Zestaw testéw mu-
zycznych zastosowanych w naszych badaniach dostarcza nam jedynie informacji o zdolnosciach
percepcyjnych, nie moéwigc nic o ich wykorzystaniu w zakresie wykonawstwa muzycznego.

Nie dysponowali$my réwniez odpowiednimi skalami motywacji i zainteresowan muzycznych
oraz motywacji do osiagnie¢ w dziedzinie wykonawstwa muzycznego. Zastosowany przez nas
w badaniach Kwestionariusz Zainteresowan Kudera, jakkolwiek zawiera miedzy innymi skale
zainteresowan muzycznych, przeznaczony jest w zasadzie dla mtodziezy szkét ogolnoksztatca-
cych. Pozwala on wprawdzie uchwyci¢ réznice w strukturze zainteresowan miedzy mtodziezg
szkot ogolnoksztatcacych, a miodziezg szkét muzycznych, ale nie stanowi odpowiedniej metody
do badania zainteresowan muzycznych grup wyselekcjonowanych, zorientowanych na zawodo-
wa kariere w dziedzinie muzyki.

Nie posiadaliSmy réwniez odpowiednich metod pomiaru cech osobowosci, waznych z punktu
widzenia osiggnie¢ w dziatalnosci muzycznej. Zastosowany w naszych badaniach zestaw metod
nalezy traktowac jako tymczasowy, wymagajacy w przysziosci uzupeinienia metodami pomiaru
takich cech, jak: odpornos¢ na stres, ogolny poziom niepokoju, stopien wytrwatosci w realizo-
waniu powzietych planéw i wytrwalos¢ w dazeniu do wybranych celéw, umiejetnos¢ organizo-
wania sobie pracy indywidualnej i racjonalnego gospodarowania energia psychiczng, zdolnos¢ do
podejmowania decyzji dotyczacych hierarchii waznosci i kolejnosci zadan, inicjatywe i aktywnos¢
indywidualng w stawianiu sobie nowych celow.

Obserwacje i analizy biografii wybitnych muzykéw wskazujg na to, ze wymienione wyzej ce-
chy wiaza sie w sposob istotny z wybitnymi osiggnieciami w zawodowej dziatalnosci muzycznej
podobnie zresztg jak i w innych dziedzinach tworczosci.

Zastosowany w naszych badaniach Kwestionariusz Srodowiskowo-Biograficzny dla Muzy-
kow okazat sie réwniez niewystarczajacym narzedziem pomiaru wszystkich czynnikéw waznych
z punktu widzenia powodzenia w studiach.

Drugim powaznym ograniczeniem naszych badan byla stosunkowo mata liczebnos¢ grup
jednorodnych. Przystepujgc do badan nad predyktorami powodzenia w studiach muzycznych,
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ograniczyliSmy sie juz w zalozeniu tylko do badania instrumentalistow. Jednakze w trakcie ba-
dan okazato sie, ze poczawszy od szkét muzycznych I stopnia, nie mozna uczniéw réznych klas
instrumentalnych traktowac jako jednolitej populacji, poniewaz stwierdzono istotne réznice mie-
dzy uczniami reprezentujacymi rézne specjalnosci muzyczne w zakresie kilku czynnikéw istot-
nie zwigzanych z powodzeniem w studiach muzycznych.

Podobne réznice zaobserwowalismy, poréwnujac rézne typy szkét na tym samym poziomie
nauczania.

W zwiazku z tym, przystepujac do analiz statystycznych zebranych materiatéw, znalezliSmy
sie w bardzo trudnej sytuacji. Program badan zaktadat stosowanie technik korelacyjnych — za-
lezato nam bowiem gtéwnie na uzyskaniu kwantytatywnych informacji co do zwigzku mierzo-
nych cech z powodzeniem w studiach muzycznych na poszczegolnych poziomach nauczania.
Tymczasem w trakcie badan okazato sie, ze pytanie o zwigzek mierzonych cech z powodzeniem
w studiach muzycznych trzeba uszczegétowic¢ pytaniami pomocniczymi: z powodzeniem w jakiej
szkole i w jakiej specjalnosci muzycznej, poniewaz miary i kryteria powodzenia sg wzgledne
w stosunku do tych zmiennych. Przy takim uszczegétowieniu problemu liczebno$¢ badanych
podgrup spadia niekiedy tylko do kilku oséb w kazdej. W tej sytuacji stosowanie technik kore-
lacyjnych okazato sie niemozliwe i niewykonalne réwniez stato sie obliczenie réwnania regresji
wielokrotnej pozwalajgcego na oszacowanie wag poszczegoélnych zmiennych jako predyktorow
powodzenia w studiach. StaneliSmy bowiem wobec alternatywy, ze albo obliczymy réwnanie
regresji dla calej grupy badanych instrumentalistow z warszawskich szkét muzycznych osobno
dla kazdego poziomu nauczania, poprawne pod wzgledem statystycznym, ale nieprawdziwe
w sensie psychologicznym, albo zrezygnujemy z konwencjonalnych technik stosowanych w ba-
daniach psychometrycznych nad prognozowaniem osiagniec¢ szkolnych.

W analizach statystycznych ograniczyliSmy sie wiec gtownie do analizy wariancji i analizy
roznic w profilach mierzonych cech, operujac przede wszystkim technika grup kontrastowych.
Techniki korelacyjne stosowalismy jedynie do weryfikacji hipotez wysunietych w trakcie analizy
wynikow oraz do uzyskania preorientacyjnej informacji na temat trendéw i ogoélnych kierunkéw
interesujacych nas zaleznosci.

W zwiazku z tym wyniki naszych badan sa trudniejsze do podsumowania niz to ma miejsce
w konwencjonalnych pracach psychometrycznych na temat predyktoréw powodzenia w studiach.

Mimo wyzej sygnalizowanych ograniczen naszego programu badan, zaréwno merytorycznych,
jak i formalnych, udato sie nam uzyskac szereg informacji pozwalajacych zaréwno na oszacowa-
nie uzytecznosci zastosowanych w badaniach metod, jak i na wyciagniecie wnioskow dotyczacych
struktury wyznacznikow powodzenia w studiach muzycznych.

Wszystkie badane przez nas grupy czynnikéw: zdolnosci specyficznie muzyczne, inteligen-
cja ogodlna, cechy osobowosci i zainteresowan oraz czynniki biograficzno-srodowiskowe, okaza-
1y sie miec istotny zwigzek z powodzeniem w studiach muzycznych, jakkolwiek stopien tej za-
leznosci okazat sie rézny na poszczegolnych poziomach nauczania i w réznych specjalnosciach
muzycznych.

Zdolnosci zaréwno specyficzne, jak i ogélne, wydaja sie mie¢ charakter wartosci progowych.
To znaczy, ze dla kazdej z badanych zdolnosci mozna ustali¢c pewne minimum niezbedne dla
efektywnego uprawiania okreslonej dziatalnosci muzycznej. Ponizej tego minimum trudno jest
osiggnac¢ powodzenie w studiach muzycznych na danym poziomie nauczania i w danej specjal-
nosci, natomiast zdolnosci o poziomie wyzszym od warto$ci progowej nie maja w zasadzie wply-
Wwu na poziom interesujacych nas osiagniec.

Niezbedne minimum w zakresie zdolnosci specyficznie muzycznych to bardzo wysoki poziom
uzdolnien. Caly bowiem obszar zmiennosci wynikéw w testach muzycznych uzyskiwanych przez
uczniéw szkét muzycznych miesci sie w strefie powyzej 84 centyla wediug norm ogoélnych dla
populacji niewyselekcjonowanej. Przy tym poziom tego niezbednego minimum zdolnosci jest
zmienny w zaleznosci od: etapu nauczania, typu szkoly i specjalnos$ci muzycznej.

Roéwniez w zakresie ogélnej sprawnosci intelektualnej mtodziez szk61 muzycznych stanowi
populacje wyselekcjonowang w poréwnaniu z ogétem miodziezy polskich szkét ogélnoksztat-
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cacych. Niezbedne dla powodzenia w zawodowych studiach muzycznych minimum w tym za-
kresie przebiega powyzej 70 centyla wedlug norm ogolnych.

Wyniki naszych dotychczasowych badan nad zdolnosciami muzycznymi i inteligencjg ogol-
ng miodziezy szkét muzycznych wydajg sie godzi¢ w potoczng opinie o jednostronnosci talentow
muzycznych. Zaréwno wyniki badan grupowych testami OTK, Ravena i Kraepelina jak i, nie-
objete programem, badania indywidualne studentéw o wybitnych osiggnieciach muzycznych
testem Wechslera wskazujg raczej na to, ze tak zwane talenty muzyczne to jednostki wszech-
stronnie uzdolnione, przynajmniej pod wzgledem intelektualnym. Pozorna jednostronnos¢ ich
uzdolnien wynika z duzej zdolnosci koncentracji na realizacji podejmowanych zadan muzycz-
nych i zdolnosci kanalizowania energii w okreslonym kierunku z réwnoczesng dos¢ duzg od-
pornoscig psychiczng na lokalne naciski otoczenia i zdolnoscig do eliminacji , dystraktorow”
energii.

Jesli chodzi o zainteresowania, to okazato sie, ze wazny z punktu widzenia zaréwno diagno-
zy jak 1 prognozy powodzenia w studiach muzycznych jest nie tylko poziom zainteresowan mu-
zycznych, ale takze typ i konfiguracja zainteresowan pozamuzycznych. Na podstawie analizy
profilow zainteresowan grup kontrastowych uczniéw bardzo dobrych i uczniéow ztych wyroz-
niono dwa typy konfiguracji zainteresowan: typ zorientowany na rozwigzywanie problemow
i typ zorientowany na kontakty interpersonalne i wspétdziatanie z ludZzmi. Pierwszy typ charak-
teryzuje sie stosunkowo wysokim poziomem wynikéw w skalach zainteresowan: naukowych,
mechanicznych oraz zainteresowan czynnosciami wykonywanymi na otwartej przestrzeni. Dru-
gi natomiast cechuje stosunkowo wysoki poziom wynikéw w skalach zainteresowan perswa-
zyjnych i spotecznych. Pierwszy typ zainteresowan czesciej spotyka sie u uczniéw dobrych,
natomiast drugi — czesciej u uczniow ztych.

Cechy osobowosci jako predyktory powodzenia w studiach muzycznych nie odgrywaja decy-
dujacej roli na poziomie szkét muzycznych I stopnia. Ich rola wzrasta na poziomie szkét srednich
i wyzszych. O powodzeniu w pierwszych latach nauki muzyki, obok zdolnosci i zainteresowan
muzycznych oraz inteligencji ogolnej, decyduja w duzej mierze czynniki sSrodowiskowe i syste-
matyczna kontrola postepow przez rodzicow oraz dobry kontakt z pedagogiem.

Wiekszos¢ cech osobowosci i czynnikéw srodowiskowych zwigzanych z powodzeniem w stu-
diach pozostaje z tym powodzeniem w relacji krzywoliniowej. To znaczy, ze mozna stwierdzi¢
pewne optimum nasilenia danej cechy, powyzej i ponizej ktéorego mozemy juz mowic o nieko-
rzystnych warunkach dla powodzenia w studiach.

Sposrod badanych cech osobowosci najsilniej wydajg sie interweniowac w powodzenie w stu-
diach muzycznych cechy zwigzane ze zrownowazeniem emocjonalnym (mierzone skalami Neu-
rotycznosci Eysencka oraz Opanowania i Odpowiedzialnosci Gougha) oraz introwersja, ponadto
cechy zwigzane z aktywnoscig psychiczng (mierzone skalami Ambicji, Uspotecznienia i Rzutkosci
w Inwentarzu Gougha) oraz potrzebag o osiggniec, (mierzong skalami Powodzenia przez Konfor-
mizm i Powodzenia przez Niezalezno$¢ w Inwentarzu Gougha).

W Swietle naszych badan pozadanag z punktu widzenia optymalnych warunkoéw przystoso-
wania do wymagan szkoly muzycznej wydaje sie by¢ nastepujaca konstelacja cech: bardzo wy-
soki poziom zdolnosci percepcyjno-muzycznych, stosunkowo wysoki poziom ogolnej sprawnosci
intelektualnej, stosunkowo niski poziom neurotycznosci, niski poziom ekstrawersji. Do cech po-
zadanych w studiach muzycznych, szczegdélnie na poziomie $srednim i wyzszym, zaliczy¢ nalezy
rowniez niski wynik w skali zainteresowan perswazyjnych i spotecznych Kudera, niski stopien
towarzyskosci mierzonej Inwentarzem Gougha, natomiast stosunkowo wysokie wyniki w skalach
Opanowania, Tolerancji, Uspolecznienia i Powodzenia przez Konformizm Gougha. Wymieniona
konstelacja cech wydaje sie szczegolnie pozadana w studiach pianistycznych.

Niepozadany natomiast z punktu widzenia efektywnosci postepow w zawodowych studiach
muzycznych zestaw cech stanowia: zawyzony poziom neurotycznosci (powyzej 80 centyla we-
diug norm lokalnych) i zanizone poczucie wiasnej wartosci rekompensowane czesto nadmierng
aktywnoscig spoleczno-towarzyska, wyrazajaca sie nadprzecietnie wysokimi wynikami w skalach
Ekstrawersji, Towarzyskosci oraz Zainteresowan Perswazyjnych i Spotecznych. Ten uktad cech
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nawet przy bardzo wysokim poziomie zdolnosci specyficznie muzycznych nie rokuje duzych na-
dziei w dziedzinie wykonawstwa muzycznego, szczegoélnie na takich instrumentach jak fortepian
i skrzypce. Niekorzystne réwniez z punktu widzenia szans powodzenia w dziedzinie wykonaw-
stwa muzycznego sg dysproporcje miedzy uzdolnieniami specyficznie muzycznymi a inteligen-
cja ogolna. Nadwyzka inteligencji ogélnej w stosunku do zdolnosci specyficznie muzycznych nie
rokuje powodzenia w zakresie wykonawstwa muzycznego. Natomiast stosunkowo niski poziom
inteligencji ogo6lnej przy wybitnych nawet zdolnosciach specyficznie muzycznych idzie zwykle
w parze z obnizonym poziomem aspiracji zawodowych.

Analiza kliniczna indywidualnych profiléw uzdolnien uczniéw o wybitnych osiggnieciach i ucz-
niéw skrajnie ztych wykazata, ze wartos$¢ poszczegolnych cech jako wyznacznikow osiggniec
muzycznych ma charakter wzgledny w relacji do kontekstu pozostatych wiasciwosci indywidu-
alnych jednostki. Warto$¢ poszczegolnych cech jest réwniez wzgledna w stosunku do norm obo-
wiazujacych w poszczegolnych specjalnosciach muzycznych i w poszczegdlnych szkotach.

Psycholog oceniajgcy szanse na powodzenie w studiach badanego ucznia musi bra¢ pod
uwage z jednej strony calg konfiguracje mierzonych cech, z drugiej normy lokalne dla danej spe-
cjalnosci muzycznej w okreslonej szkole muzycznej. Ten sam bowiem wynik testowy moze wska-
zywac na niewystarczajacy poziom zdolnosci w danej specjalnosci w jednej szkole, natomiast mo-
ze okazac sie zadowalajacy w innej specjalnosci muzycznej czy innej szkole, majacej stosunkowo
nizsze standardy wymagan. Na ogoét im bardziej popularna specjalnosc¢ i wieksza liczba kandy-
datow na jedno miejsce, tym wyzsze standardy wymagan i ostrzejsza konkurencja mtodziezy
bardziej uzdolnionej. Stad koniecznos¢, by psycholog korzystajacy z testéw kontrolowat normy
i miat dobrg znajomosc¢ srodowiska muzycznego, w ktéorym pracuje. Dotyczy to nie tylko inter-
pretacji i oceny wynikéw w testach muzycznych, lecz we wszystkich stosowanych testach. War-
tos¢ bowiem tych wynikéw jako predyktoréw powodzenia w studiach muzycznych jest wzgled-
na w stosunku do aktualnie obowiazujacych w danej szkole i danej specjalnosci muzycznej
wymagan.

Zreferowane wyzej wyniki badan pozwalajg oceni¢ zastosowane w tych badaniach metody
jako narzedzia pomiaru wyznacznikéw powodzenia w studiach muzycznych i oszacowac ich uzy-
tecznos$¢ dla potrzeb pedagogiki muzycznej.

Testy psychologiczne moga by¢ wykorzystane w pedagogice muzycznej jako: 1. narzedzia se-
lekcji kandydatow do szkét muzycznych, 2. empiryczne przestanki dla preorientacji zawodowej,
3. narzedzia diagnozy przyczyn trudnosci i niepowodzen w studiach muzycznych.

Jesli chodzi o pierwszy zakres wykorzystania testéw objetych programem naszych badan,
to wymaga on szczegolnie daleko idacej ostroznosci. Ze wzgledu na wzglednag wartos¢ wynikow
poszczegolnych testow w stosunku do konfiguracji wynikéw uzyskanych w innych testach i moz-
liwo$¢ kompensowania czesciowych brakéw w zakresie jednych zdolnosci innymi zdolnosciami
lub czynnikami motywacyjnymi, trudno jest ustali¢ dolng granice wartosci progowej w zakresie
wynikoéw poszczegoélnych testow, ponizej ktorej nalezy spodziewac sie niepowodzen w studiach
muzycznych. Ze wzgledu na krzywoliniowy zwigzek wiekszosci cech osobowosci z powodzeniem
w studiach trudno jest réwniez ustali¢ strefe wynikoéw jednoznacznie wskazujaca na spodzie-
wane trudnosci i niepowodzenia w studiach spowodowane niekorzystnym uktadem cech oso-
bowosci. W zwigzku z powyzszym wyniki badan testowych moga by¢ wykorzystane jedynie jako
dodatkowe informacje o kandydacie w trakcie egzaminu wstepnego. Zastrzezenia te dotycza
gloéwnie grupowych badan testowych o charakterze selekcyjnym.

Daleko tatwiejsza jest diagnoza szans na powodzenie w studiach muzycznych badanego kan-
dydata czy tez diagnoza przyczyn ewentualnych trudnosci i niepowodzen w studiach u ucznia
szkoly muzycznej na podstawie wynikéw badan indywidualnych. Psycholog znajacy charakter
zaleznosci miedzy badanymi cechami a powodzeniem w studiach na réznych etapach nauczania
i w réznych specjalnosciach muzycznych oraz zorientowany w znaczeniu diagnostycznym roz-
nych konfiguracji poszczegoélnych czynnikéw ma znacznie wieksze szanse podjecia trafnej decyzji
i trafnej diagnozy dotyczacej zaréwno szans na powodzenie w studiach muzycznych, jak i praw-
dopodobienstwa pojawienia sie ewentualnych trudnosci u kandydata na studia muzyczne. Moze
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rowniez, na podstawie uzyskanych danych, postawic¢ trafng diagnoze przyczyn istniejacych
trudnosci w nauce muzyki.

Szczegotowe informacje o kazdej z zastosowanych w naszych badaniach metod zostatly ze-
brane w osobno publikowanych przez COPSA specjalnych zatgcznikach do tymczasowych pod-
recznikéw testowych. Kazdy z tych zatgcznikéw zawiera informacje o wynikach badan danym
testem uczniow warszawskich szkét muzycznych, zwigzku wynikéw testowych z powodzeniem
w studiach na poszczegolnych etapach nauczania i w poszczegoélnych specjalnosciach muzycz-
nych, tymczasowe normy lokalne dla populacji uczniéw warszawskich szkét muzycznych i oce-
ne przydatnosci danego testu dla potrzeb polskiej pedagogiki muzycznej i poradnictwa psy-
chologicznego.

Wszystkie omawiane wyzej wyniki byly oceniane w naszych badaniach w relacji do przyjetych
przez nas jako kryterium stopni szkolnych i ocen pedagogéw muzyki. Dla psychologéow i peda-
gogoéw zainteresowanych jednak problemem preorientacji zawodowej i traktujacych szkote jako
ukierunkowany proces ksztatcenia przysztych muzykéw, pozostaje otwartym problem, jaki jest
zwigzek badanych cech z powodzeniem w zawodowej dzialalnosci muzycznej w réznych zawo-
dach muzycznych i na réznych poziomach kwalifikacji zawodowych.

Czy te same cechy, ktore sprzyjaja powodzeniu w studiach, warunkujg réwniez powodzenie
w dziatalnosci zawodowej i, co wazniejsze, czy te same cechy, ktore przeszkadzajg lub wrecz
uniemozliwiajg pomyslne ukonczenie zawodowej szkoly muzycznej, rzeczywiscie stanowig prze-
szkode w dziatalnosci zawodowej? Czy standardy wymagan uczelni muzycznych rzeczywiscie
pokrywaja sie ze standardami wymagan w poszczegoélnych zawodach muzycznych?

Badania nasze nie zamykajg problemu predyktoréw powodzenia w studiach muzycznych.
Stanowig one raczej zagajenie do dyskusji na ten temat, dyskusji waznej zaréwno z punktu
widzenia intereséw spotecznych, jak i intereséw jednostki utalentowanej muzycznie.

Badania nasze ujawnily rozmaite problemy, wymagajace rewizji i dalszych wnikliwych badan.
Nalezy do nich przede wszystkim problem kryteriéw osiggnie¢ muzycznych oraz problem wy-
boru wtasciwej strategii w badaniach nad predyktorami powodzenia zaréwno w studiach, jak
1 w dziatalnos$ci zawodowej.
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Zatacznik Nr 2
OPIS METOD ZASTOSOWANYCH W BADANIACH

1. Test Pamieci Muzycznej Drake’a stanowi jeden z dwoch testow tego autora wydanych pod
wspolnym tytutem R. Drake’s Musical Apititude Tests (1954). Mierzy on zdolnos¢ zauwaza-
nia i zapamietywania zmian melodii. Test ten sprowadzony do Polski w 1956 r. przez Choy-
nowskiego byt wielokrotnie stosowany w réznych badaniach nad mtodziezg szkét muzycznych
oraz zawodowymi muzykami (Manturzewska 1956,1969). Szeroka skala trudnosci zadan tego
testu pozwala stosowac¢ go na przestrzeni calego rozwoju ontogenetycznego muzyka od pierw-
szych klas szkoly podstawowej az do dyplomu PWSM. Test ten jest w zalozeniu pomyslany
jako test zdolnosci, nie wymagajacy od badanych zadnego wyksztalcenia muzycznego.

Podrecznik tymczasowy do testu — Manturzewska (1968).

2. Testy Inteligencji Muzycznej Winga (Standardised Tests of Musical Intelligence, 1960) mie-
rza podstawowe zdolnosci muzyczne, takie jak stuch analityczny, stuch wysokosciowy, pamiec¢
melodyczna i wrazliwo$¢ estetyczna na muzyke. Przeznaczone sa w zasadzie do badania dzie-
ci i miodziezy szkoét podstawowych i srednich, mozna je jednak stosowac takze w badaniach
dorostych niezaleznie od poziomu wyksztalcenia muzycznego.

Podrecznik tymczasowy do testu — Manturzewska (1968).

3. Test Osiggnie¢ Muzycznych Aliferisa (Aliferis Musical Achievement Test, 1954) mierzy spraw-
nosc¢ w zakresie szybkiego kojarzenia styszanych struktur muzycznych — melodycznych, har-
monicznych i rytmicznych — z zapisem nutowym. W zalozeniu przeznaczony jest dla kandy-
datow na studia wyzsze. W Polsce stosowany jest od pietnastu lat jako jedna z metod selekcji
kandydatéw na wyzsze studia muzyczne. Byt rowniez stosowany w badaniach uczestnikéw
Konkursu Chopinowskiego w 1960 roku.

Podrecznik tymczasowy do testu — Kielanowska, Pacewicz (1968).

4. Test Notacji Muzycznej Farnuma (E. Farnum Music Notation Test, 1958) mierzy gotowos¢ do
czytania nut i sprawnos$¢ w zakresie kojarzenia stuchanych dzwiekéw z zapisem nutowym.
Skiada sie z czterdziestu zadan, przy czym kazde zadanie polega na tym, ze badany styszy od-
twarzane z tasmy cztery takty prostej melodii granej na fortepianie. Zapis tej melodii jest
podany na arkuszu odpowiedzi, z tym, ze jeden takt zapisany jest inaczej niz brzmi melodia.
Zadaniem badanego jest wskazac¢, w ktorym takcie zauwazyl zmiane. Test ten ma zawezong
skale trudnosci i w zasadzie nie nadaje sie dla uczniow powyzej VII klasy szkoty podstawo-
wej muzycznej, poniewaz jest juz na tym poziomie zbyt tatwy.

Podrecznik tymczasowy do testu w opracowaniu — Manturzewska (1968).

112 | ANEks



5. Ogolny Test Klasyfikacyjny zwany w Polsce OTK (Army General Classification Test. First
Civilian Edition, 1947) jest autoryzowana polska adaptacja Army General Classification
Test. Amerykanscy autorzy charakteryzujg go jako narzedzie do badania ogolnych uzdolnien
do nauki. Zostal opracowany podczas drugiej wojny $wiatowej na uzytek armii amerykanskie;j.
Z czterech rownolegtych wersji testu jedna zostata oddana po wojnie do uzytku cywilnego
i ta zostala u nas zaadaptowana. Test obejmuje 150 zadan: 50 zadan typu stownikowego stu-
zy do badania zasobu st6w, 50 zadan arytmetycznych — do badania biegiosci w rachowaniu
i 50 zadan rysunkowych — do badania wyobrazni przestrzennej. Rysunki przedstawiaja stosy
klockow, ktore trzeba przeliczy¢, przy czym widoczne sg tylko klocki stanowigce przednig czesc
stosu. Pozostate trzeba sobie wyobrazic.

W kazdym zadaniu sg cztery odpowiedzi do wyboru, z ktérych badany ma wybrac jedna.
Wiasciwe zadania testowe poprzedzone sa instrukcjg i 30 pytaniami przyktadowymi (po 10
na kazdy rodzaj zadan), stuzacymi do zaznajomienia badanych z technikg rozwigzywania tes-
téw. Mimo ze test ten jest juz dzisiaj pod pewnymi teoretycznymi wzgledami przestarzaly,
uchodzi wcigz za dobre narzedzie prognozy powodzenia w nauce. Jedna z jego zalet jest roz-
pietosc¢ trudnosci miedzy najtatwiejszymi zadaniami na poczatku a najtrudniejszymi na kon-
cu, dzieki czemu nadaje sie on do badania os6b na bardzo ré6znym poziomie umystowym,
pochodzacych z réznych srodowisk umystowych i posiadajacych rézne wyksztalcenie.

Czas badania: instrukcja i przyktady okoto 20 minut, test wiasciwy 50 minut. W Polsce
test ten poza kolejnictwem byt stosowany w badaniach nad powodzeniem w szkole milicyj-
nej, w zaktadach przemystowych oraz szkotach srednich, miedzy innymi w szkotach muzycz-
nych. Ostatnio zostal wigczony do zestawu metod poradnictwa zawodowego restandary-
zowanych w ramach wspoétpracy Ministerstwa Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego z Pracownig
Psychometryczng Polskiej Akademii Nauk.

Podrecznik tymczasowy do testu — Dobruszek (1968).

6. Test Ravena (Progressive Matrices, 1938), autorstwa Ravena, stanowi niewerbalny test inteli-
gencji percepcyjnej. Uzywany do badania zaréwno dzieci i miodziezy szkolnej, jak i dorostych
(rozpietos¢ wieku badanych od 11 do 65 roku zycia). Test ten, rozpowszechniony w Anglii,
stosowany jest rowniez w polskim poradnictwie psychologicznym od blisko trzydziestu lat.

Sktada sie on z 60 zadan, zgrupowanych w 5 réznych seriach, z ktérych kazda obejmuje
dwanascie zadan utozonych wedtug wzrastajacej trudnosci. Kazda z serii oparta jest na innej
zasadzie konstrukcji wzoréw. Poszczegolne serie utozone sg réwniez wediug zasady wzrasta-
jacej trudnosci.

Poszczegolne zadania stanowig abstrakcyjne wzory skonstruowane wedtug okreslonej lo-
gicznej zasady. W kazdym wzorze wyciety jest kawatek, ktory nalezy odszukac posrod szesciu
lub o$miu podanych wycinkéw, identycznych co do wielkosci, a réznigcych sie wzorem.

Czas trwania testu: test ten moze by¢ stosowany w czasie ograniczonym do 15 lub 20 mi-
nut badZ tez w czasie nieograniczonym. W naszych badaniach nad predyktorami powodzenia
w studiach muzycznych zastosowaliSmy czas nieograniczony, kontrolowany jednak i zapisany
bez wiedzy badanego bezposrednio po zwrocie arkusza testowego.

Dotychczasowe wyniki badan wskazujg na silng korelacje testu Ravena z inteligencja ogol-
na i zdolnosciami logiczno-matematycznymi.

Podrecznik tymczasowy do testu — Dubois, Miotkowska (1968).

7. Test Kraepelina (albo Kraepelina-Pauliego, po niemiecku zwany ,, Arbeitskurve”) polega na
dodawaniu parami liczb jednocyfrowych w 112 kolumnach na siedmiu stronach zeszytu. Do-
dawanie trwa bez przerwy godzine, przy czym nalezy je wykonywac jak najszybciej i jak naj-
doktadniej, zapisujac sumy obok kolejnych par cyfr. Co trzy minuty badajacy moéwi gtosno
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,kreska” i wtedy badani podkreslaja ostatnia dodana cyfre, co pozwala na podziat catego
okresu badania na 20 trzyminutowych odcinkéw i analize krzywej pracy. Test ten mozna
stosowac zaréwno w badaniach indywidualnych, jak i zbiorowych, w badaniach dorostych
i dzieci powyzej sibdmego roku zycia. Wynik testu stanowi ogélna liczba dodan w ciggu go-
dziny i w okresach trzyminutowych oraz liczba pomytek i poprawek. Po naniesieniu na siat-
ke liczby dodan w kolejnych okresach otrzymujemy krzywa pracy, ktorej rozne wtasciwosci,
takie jak ksztatt, nachylenie, wklesto$¢ czy wypuklosc¢ stanowiag wskazniki okreslonych cech
osobowosci.

Test Kraepelina stuzy jako narzedzie pomiaru takich cech osobowosci jak: 1) szybkosc¢
pracy, ktora zalezy od poziomu inteligencji ogélnej, sktonnosci do szybkiego wykonywania tego
co sie robi i tego co sie ma robi¢ oraz wytrzymatosci w dos¢ meczacej i niezbyt atrakcyjnej
czynnosci. Miarg tych cech jest ogolna liczba dodan, 2) energia i wytrwatos¢ w pracy, o kto-
rej Swiadczy procent przyrostu. Duzy przyrost oznacza rowniez, ze zachodzi uczenie sie i ko-
rzystanie z doswiadczen, 3) latwos¢ przystosowania sie, o ktérej Swiadczy tzw. wypuktos¢ dru-
ga. Osoby z wysokim wskaznikiem wypukiosci sktonne sg do szybkich i samorzutnych reakcji,
sa bardziej impulsywne, zmienne i mniej dokltadne w pracy niz osoby z niskim wskaznikiem
wypuktosci. Natomiast mata wypuklos¢ lub nawet wklestos¢ krzywej pracy wskazuje, ze oso-
ba badana potrzebuje wiecej czasu na przystosowanie sie do nowej pracy, lecz za to utrzy-
muje swe tempo pracy przez diuzszy czas dzieki pewnej rezerwie energii, 4) niedoktadnos¢
i niestaranno$¢ w pracy, o ktérej Swiadczy duzy procent pomytek. Jezeli duzemu procento-
wi pomytek towarzyszy niski procent poprawek, wskazuje to na niedbatos¢, jesli natomiast
wysokiemu procentowi pomytek towarzyszy wysoki procent poprawek, swiadczy to, ze osoba
badana byta napieta i zdenerwowana oraz miata trudnosci w skupieniu sie podczas badania,
5) napiecie uczuciowe, nerwowos$c¢ i zmiennos¢ zachowania sig. Miarg tych cech jest tzw.
oscylacja druga.

Pomyst testu pochodzi od Kraepelina, ktéry postugiwat sie nim do badania pracy umysto-
wej, lecz dopiero Pauli (1939) opracowat metode interpretacji wynikéw do badania réznic
indywidualnych. Wreszcie Reuning (1957) wykonat analize czynnikowa, ktéra pozwolita na
wyodrebnienie szeregu czynnikOw o wyraznej interpretacji psychologicznej.

Test Kraepelina jest obiektywnym testem osobowosci, gdyz badany nie wie, co test bada,
a wiec nie moze celowo falszowac obrazu, interpretacja natomiast jest niezalezna od subiek-
tywnych ocen badajacego. Ksztalt krzywej stanowi wediug Reuninga rzetelny i stosunkowo
niezmienny w czasie wskaznik pewnych aspektéw osobowosci. Pozornie bardzo prosta czyn-
nos¢: dodawanie par jednocyfrowych liczb w okreslonym czasie jest psychologicznie kom-
binacjg wielu réznych elementéw. Sposrod kilkunastu wskaznikéw diagnostycznych testu
Kraepelina najczesciej uzywane sa: ogoélna liczba dodan, procent przyrostu, wypukios¢ druga,
procent pomytek, procent poprawek i oscylacja druga.

Podrecznik tymczasowy do testu — Dobruszek (1968).

8. Inwentarz Osobowosci Eysencka (The Maudsley Personality Inventory) w autoryzowanej
adaptacji Choynowskiego sktada sie z 64 pytan dotyczacych réznych cech, upodoban i skion-
nosci. Po kazdym pytaniu nastepujg trzy mozliwe odpowiedzi: tak, ?, nie. Badany odpowiada
na pytania, otaczajgc kotkiem odpowiedz tak lub nie. W wypadku kiedy nie moze sie zdecy-
dowag, otacza kotkiem znak zapytania. Kwestionariusz ten mierzy dwa podstawowe wymia-
ry osobowosci: ekstrawersje—introwersje 1 neurotyczno$¢—zrownowazenie emocjonalne.

Podrecznik tymczasowy do testu — Choynowski (1968).

9. Kwestionariusz Zainteresowan Kudera (Kuder Preference Record: Vocational, 1953) w auto-
ryzowanym przektadzie Kruk-Otpinskiego sktada sie z 196 zadan. W kazdym zadaniu trzeba
poréwnac trzy rézne czynnosci i wybrac te, ktorg sie najbardziej lubi i te, ktérag sie lubi naj-
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mniej. Wyniki ocenia sie wedlug dziesieciu skal mierzacych dziesie¢ réznych kierunkow za-
interesowan, a mianowicie: zainteresowania mechaniczne, rachunkowe, naukowe, perswa-
zyjne, artystyczne, literackie, muzyczne, spoteczne, urzednicze oraz zainteresowania pracg na
wolnym powietrzu.

Test ten jest przystosowany do badan grupowych dzieci powyzej 11 roku zycia, mtodziezy
i dorostych. Posiada normy amerykanskie opracowane osobno dla kazdego z trzech poziomoéw
nauczania oraz dla dorostych. Kwestionariusz Zainteresowan Kudera posiada bardzo bogata
literature i szerokie zastosowanie zaré6wno w Ameryce, jak i w Europie. Uzywany jest zwykle
w poradnictwie wychowawczo-zawodowym. W Polsce badania nad tym testem prowadzone
byty w PWSP w Opolu pod kierunkiem Kruk-Otpinskiego. Ostatnio kwestionariusz ten zostat
wiaczony do zestawu metod dla potrzeb poradnictwa zawodowego opracowywanego pod kie-
runkiem Choynowskiego.

Podrecznik tymczasowy do testu — Kotarska (1968).

10. Inwentarz Psychologiczny Gougha (California Psychological Inventory, 1957, autorstwa

11.

Gougha) nalezy do nielicznych kwestionariuszy osobowosci przeznaczonych do badania lu-
dzi normalnych. Wedlug zalozen autora ma on mierzy¢ przede wszystkim pewne spolecznie
pozadane aspekty osobowosci. Wyniki oblicza sie wedlug osiemnastu skal, z ktorych kazda
charakteryzuje jednostke z punktu widzenia jej przystosowania spoteczno-emocjonalnego
do okreslonych standardéw i wymagan otoczenia. Skale te dziela sie na nastepujace czte-
ry kategorie: I. Miary zrownowazenia, pewnosci siebie i tendencji do dominacji. II. Miary
uspolecznienia, dojrzalosci spoteczno-emocjonalnej i odpowiedzialnosci. III. Miary potrzeby
osiggniec¢ i wydajnosci umystowej. IV. Miary zainteresowan i stylu myslenia.

Kalifornijski Inwentarz Psychologiczny jest przede wszystkim przeznaczony do badan
grupowych, nadaje sie jednak roéwniez jako narzedzie pomiaru do analizy indywidualnej.
Test w wersji polskiej w przekladzie Ptuzek ma postac zeszytu zawierajacego 581 pytan,
w tym 481 pytan w wersji oryginalnej i 100 pytan eksperymentalnych. Odpowiedzi na py-
tania majg charakter alternatywny: prawda—falsz, normy amerykanskie do tego testu zo-
staly opracowane osobno dla 26 réznych zawodéw i grup, studentow roznych specjalnosci
i kierunkéw oraz pracownikéw spotecznych. W badaniach nad powodzeniem w studiach
kwestionariusz ten okazat sie bardzo czultym predyktorem powodzenia. W badaniach ame-
rykanskich uzyskano korelacje ze stopniami szkolnymi okoto 0,40 na poziomie szkét srednich
i okoto 0,60 na poziomie szkét wyzszych.

Podrecznik tymczasowy do testu — Kottas, Markowska (1968).

Kwestionariusz Srodowiskowo-Biograficzny dla Muzykéw Manturzewskiej mierzy zmienne
srodowiskowe i zwigzane z przebiegiem zycia jednostki, w szczegélnosci: pochodzenie spo-
feczne, tradycje muzyczne w rodzinie, rozwoj zainteresowan i zdolnosci muzycznych, prze-
bieg studiow muzycznych i technologie pracy indywidualnej. Za jego pomocg sprawdzano
tez, czy ¢wiczenie na instrumencie przebiega pod kontrolg rodzicéw, starano sie poznac pre-
ferencje muzyczne badanych oraz motywy podejmowania przez nich nauki muzyki, pytano
o najwieksze przezycie w muzyce, o trudnosci w nauce i o zakres aktywnosci muzycznej.
Kwestionariusz zwiera 42 pytania.
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